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RESUMO

Neste texto, a partir do relato de si de uma aluna que se identifica como
branca, 1ésbica, jovem e de classe média, problematizamos a relagdo entre
corpo 1ésbico, historia e formagdo docente no/com o curriculo. Trata-se
de relato construido na disciplina de estdgio do curso de Licenciatura em
Historia de uma Universidade Publica Federal em Minas Gerais. Utilizando
referenciais pds-criticos, argumentamos que a formagao docente dessa aluna
ocorre no corpo € com o corpo, constituindo-se como um processo historico,
composto por descontinuidades e rupturas, que permite o agenciamento
de existéncias e visibilidades para a criagdo de possiveis no curriculo. O
artigo mostra, entdo, que a experiéncia da estudante 1ésbica produz uma
pedagogia que faz questionar os padrdes heteronormativos e leva a produgéo
de conhecimentos sobre si, sobre seu corpo e sobre possibilidades outras que
a fazem reinventar sua subjetividade e sua relacdo com a docéncia.
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ABSTRACT

In this text, from the self-report of a student who identifies herself as white,
lesbian, young, and middle class, we problematize the relationship between
the lesbian body, history, and teacher education in/with the curriculum. A
report built on the internship discipline of the History Degree course at a
Federal Public University in Minas Gerais. Using post-critical references, we
argue that the teacher education of this student occurs in the body and with the
body, constituting itself as a historical process composed of discontinuities
and ruptures that allows the agency of existences and visibilities for the
creation of possible ones in the curriculum. The article shows, then, that the
lesbian student’s experience produces a pedagogy that makes questioning
heteronormative patterns and leads to the production of knowledge about
herself, her body, and about other possibilities that make her reinvent her
subjectivity and her relationship with teaching.

Keywords: Body. History. Teacher education. Curriculum.

Introducao

Quais as relagdes possiveis entre corpo, historia' e formagdo docente?
Como os corpos interferem na constituicdo de professoras e professores? O
que podem os corpos nas escolas? Quais os desafios ¢ potencialidades dos
corpos, quando sdo tomados como lugares em que se ensinam sobre 0s géneros
e as sexualidades? Temos aqui um conjunto de questdes que sdo acionadas em
fungdo da transformag@o do corpo em campo de investigagdo, que provocam
teorias, promovem deslocamentos, incitam politicas, escolas ¢ sujeitos. Mais
do que isso, questdes que demonstram que ndo existem certezas sobre o corpo
ou quando o tomamos como investimento em outras formas de saber, de ser e
de estar nas escolas.

O corpo aparece como problematica importante de investigagdo nas obras
de Michel Foucault (1988, 2004, 2013), devido ao seu interesse pelas relagdes
de poder e pelos modos de subjetivagdo. Tanto o corpo como 0s sujeitos estdo

1 Ao longo do artigo, vamos utilizar a palavra “histéria” com letra minuscula para nos
referirmos a historia vivida, ligada aos acontecimentos, ao passado que nos constitui e do qual
fazemos parte. De forma diferente, vamos utilizar a mesma palavra com letra maitiscula para nos
referir a disciplina académica/escolar, que diz da produgdo e reprodugdo de um saber ligado a
historiografia, a pesquisa e ao conhecimento.
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diretamente ligados aos processos historicos de suas constituigdes, aos discursos
e as relagdes de poder-saber que nos constituem como detentores/as de nossos
corpos, desejos e experiéncias.

O poder ndo ¢ entendido aqui como aquele que emana de um centro, ou
algo unilateral, mas como algo que se manifesta através das relagdes, sendo
uma correlagdo de forgas. Muito mais que uma instancia negativa, o poder é
uma rede produtiva que “produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz
discurso” (FOUCAULT, 1998, p. 8). Por ndo ter apenas carater repressivo, &
possivel aquele/a sobre o qual o poder se exerce ter capacidade de agédo e de
reagdo. Ainda para Foucault (1998, 2004), a compreensdo das relagdes de poder
ndo pode ser dissociada das relagdes de saber. O autor recusa a ideia de que,
para constituir um saber, seria necessario suspender relagdes de poder. Segundo
o autor, saber e poder estdo mutuamente implicados, de modo que “(...) ndo
ha relagdes de poder sem constituicdo correlata de um campo de saber, nem
saber que ndo suponha e ndo constitua a0 mesmo tempo relagdes de poder”
(FOUCAULT, 2004, p. 27).

Dessa forma, ndo ha um sujeito externo a essas relagdes, ¢ sao essas relagdes
que constituem os possiveis campos de conhecimento. Nesse entrelagamento
entre saber e poder, o poder ndo ¢ algo apenas que reprime, impede, mas faz
falar: “se ele ¢ forte, € porque produz efeitos positivos no nivel do desejo — como
se comega a conhecer — e também no nivel do saber. O poder longe de impedir
o saber, o produz” (FOUCAULT, 1998, p. 148).

Nossos pertencimentos e significados que atribuimos aos corpos sdo
resultados dessa relagdo de saber-poder. Muitas vezes, essa materialidade do
corpo conduz a compreensdo de que somos o que somos por nossa livre escolha
ou, simplesmente, porque nascemos assim. Trata-se de uma forma de pensar
que constroi pertencimentos aos nossos corpos e s nossas subjetividades. E
esse entendimento que problematizamos neste artigo para incitar uma recusa
de si em prol de outras estéticas de existéncia.

A estética da existéncia pode ser compreendida como “uma maneira
de viver cujo valor moral ndo estd em sua conformidade a um cédigo de
comportamento nem em um trabalho de purifica¢do”. No entanto, “depende de
certas formas, ou melhor, certos principios formais gerais no uso dos prazeres,
na distribuicdo que deles se faz, nos limites que se observa, na hierarquia que se
respeita” (FOUCAULT, 1984, p. 82). A estética da existéncia ¢, assim, um modo
de sujeicdo, sendo, pois, uma das maneiras pelas quais o individuo se vincula
a determinados valores e regras. Esse modo de sujei¢do tem caracteristicas
especificas, visto que o individuo “aceita certas maneiras de comportar-se e
determinados valores porque decide e quer realizar sua vida e beleza que eles
propdem” (CASTRO, 2009, p. 150).
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Para esse empreendimento de problematizagdo, vamos tomar como
provocador da escrita o relatorio final de uma disciplina de um curso de
formagio docente. E o corpo Iésbico que ¢ eleito por uma estudante do curso de
Licenciatura em Historia de uma Universidade Publica Federal em Minas Gerais
para construir uma narrativa de si e de sua formagao. Trata-se de uma mulher
que se identifica como branca, Iésbica, jovem, de classe média e estudante de
Historia: Samara®. Acionando a estética da existéncia, Samara parece mobilizar
“uma docéncia baseada na invenc¢do de si mesmo ¢ ndo na autodescoberta;
alimentada pela relagdo com os outros e vivida como pratica de liberdade”
(LAPONTE, 2003, p. 79). Ela toma seu encontro com a sala de aula como o
acontecimento em que o corpo e sua “verdade” tomam a centralidade.

Talvez a primeira coisa pra dizer sobre a minha entrada na Universidade e
como isso reverberou na minha sexualidade e na maneira como eu aceitei
aminha sexualidade —uma vez tendo eu mesmo aceitado, como eu passei
a viver essa sexualidade —, ¢ dizer [...] que a Universidade, em grande
medida, foi o lugar fisico, mas também do mundo das ideias, em que eu
entendi que era possivel ser um corpo lésbico no mundo, no espago, no
universo académico, na minha vida e pra mim mesma. A minha trajetoria
foi muito marcada, até chegar na Universidade, pela heterossexualidade
compulsoria® (Relato de Samara registrado no Caderno de Notas do
Estagio, 2020, p. 1).

Ha um investimento, por parte da estudante, num “corpo 1ésbico” e no seu
pertencimento a uma subjetividade 1ésbica. Também interessadas em discutir
como os “discursos de género interpelam as professoras que agem segundo
uma politica de género marginal no territério do natural e do real”, Patricia
Maciel e Maria Manuela Garcia (2018, p. 4) convidam a pensar em narrativas
de professoras 1ésbicas como possibilidades de “desconstrug¢do dos principios
que regem a normaliza¢do do género” (MACIEL; GARCIA, 2018, p. 4).
A lesbianidade é assumida como um discurso que desestabiliza o binarismo
de género, as identidades e a politica sexual (MACIEL; GARCIA, 2018).
Samara aprende e investe na poténcia do seu pertencimento a esse discurso de

2 As falas da estudante aparecerdo ao longo do texto em italico, para diferenciar das citagdes.
Além disso, mantivemos o nome da estudante por uma reivindicagdo dela como parte do seu
processo de visibilidade.

3 Os relatos sdo usados com a autorizagdo prévia da estudante.
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lesbianidade, para assumir o protagonismo de experiéncias pessoais e docentes
proprias de uma professora que leva o corpo em seus atravessamentos de género
e sexualidade para a escola. Ao “relatar-se a si mesma” — pratica entendida
com base em Judith Butler (2015a) como uma agdo ética e politica que torna
visiveis os enquadramentos das normas, que pautam as nossas condutas —,
a estudante em formacao faz uma exposi¢do de um “quadro” ou “moldura”
(BUTLER, 2015b) que evidencia um entrelagamento do processo de formagao
docente com a constitui¢do de sujeito. Afinal, no proprio relatar-se, como
explicita Butler (2015a), hd “descobertas” sobre si, sobre os “enquadramentos”
e sobre as possibilidades de aliangas para as resisténcias. Ha, também, no
relatar-se a si mesma, uma corresponsabilizacdo pelas condi¢des sociais que
proporcionam determinados entendimentos sobre si. Por isso, os espagos de
formacao docente nas Universidades podem, com uma “aula que seja instigante
e interessante”, “que dé oportunidades ao improvavel” (CORAZZA, 2012,
p- 281), fazer rejeitar as normas impostas e tragar outros caminhos de escape
ao aprisionamento da vida.

Ciente das dificuldades e das possibilidades de “uma aula” que seja
“interessante” e “singular” (CORAZZA, 2012), o professor da disciplina de
estdgio na qual Samara estava matriculada provocou os alunos e as alunas a
pensarem o estdgio como momento na formagdo em que ha a possibilidade de
colocar tudo sob suspeita: as sele¢des de temas que compdem o curriculo oficial?,
os modos de trabalhar esses temas, as relagdes estabelecidas, as visibilidades
e invisibilidades dos corpos etc. Fez-se, entdo, na aula, um convite para que
fossem pensadas outras tematicas que, comumente, nao fazem parte do curriculo,
mas que estdo presentes na vida, que interessam aos alunos e as alunas por
sua atualidade, que se relacionam com processos historicos de constitui¢do do
pensamento e de formas de agir, ser e estar no mundo.

O convite ndo se limitava ao trabalho com o Ensino de Historia e com as
escolhas curriculares, mas se prolongava para o trabalho com suas historias de
formacao que antecederam a entrada na Universidade. Buscava-se estabelecer
um entendimento de formagdo docente conectada com a producio de sujeitos. A
partir das experiéncias, memorias e discursos, os/as alunos/as foram convocados/
as a pensar sobre que professores e professoras querem ser, assim como que
alunos e alunas querem formar. Foi nesse “contexto de formagao” que a estudante
construiu seu relato de constitui¢do como professora, como mulher 1ésbica e a
sua intervencdo na producao de um corpo lésbico.

4 O curriculo oficial ¢ aquele que € “decidido e planejado oficialmente, com o selo governamental,
para ser trabalhado nas diferentes disciplinas de um curso” (PARAISO, 1996, p. 143).
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Provocada a pensar sobre esses momentos formativos, a aluna traz a
materialidade do corpo: “(...) eu entendi que era possivel ser um corpo lésbico
no mundo, no espago, no universo académico, na minha vida e pra mim mesma’.
Trata-se de um relato de si mesma por meio do pertencimento a um corpo que fala
de uma sexualidade, algo que nos remete a dois tempos ou momentos ligados ao
corpo e ao sujeito e, portanto, que explicita uma ruptura, uma descontinuidade.
O entendimento de que “era possivel”, conforme relata a estudante, refere-se
a uma descoberta, a uma passagem entre um tempo em que nao era possivel e
um outro, em que um outro modo de vida se desenhava como possibilidade.
Nao se trata de qualquer possibilidade, mas daquela ligada a relacdo entre
corpo, género, sexualidade, verdade e subjetividade. Sao essas vinculagdes que
podem ser tomadas como condi¢cdo de emergéncia dessa expressdo € que nos
vinculam a perspectiva foucaultiana de historia, de corpo e de sujeito. Afinal, o
corpo ¢ “superficie de inscricdo dos acontecimentos (enquanto a linguagem os
marca e as ideias os dissolvem), lugar de dissociagcdo do Eu (ao qual ele tenta
atribuir a ilusdo de uma unidade substancial), volume em perpétua pulverizagao”
(FOUCAULT, 2013, p. 280).

E o préprio Foucault (2013) que fala da importancia de se investigar
a relagdo do corpo com a histéria. Ele diz: “a genealogia, como analise da
proveniéncia, esta, portanto, na articulagdo do corpo com a histéria. Ela deve
mostrar o corpo inteiramente marcado pela histdria, e a historia arruinando o
corpo (FOUCAULT, 2013, p. 280). E a manutencio dessa articulagdo entre
corpo ¢ histéria que parece construir o corpo 1ésbico. E, para o que nos interessa,
constitui também a professora lésbica implicada no seu processo de formagao
docente, assumindo esse corpo como lugar de informagao.

A narrativa da estudante demonstra que € pelo corpo que a subjetividade €
marcada e afrontada. E pelo corpo que a subjetividade procede como discurso e
emerge como lugar de luta, de combate. E pelo corpo que a subjetividade emerge
como saberes que mostram sua procedéncia estratégica de poderes (RIBEIRO,
2018). Interessado nos efeitos dessa histdria sobre os corpos, Foucault (2013),
por meio da genealogia, questiona as linearidades e aposta nas disputas e nas
relagdes de poder que atuam para produzir corpos e subjetividades de certos
tipos. Ao olhar a historia desse modo, a preocupag@o do genealogista é com o
presente, ou seja, um trabalho que se constitui como uma necessidade de abrir
possibilidades de vida no presente.

Esse modo de entender a historia, que tem implicacdes ndo apenas
tedricas, mas metodoldgicas, diz da forma como buscamos construir nossas
problematizagdes neste artigo. Nesse sentido, nosso interesse neste estudo €, a
partir de um modo de trabalhar histdria, inscrito na genealogia, discutir como
ocorre a formagdo docente — entendida como um processo de subjetivacao
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especifico — em sua vinculagdo com o corpo. Assim, o argumento aqui
desenvolvido ¢ o de que a formagdo docente de uma aluna 1ésbica ocorre no
corpo e com o corpo, constituindo-se como um processo histoérico composto
por descontinuidades e rupturas que permite o agenciamento de existéncias
e visibilidades para a criagdo de possiveis. O artigo mostra, entdo, que a
experiéncia da estudante lésbica no curso de formagéo na Universidade produz
uma pedagogia que faz questionar os padrdes heteronormativos e leva a produgéo
de conhecimentos sobre si, sobre seu corpo e sobre possibilidades outras que a
fazem reinventar sua subjetividade e sua relagdo com a docéncia.

O corpo marcado pela historia

A narrativa de si mesma de Samara mostra um corpo marcado pela historia e
que fornece sentidos a ele. E com esse corpo entendido, por ela mesma, como local
de saberes e de informagdes, que ela conduz a si mesma nas aulas de estagio. E um
corpo que ndo performa as normas de género que estdo na ordem do verdadeiro,
do univoco, do universal, construidas como naturais e legitimadas por uma série
de discursos. “A minha trajetoria foi muito marcada, até chegar na Universidade,
pela heterossexualidade compulséria”. E a partir de um “enquadramento” ou
uma “moldura” da sexualidade, conforme caracteriza Judith Butler (2015b), que
a aluna fala de si e de uma mudanga na aceitagéio do seu desejo. E no “quadro”
das experiéncias vividas na institui¢do que a aluna em formagao tece narrativas
sobre os escapes aos modos de vida antes capturados e que a faziam ter uma
relagdo de aprisionamento com seu corpo, pertencente a um género e, portanto,
a uma forma de sexualidade. E com a entrada na Universidade que ela passa a
entender que corpo, género e orientagdo sexual ndo sdo naturais, e tampouco
esséncias, mas algo instavel, em transformagéo e, assim, revogavel.

Desse modo, seu corpo incide numa ruptura com a linearidade
sexo-género-sexualidade; uma transformac¢do marcada por “até chegar na
Universidade”. A entrada na Universidade trouxe outra forma de saber, de
entender seu corpo ¢ a si mesma. A institui¢do oportunizou um outro “quadro”,
que permitiu & aluna falar de si mesma de um outro modo, conduzindo a
expectativas em torno da escola e do que sabe sobre ser uma professora lésbica.
Talvez, por isso, ela perceba uma tensdo. Afinal, ha uma “verdade” que diz quais
corpos sdo possiveis na escola e como se devem narrar esses corpos. Conquanto
se trate de um discurso que produz e que marca seu corpo como dissidente,
exotico, estranho, a0 mesmo tempo, a aluna negocia sua visibilidade, negociagao
esta que se da com os saberes.
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[...] é 0 desafio de saber que as pessoas vdo saber. Parece que ndo, mas
isso ¢ um grande desafio. E é com esse corpo que sabe que as pessoas
sabem que eu chego até o Jodo XXIII para o meu estagio com a turma do
6C no ano de 2019. Foi um grande desafio, sobretudo porque, naquele
momento... eu tinha acabado de me assumir em casa e de assumir o meu
namoro. Eu namoro ha dois anos com uma mulher que ja convivia aqui
em casa, e eu estava passando por uma série de dificuldades. Aquele
era talvez o momento que era mais importante eu ter dentro de mim que
estava tudo bem ser lésbica (Relato de Samara registrado no Caderno de
Notas do Estagio, 2020, p. 3).

Dizer que se trata de um desafio ¢ demonstrar que o saber que a constitui
ndo é consenso, ndo ¢ compartilhado por todos e todas. Mais do que isso, a
narrativa de Samara mostra a descontinuidade da histéria. O desafio diz dos
saberes que as pessoas vao acionar a partir do seu corpo definido como um
corpo lésbico, que traz uma histoéria que ela pretende desconstruir. Ao falar do
corpo sendo marcado na historia, Michel Foucault (2000) néo esta falando da
histéria como linear, univoca, evolutiva, progressiva e contada de um tinico
ponto de vista, mas demarcando um trabalho do genealogista. O filésofo entende
a historia como descontinua, fragmentada, buscando, com isso, desestabilizar
os essencialismos, as ideias de origem e os lugares de verdade de determinados
saberes. Desse modo, “a genealogia ¢ uma critica da propria ideia de historia”
(RIBEIRO, 2018, p. 128). Uma critica importante para a constituicdo de
professores/as de Historia que leva a questionar a constituicdo dos saberes
em Histdria, nossas escolhas didaticas, nossos curriculos, nossas aulas, o que
¢ definido como a Historia oficial, os silenciamentos, enfim, um conjunto de
problematiza¢des que devem incidir sobre os sujeitos, tanto professores e
professoras, como alunos e alunas.

O desdobramento dessa concepgdo de historia para o Ensino de Historia
pode ser traduzido numa questdo: o que significa ensinar para a compreenso
da Histéria? Uma questdo que significa um investimento nos alunos e nas
alunas como capazes de colocar sob suspeita o que conhecem, entendendo que
as formas de pensar e agir que nos constituem t€ém uma historia. A formagéo
nesse campo de conhecimento ¢ nesse entendimento de histéria e do Ensino
de Histéria marcaram Samara no seu posicionamento ¢ na producdo politica
de si como professora de Historia que constrdi suspeitas sobre as formas
de conhecer, de ensinar determinados contetidos, dos silenciamentos que a
marcaram. O investimento em si mesma como professora Iésbica de Historia é
a aposta em outras histdrias, outros curriculos ¢ outros sujeitos. Nessa mesma
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linha de conducdo, o interesse de Foucault (1988), tanto pelo corpo como pela
historia, se justifica em fungdo do seu eixo central de investigacdo, que foi a
relag@o entre sujeito e historia. Nesse sentido, o autor constrdi uma analitica do
sujeito a partir de alguns modos de entendimento da historia que sdo diferentes
daqueles entdo instituidos.

Por um lado, ha um modo de entender a histéria como objeto de descri¢ao
para pensar e colocar sob suspeita as bases do sistema dominante. Neste, a
ordem do mesmo, do humano enquanto ser universal, da histéria como linha
evolutiva se constitui como episteme, buscando reiterar a nog¢do de que o
presente ¢ a evolucdo de uma sociedade. Outras histoérias ndo tém lugar,
ou sdo invisibilizadas, como critica Foucault (2000). Busca-se normalizar
toda manifestacao da diferenca, que, ao recusar essa normalizacdo, pode ser
silenciada ou mesmo aniquilada. A busca pela origem, nesse modo de entender
a histdria, acontece para revelar o lugar primeiro de tudo e, portanto, onde
a verdade estaria ancorada. Por outro lado, ha um outro modo de trabalhar
com a historia que, ao contrario, joga luz sobre o que ¢ esquecido, apagado,
silenciado na historia dominante, demorando nas meticulosidades e nos acasos
dos comecos, nas lacunas. E associado a esse modo de entender a historia que
Foucault se volta para o sujeito, pois ele entende que “(...) era necessario que
a historia fosse continua para que a soberania do sujeito fosse salvaguardada”,
assim como “era preciso reciprocamente que uma subjetividade constituinte e
uma teleologia transcendental atravessassem a historia para que ela pudesse
ser pensada em sua unidade” (FOUCAULT, 2000, p. 118).

Assim, na genealogia, o sujeito ndo é protagonista da historia, mas um
efeito dos discursos histdricos que o produzem de uma maneira especifica. Nao
por acaso, Samara reconhece que estava vivendo um momento importante na
sua vida pessoal — “Aquele era talvez o momento que era mais importante eu
ter dentro de mim que estava tudo bem ser lésbica” —, fruto de uma mudanga
de entendimento sobre o que significa ser 1ésbica. “Eu ter dentro de mim que
estava tudo bem ser lésbica” é uma frase que traz um outro momento em
que ser lésbica ndo era considerado como algo positivo. Samara vai sendo
constituida como efeito desses discursos, os quais, em determinado momento,
atribuem a lesbianidade uma orientacdo negativa e, em outro, uma positiva.
Existe uma historia como ruptura dessa forma de entendimento. No Brasil,
desde a década de 1990, vem-se ampliando a visibilidade das lesbianidades,
assim com as demais “minorias sexuais”, que se tornaram muito mais visiveis
do que antes (LOURO, 2000).

Segundo Guacira Louro (2000), esse movimento foi responsavel
por mudancgas nos sujeitos e em suas formas de assumir e compreender os
géneros e as praticas sexuais inscritas nos seus corpos, mas, sobretudo, foi
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capaz de gerar efeitos nas maneiras de os sujeitos se relacionarem com os
saberes e com os prazeres. Samara ¢ tributaria desse movimento sexual, de
maneira que sua lesbianidade nio ¢ apenas entendida “como um referente
da verdade do eu, mas ¢ um movimento sexual radical”, quando as 1ésbicas
sdo chamadas a falarem de si “e sobre o que pensam do mundo no processo
de ensino e aprendizagem” (MACIEL; GARCIA, 2018, p. 9). A narrativa de
Samara adquire forga a partir da perspectiva foucaultiana, ja que havia, para
Foucault (1984), um exercicio especifico ao pensar a historia. Trata-se de
um exercicio filos6fico em que o sujeito, ao pensar sua propria historia, pode
pensar diferentemente do que pensava.

Dessa forma, o autor chama ateng@o para a necessidade de uma atitude
“critica permanente de nosso ser histérico” (FOUCAULT, 2000, p. 345), ou
dito de outro modo, “¢é preciso tentar fazer a analise de ndés mesmos como
seres historicamente determinados” (FOUCAULT, 2000 345). Essa atitude
nega a existéncia dualista entre racionalidade e irracionalidade, como também
uma suposta esséncia universal do ser humano. Nesse sentido, a pesquisa
genealdgica se constitui considerando a “contingéncia que nos fez ser o que
somos a possibilidade de ndo mais ser, fazer ou pensar o que somos, fazemos
ou pensamos” (FOUCAULT, 2000, p. 348).

Na relacdo com essa perspectiva de histdria, Foucault (1998) confere
ao corpo certa importancia, entendido como “uma marca ou estigma dos
acontecimentos; o corpo ¢ intersticio, espaco que emerge aquilo pelo que se
luta, isto é, lutar vazio que dard chance a Foucault fazer sua genealogia da
subjetividade” (RIBEIRO, 2018, p. 147). De acordo com o fildsofo, “sobre os
corpos se encontra o estigma dos acontecimentos passados, do mesmo modo que
dele nascem os desejos, os desfalecimentos e os erros (FOUCAULT, 2000, p. 267).

Foucault (1998) entende o corpo como resultado e como o efeito de um
discurso, portanto, por ele produzido. As investigagdes sobre o corpo, nos
termos delineados da genealogia, inscrevem-se no estudo do problema, e ndo
da totalidade. Isso significa que ha uma indiferenga para com a obrigagdo de
tudo dizer. Assim, ndo se pretende reconstituir exatamente tudo que aconteceu
em relacdo a um objeto de pesquisa, mas descrever “o regime de praticas”
(FOUCAULT, 2006, p. 338) que constituiu, historicamente, um determinado
objeto ou fendmeno. Ao focar nossas analises na formagao docente, no corpo e
com o corpo, inspiramo-nos nesse modo de investigagao, priorizando, pois, as
condi¢des de emergéncia, as relacdes de poder que produzem essa experiéncia
historica. A aposta, portanto, tanto em Foucault quanto nas inquietagdes de
Samara, é na critica como pesquisa historica nos termos da genealogia.
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Nesse sentido, procuramos tratar simultaneamente os discursos que
articulam o que pensamos, dizemos e fazemos e os acontecimentos historicos,
voltando-nos, dessa forma, para a “contingéncia que nos fez ser o que somos
a possibilidade de ndo mais ser, fazer ou pensar o que somos, fazemos ou
pensamos” (FOUCAULT, 2000, p. 348). Samara, ao pensar seu corpo, parece
“colocar-se a prova da realidade e da atualidade, para simultaneamente apreender
os pontos em que a mudanga ¢ possivel e desejavel e para determinar a forma
precisa a dar a essa mudanga” (FOUCAULT, 2000, p. 348).

Assumir que o corpo ¢ histdria significa afirmar que ele é resultado de
construcao e de modifica¢des ao longo do tempo. Assim como Foucault, Denise
Sant’Ana (2000), Carmen Lucia Soares (2011), George Vigarello (2003), dentre
outros autores e autoras, vém discutindo a centralidade do corpo na atualidade.
Isso ¢ feito sem esquecer seu atravessamento na historia, chamando atencdo para
o fato de que o corpo sempre foi entendido e, portanto, vivido, de diferentes
maneiras ao longo do tempo e por distintas culturas, colocando sob suspeita o
que chamamos de anormal, exdtico, excéntrico. Como o entendimento do corpo
como constru¢ao nao se limita aos seus aspectos social e cultural, mas também
ao bioldgico, o corpo bioldgico € visto como resultado dos discursos e relacdes
de saber-poder que vao variando em suas temporalidades.

Dizendo dessa temporalidade dos discursos em torno do corpo, nio
podemos deixar de ressaltar a importancia dos discursos feministas no que diz
respeito a relacdo entre corpo, género, sexualidade, visto que os feminismos
marcam uma ruptura do entendimento do corpo como local de investimento
dos discursos na construcdo das desigualdades entre homens e mulheres.
Os feminismos submeteram a uma andlise critica qualquer percep¢ao moral
ou divisdo social que se fundamentava na diferenca fisiologica dos corpos
masculinos e femininos, colocando sob escrutinio a nog¢do de que o corpo
bioldgico ¢ um destino natural. Nesse sentido, Butler (2003, p. 27) argumenta
que “[...] ndo ha como recorrer a um corpo que ja nao tenha sido sempre
interpretado por meio de significados culturais”. Inscrito nessa compreensao,
o conceito de género da autora esta diretamente relacionado ao corpo. Género
¢ a “estilizag@o repetida do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior
de uma estrutura reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza no tempo
para produzir a aparéncia de uma substincia, de uma classe natural de ser”
(BUTLER, 2003, p. 59).

Essas disputas em torno do corpo também influenciaram o debate no
campo da Educacdo, principalmente no curriculo e na formagao docente. Assim,
a afirmacao feita ha quase duas décadas por Guacira Lopes Louro (2000, p. 60)
de que o “corpo parece ter ficado fora da escola. Essa é, usualmente, a primeira
impressao quando observamos as mais consagradas teorias educacionais ou os
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cursos de preparagdo docente”, os quais vém se modificando com a influéncia
de diferentes teoriza¢des que vém mostrando a primazia do corpo nas lutas
politicas e culturais, na pedagogia e na produgéo de sujeitos. Assim, o surgimento
do campo das Relag¢des de Género, Sexualidade e Educag@o, com as pautas e
reivindica¢des dos Movimentos Sociais, como o Negro e o LGBT? ¢ a entrada
de pessoas LGBT nos programas de pos-graduacdo com novas tematicas e
perspectivas tedricas que incorporam o corpo e suas historias nos movimentos
de pesquisa, demonstraram que o corpo nunca esteve fora da escola, dos cursos
de formacdo e dos curriculos. Ele tem confirmado sua centralidade ndo para
manuten¢do do seu entendimento e de seu lugar como natural e dado, mas para
colocar sob debate nossas formas de saber, questionar os discursos que nos
constituem e como possibilidade de outras subjetividades. Foi nesse contexto de
transformacdo do corpo nos processos de formagao e nas escolas que a estudante
lésbica relata a si mesma como professora de Historia que modifica sua relagao
consigo mesma, com seu corpo, com a docéncia e com o curriculo.

Quando eu chego na frente daquela turma toda eu sou um corpo... eu sou
um corpo que eu sei que as pessoas sabem... [...] qual era o meu tema?
[...] Eu fiz um link historico trabalhando similaridades e diferencas entre
as relagoes homoeroticas da Antiguidade e as relagées homoafetivas da
contemporaneidade. Mas eu construi uma linha do tempo entre esses dois
intervalos, e fui colocando marcos historicos de conquista da comunidade
LGBT e marcos historicos de retrocessos, como por exemplo, paises que
ainda punem relagées homoafetivas com pena de morte; Liberagcdo do
casamento civil; quando a OMS tira a homossexualidade da lista de
doengas mentais. Construi uma linha do tempo gigantesca e colei no
quadro, super colorida, com as cores da bandeira LGBT. Quando os
alunos entraram em sala, eu estava com a minha roupa mais sapatonesca
(risos) [...] era uma roupa que eu gosto, que eu me sinto muito bem com
ela. Nao é uma roupa que performa muito a feminilidade. Ndo quer dizer
que eu ndo goste de roupa que performa feminilidade, pois ja fui para o
estagio de vestido. Mas naquele dia eu queria muito, de alguma forma,

5 Nao ha um consenso do uso dessa sigla que se encontra em constante tensionamento e
disputa. “Essas tensdes evidenciam que efetivamente somos muito diferentes dentro e fora da propria
sigla” (COLLING, 2018, p. 418). No entanto, aqui, adotamos a sigla utilizada pela Associagao
Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexos (ABGLT), organizagdo
que tem como objetivo ¢ a missdo, desde 1995, de promover a¢des que garantam a cidadania e os
direitos humanos de LGBTs. Para mais detalhes sobre os tensionamentos de construgdo da sigla,
ver o livro “Sopa de Letrinhas?”, da autora Regina Facchini (2005).
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afirmar a minha sexualidade visualmente num primeiro olhar e eu sabia
que a melhor forma de fazer isso era usando roupas que eu gosto muito e
que ndo performam feminilidade. Entdo eu fui com uma roupa que se eles
olhassem [...] mais analiticamente eles saberiam que eu era lésbica... que
eu sou lésbica. Eu estava com uma cal¢a vermelha e uma blusa masculina,
uma camiseta masculina superestilosa, cabelo curtinho, de alargador,
assim... uma série de codigos que indicavam para eles, visualmente, que
eu sou uma mulher lésbica (Relato de Samara registrado no Caderno de
Notas do Estagio, 2020, p. 4).

O investimento da Samara na experiéncia de estagio ¢, com o seu corpo,
transformar a si mesma e suas agdes como professora. Ela entende primeiramente
que, ao chegar na frente da turma, é um corpo que chega ¢ aciona uma politica
das identidades em que os alunos e as alunas sdo convocados/as a dar significados
de género e sexualidade aquele corpo. Um corpo produzido para tensionar os
regimes de visibilidade estabelecidos como normais e corretos. Assim, ela
recorre aquilo que pode ser o mais transgressor naquela experiéncia: mostrar
um corpo que ¢ expressivamente dissidente. Seu corpo se constituiu como a
propria pedagogia corporificada. Sua intengdo € a de, com o seu corpo, colocar
no curriculo ensinamentos que pareciam importantes, trazendo-o, assim, para
o campo do visivel ¢ do inteligivel. E com seu corpo que Samara pretende
criar suspeitas e levantar curiosidades nos/nas alunos/as. A atuacdo da aluna
por meio da disciplina de estagio vincula-se ao meio discursivo/cultural dos
discursos da lesbianidade “nos quais a estabilidade da estrutura binaria do sexo
¢ subvertida, as categorias das identidades s@o abertas ¢ a politica da identidade
sexual é compreendida como produgéo politica e cultural” (MACIEL; GARCIA,
2018, p. 4). Nesse sentido, em meio a uma cultura fortemente heteronormativa
e disciplinar, que produz e governa os corpos lésbicos de professoras em seu
exercicio da docéncia, o que Samara pretende com seu corpo €, conforme ela
fala no relato de si, afirmar sua sexualidade, fornar visivel que ¢ uma mulher
1ésbica, fazer os/as alunos/as saberem que ela ¢ uma lésbica.

A estudante/professora fala de uma transformagdo para mostrar um
corpo do qual ndo se pode fugir, mas que ¢ assumido como uma ligagdo
para a atualidade e para pensar a Historia ¢ o Ensino de Historia. Existe um
saber que organiza todo seu entendimento a respeito do que ela ¢, do que ela
espera dos outros ¢ o que isso diz da relag@o necessaria entre o que se espera
de uma professora no exercicio da sala de aula. Mas falar desse saber esta
atravessado, o tempo todo, pelas relagdes de poder, como afirma Foucault
(1988), quando argumenta que falar da sexualidade ¢ falar da historia, como
discurso atravessado pelas relagdes de poder. A historia da sexualidade, para o
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autor, € a historia dos discursos. Uma historia a qual aprendemos a nos vincular,
sobretudo na conducao de nossos corpos, desejos e subjetividade; que nos faz
confessar, pelo menos para ndés mesmos/as, sobre o que desejamos para saber
0 que somos, como se nossas “verdades” estivessem em algo que precisa ser
descoberto para que possamos saber quem somos. Esse jogo do saber faz a
estudante classificar o seu momento de intervenc¢do didatica no estdgio como
“um grande desafio”, por se tratar de um corpo l1ésbico na escola. Adjetivar
sua presenga dessa forma s6 parece possivel porque tem um conhecimento
sobre o que espera de um corpo 1ésbico no espago escolar, algo que ela vai
aprendendo e vai incorporando ou corporificando como preocupacio adicional
a formacdo docente. Isso faz a sua formagao ser distinta da que ocorre com
outras estudantes heterossexuais na mesma turma.

A formacdo docente ndo diz somente de uma preparagdo objetiva
estabelecida com o programa das disciplinas, com o desenho curricular da
formacao, com as leituras recomendadas, com as praticas docentes. Ela também
¢ resultado das relagdes subjetivas, daquilo que acontece fora da Universidade,
que envolve outras experiéncias, emogdes, conflitos, prazeres e que influenciam
na formacgao. Afinal, ser e estar professor ou professora na escola ndo trata
apenas de mente, mas também de um corpo que se apresenta e que traz, junto
de si, sua histdria, do mesmo modo que um curriculo também traz essa historia
e, juntos, podem movimentar “o presente que ¢ nosso problema e limite” e o
“futuro que queremos mudado” (CORAZZA, 2001, p. 14). Um corpo Iésbico
traz consigo a historia da homossexualidade, uma histoéria que ¢ datada e
que diz de um surgimento vinculado ao discurso médico como uma doenga
(FOUCAULT, 1988).

Nao por acaso, a estudante relaciona a tensdo que estava vivendo fora
da formagdo com aquela que a esperava como estagiaria na sala de aula, pela
primeira vez. Diz ela: “Foi um grande desafio, sobretudo porque, naquele
momento... eu tinha acabado de me assumir em casa e de assumir o meu
namoro”. Assumir-se em casa junto a familia acabou por fortalecer suas escolhas
didaticas como, por exemplo, a tematica da aula, seu investimento no corpo
com a escolha da sua “roupa mais sapatonesca” e seu posicionamento de se
assumir lésbica para os alunos e as alunas. Como lembra Judith Butler (2019,
p- 12), “pensar o corpo como construido demanda repensar o significado da
construcao de si”. Além disso, diz a autora, “se certas construcdes parecem
constitutivas, [...] poderiamos sugerir que 0os corpos apenas surgem, apenas
perduram e apenas vivem dentro das restricdes produtivas de certos esquemas
de género altamente regulatorios” (BUTLER, 2019, p. 12). O corpo 1ésbico ¢
entendido, portanto, dentro desses “esquemas de género altamente regulatorios”,
como afirma Butler (2019, p. 12).
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Ao investigar as experiéncias de género de mulheres professoras no
magistério, Maciel e Garcia (2018) mostraram como essas experiéncias se
“constituiram um conhecimento proprio e uma mediagao das situagdes vividas por
elas como professoras nas escolas e como problematizaram a essencializagao das
identidades sexuais e a heterossexualizagdo dos contetidos e praticas escolares”
(MACIEL; GARCIA, 2018, p. 4). Algo proximo pode ser percebido a partir do
relato de si mesma de Samara. Além do corpo Iésbico da estudante emergir no
curriculo escolar como uma pedagogia propria que instaura uma politica de luta
por visibilidade, a estagidria mobiliza saberes histdricos que vao de encontro a
heterossexualizagdo dos contetidos e praticas escolares. E desse modo que ela
compde, com 0 seu corpo, a criagdo de outros possiveis no curriculo.

Saberes historicos que produzem inteligibilidade para o corpo lésbico

Compreendendo que o estagio seria um desafio, Samara agencia a
existéncia e a visibilidade do seu corpo na escola em uma pratica curricular.
Para isso, ela recorre a saberes historicos que podem produzir inteligibilidade
para o corpo lésbico e transforma o curriculo. No seu plano de aula, a
proposta era, primeiramente, trabalhar com as “similaridades e diferencas
das relagées homoerdticas da Antiguidade e as relagdes homoafetivas da
contemporaneidade”. Um recorte historico grande, mas que s6 ¢ possivel
porque as questdes das homossexualidades passaram a ser entendidas em uma
perspectiva historica, um ganho advindo dos estudos gays e 1ésbicos a partir
da redemocratizagdo brasileira (MACRAE, 1990). Contudo, na sua preparagéo
para a aula, Samara ndo diz somente de uma preocupagdo com o conteudo,
mas também com a apresentagdo do seu corpo, entendido como detentor de
informag@o e, portanto, que dialoga com a tematica. No desenvolvimento da
aula, podemos localizar algumas estratégias: demarcagdo das conquistas e
retrocessos; interferir na estética da sala, deixando-a com as cores da bandeira
LGBT; uso de ornamentos que parecem vincular seu corpo lésbico a essa
Historia que quer ensinar. A partir dessas estratégias, instaura-se um modo de
viver e estar na formagao docente, de maneira que podemos inferir que elas
ensejam politicas de reconhecimento da tessitura de uma inteligibilidade lésbica.
Nesse sentido, os saberes selecionados pela estudante “incorporam e produzem
significados corporificados sobre género e sexualidade e, assim, concorrem tanto
para processos de corporificagdo como para a distribuigdo de visibilidades; em
suma, para agenciar politicas de reconhecimento” (RANNIERY, 2016, p. 54).
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Estar naquela aula de estagio, constituindo-se como docente Iésbica, pode
ser entendido como um processo imbricado com esses saberes selecionados.
Esses saberes parecem ser um daqueles “recursos [que] devemos possuir para
trazer para a comunidade humana aqueles humanos que nido foram considerados
parte do reconhecidamente humano” (BUTLER, 2004, p. 225). Assim, no
relato de si mesma da estudante 1ésbica, ¢ evidente que o corpo lésbico ¢
alcado ao reconhecimento. Desse modo, parece que o tema preparado pela
aluna ndo ¢ apenas uma escolha aleatéria, mas um investimento que se afirma
como um importante campo de for¢a que incide na produgdo do seu corpo
e na sua visibilidade em sala de aula, disponibilizando, assim, esquemas de
inteligibilidade a partir dos quais o corpo 1ésbico pode existir. E importante
considerar essas tematicas da aula de Historia, quando entram na composi¢ao
do corpo da estudante 1ésbica.

Ha um historico investimento da escola como um espago de normalizagao,
de forma que os saberes majoritariamente nela difundidos operam “apenas com
um modo adequado, legitimo, normal de masculinidade e de feminilidade e uma
Unica forma sadia e normal de sexualidade, a heterossexualidade” (LOURO,
2010, p. 43-44). As tematicas escolhidas podem evidenciar as disputas no que
se refere a construgao das homossexualidades e heterossexualidades, colocando,
talvez, tensdes nas normas que organizam a heterossexualidade como natural
e dada. Trata-se de tematicas que buscam problematizar “as formas através
das quais as diferencas sdo constituidas e nomeadas” (LOURO, 2010, p. 46),
logo, como uma produgao historico-discursiva e investimento na constituicao
de alunos e alunas de um determinado tipo. Percebe-se como a presenca do
corpo lésbico e da subjetividade 1ésbica ameacam o que ja esta instituido
e cristalizado no curriculo. Dito de outro modo, podem mostrar “como os
sujeitos ditos marginais minam a estabilidade de uma pedagogia convencional”
(MACIEL; GARCIA, 2018, p. 7). Mais especificamente, no que se refere as
lésbicas, percebe-se como elas, “na auséncia de um conhecimento sobre sua
vida na educacdo, levantam questdes sobre o saber/conhecer na sala de aula”
(MACIEL; GARCIA, 2018, p. 7).

Nesse sentido, mais do que fazer emergir experiéncias silenciadas na
escola, Samara fornece um outro sentido a Historia e a Educagdo, ao trazer essas
tematicas novas no campo da Historia para dar lugar e visibilidade a si mesma
a partir do seu corpo como um corpo Iésbico que é construido, também, por
meio dessas tensdes entre saberes, poderes e sujeitos. Essa agdo com os saberes
junto aos alunos e as alunas também serve a Samara na sua experiéncia de se
tornar professora lésbica.
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De modo parecido, a tentativa de fazer com que “género e sexualidade
sejam considerados temas nio escolares” (PARAISO, 2018) mostra quais modos
de vida e corpos sdo autorizados e possiveis: os modos de vida que correspondem
as normas de género e os corpos heterossexuais. Paraiso (2018) afirma que
estratégias de poder que tentam “coibir e impedir qualquer trabalho na escola com
os temas género e sexualidade estdo contribuindo exatamente para aumentar o
numero de vidas ndo viviveis; aumentar o nimero de mortes sociais” (PARAfSO,
2018, p. 54). Nesse sentido, os temas escolhidos pela estudante na disciplina de
Estagio em Ensino de Histdria podem funcionar como uma estratégia na qual
“a inteligibilidade se produz, contribuindo para que experiéncias que escapam
a estreiteza da hegemonia heterossexual possam interagir com as condi¢des
historicas do tempo presente” (RANNIERY, 2016, p. 56). Desse modo, nao
somente os temas escolhidos se constituem como discurso, mas o proprio corpo
da aluna esta compondo esse discurso e se produzindo como tal para a produgao
de possiveis no curriculo e na formacao docente.

Consideramos que “o que esta em jogo em um curriculo € a constituicdo de
modos de vida, a tal ponto que a vida de muitas pessoas depende do curriculo”
(PARAISO, 2010, p. 588). Samara parece ser atravessada de algum modo por
essa compreensdo, de maneira que ¢ no curriculo que ela quer intervir, seja
acionando seu corpo como local de inscri¢do e producdo de saberes outros ou
inserindo no curriculo tematicas que afirmem seu modo de vida, tornando-o
vivivel e visivel. No processo de constituir a subjetividade de uma professora
1ésbica e a visibilidade de um corpo que performa essa subjetividade, a
experiéncia de Samara vincula-se ao “enfrentamento das professoras lésbicas
na critica a uma perspectiva curricular que tem como base os ideais regulatdrios
da heterossexualidade, de uma pedagogia que delega os sujeitos homossexuais
para o campo do abjeto e do estranho, e até mesmo o do patologico” (MACIEL;
GARCIA, 2018, p. 6). Constituir-se como uma professora 1ésbica, com um corpo
lésbico possivel na escola, mostra-se como um investimento na trajetoria docente,
visto que a experiéncia no estagio era, para a professora, a primeira experiéncia
como docente. Ela afirma sua intengdo de se mostrar como Iésbica, desde o
primeiro momento em que estaria diante de uma turma, como um momento de
passagem importante para sua constitui¢do como professora e como lésbica.
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Consideracoes finais

O relato de si mesma na experiéncia de estagio sobre o processo de
se constituir como professora lésbica acontece no/com o seu corpo Iésbico,
por meio do qual ha “a criagdo de uma pedagogia que funciona mediante o
questionamento da materialidade dos corpos ¢ da sexualidade” (MACIEL;
GARCIA, 2018, p. 6). A partir do modo de expressar sua sexualidade acionando
seu corpo, mostrando-o dissidente, fora da norma, Samara, na experiéncia de
estagio, transforma a si mesma e o curriculo, constituindo um modo de ser
docente. Estabelece, assim, uma relagdo consigo mesma, dentro dos codigos
estabelecidos sobre o corpo lésbico na escola, ou seja, algumas maneiras
proprias de produzir modos de ser docente.

Mostramos aqui que o investimento no corpo € em si mesma/o ¢ um
investimento em outra forma de pensar a Educagdo, a Historia, o Ensino de
Historia, o curriculo, as escolas e os sujeitos. Samara responde a duas perguntas
importantes para o exercicio da docéncia: quem eu penso que os meus alunos e
alunas sd30? Quem eu quero que eles ¢ elas sejam? Duas perguntas que, segundo
Elizabeth Ellsworth (2001), sdo de importancia crucial no curriculo e nas praticas
educacionais, para que sejam acertados os “modos de enderegamentos”, isto
¢, para que possamos enderegar aos/as nossos/as estudantes discursos que
os facam pensar, rir ou chorar, que sejam capazes de mudar modos de ser e
viver e que, portanto, apostam na Educagdo como processo de mudanga social
(ELLSWORTH, 2001).

Ao fazer isso, Samara demonstra o seu entendimento de que a Educagao
¢ um processo de olhar para o mundo, significar as coisas e os sujeitos, acionar
nossas formas de pensar, ser e agir. Samara reivindica e aposta numa agdo de
colocar sob suspeita nossas formas de ser e pensar a partir de si mesma, porque
essa forma de agir parece provocar um des-reconhecimento do género como
possibilidade de mudanga do que conhecemos e como agimos. Um desaprender
que também ¢ importante para aprender outras coisas de outros modos.

O processo educativo que Samara faz circular estd para além da transmissao
de conteudos. Ele se apresenta como implicado na afetacdo nos sujeitos
convidando-os a pensar o corpo como estando em constante construgdo. Isso ¢
da maior importancia, ja que os corpos daqueles que, antes eram considerados
“anormais”, estdo longe de serem doceis. Na atualidade, esses corpos, no campo
da Educagao, podem e devem ser entendidos como desafiantes e potentes nas
suas possibilidades de construir outros modos de subjetivagéo, outros curriculos
e outras docéncias.
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