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Resumo: Tomando por objeto conflitos referentes as relacfes de género ocorridos
em escolas publicas do estado do Rio de Janeiro, pretende-se contrastar a visibili-
dade da tematica das relac6es de género na esfera publica com a invisibilidade que
tal tematica adquire no cotidiano das escolas publicas. Observa-se que os conflitos
que ocorrem na escola sdo classificados como “problemas de disciplina”, sendo
muitas vezes associados a praticas de discriminacdo de género, que se manifestam
como parte constitutiva das sociabilidades escolares. A partir da descricdo de dois
casos de conflitos de género, busca-se mostrar os agentes envolvidos, os discur-
sos mobilizados e a forma institucional pela qual foram administrados pela equipe
técnico-pedagogica da escola. Os dados apresentados derivam de uma pesquisa
realizada em diferentes escolas publicas do estado do Rio de Janeiro, nas quais as
atividades escolares foram acompanhadas a partir de trabalho de campo e obser-
vacao participante.
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Abstract: Focused on conflicts related to gender relations that occur at public schools
in the state of Rio de Janeiro, this paper aims to contrast the visibility of gender rela-
tions in the public sphere with the invisibility that this issue gets in schools routine.
Several conflicts that occur at schools and are classified as ““discipline problems™ are
often associated with sexual discrimination practices that manifest themselves as a
constituent part of the school sociability. Based on the description of cases of gender
conflicts, it seeks to show the agents involved, the discourses mobilized and the insti-
tutional forms in which they were managed by the school’s staff. The data presented
are derived from a research conducted in different public schools in the state of Rio de
Janeiro, in which school activities were accompanied from fieldwork and participant
observation.

Keywords: conflicts administration, gender, public school, school sociability.

Introducdo

Aescola é uma instituicdo de grande influéncia na delimitagdo de identida-
des de género em nossa sociedade, embora ndo seja a Unica. Nela podemos ob-
servar situacOes consideradas “normais”, que explicitam vis6es de mundo, tais
como a ideia de que a carreira docente do ensino fundamental/médio é um tra-
balho majoritariamente feminino, que por sua vez é desqualificado em relagdo
a outras atividades profissionais.! Também néo héa estranhamento que a divisao
de tarefas e atividades se dé entre meninos e meninas, do mesmo modo que as
cores dos materiais didaticos, os uniformes, os equipamentos e a escolha das
brincadeiras na hora do recreio séo definidos por estere6tipos de género ligados
a masculinidade, a feminilidade e a sexualidade. Consequentemente, ha uma
naturalizacdo no interior da escola sobre as manifestacGes de comportamentos
adquiridos na socializagdo familiar, valorizada como principal e primeira, que

1 Segundo Pra e Cegatti (2016) a feminizagdo de determinadas carreiras profissionais esta associada a
diversos fatores, tais como as demandas das mulheres por acesso a educagéo e ao mercado laboral, que
exigiram a superacéo do desafio de conciliar as obrigacdes femininas derivadas da maternidade e das
funcgBes domésticas, resultando na escolha de algumas carreiras que possibilitam tal flexibilidade, como
€ o0 caso da docéncia no ensino fundamental e médio. Para as autoras, a consequéncia desse processo
expressa, em diferentes paises, situagdes como a infrarrepresentacdo das mulheres em postos decisorios
ou a precarizagdo dos salarios. A feminizagéo seria, portanto, resultado de um processo de “segregacao
horizontal” associado a concentracdo de mulheres em atividades entendidas socialmente como “femini-
nas”, que resulta na “segregacéo vertical”, revelada pelas dificuldades em alcangar postos superiores na
hierarquia profissional. Tal processo produz uma desqualificacéo do oficio docente no ensino bésico.
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ndo deveria ser alterado pela escola.? Assim, a reproducgdo de modelos hegemo-
nicos de género passa despercebida, sem que os atores se deem conta de que 0s
conhecimentos e representagdes construidas, no ambito das préticas escolares,
produzem zonas de visibilidade (manifestacGes verbais, visuais e comporta-
mentais) e zonas de invisibilidade (moralidades e crencas) (N6voa, 1990).

Pouco se sabe sobre como os conflitos referentes as relacfes de género se
desenrolam na escola e de que maneira o tema é tratado pelos diferentes ato-
res. O prop6sito deste trabalho é justamente contribuir nessa direcdo, a partir
de dados resultantes de pesquisas de campo em diferentes espacos escolares.®
Tomando por objeto conflitos referentes as relacfes de género ocorridos em
escolas publicas, em diferentes regides do estado do Rio de Janeiro, preten-
demos contrastar a visibilidade da tematica das relagdes de género na esfera
publica* com a invisibilidade que tal tematica adquire no cotidiano das escolas
publicas.

O “aprendizado da separacdo” (Auad, 2006) construido no cotidiano es-
colar por meio de atividades pedagogicas e ludicas acaba por revelar a exis-
téncia de diferencas, polaridades e assimetrias de género, que resultam numa
invisibilizacdo dos conflitos associados as relacdes de género na escola. Tal fato
ocorre apesar do crescimento do debate sobre o tema no campo da educacéao
(Fagundes, 2001; Louro, 1995; Louro; Neckel; Goellner, 2003). O crescimento

2 Parte da discussdo em torno da “ideologia de género” na escola tem a ver com a prerrogativa dos pais e
da familia em “educar” seus filhos no que se refere as questdes de género e de sexualidade. O tema sera
tratado mais adiante no texto, mas aqui optamos apenas por ressaltar que o termo “ideologia de género”
esta associado ao documento produzido pela Conferéncia Episcopal Peruana, em 1998, intitulado “La
ideologia de género sus peligros y alcances”, e mais recentemente a publicacdo do livro Ideologia de
género — neototalitarismo e a morte da familia, de autoria do advogado argentino Jorge Scala, que se
tornou uma referéncia para os catdlicos ativistas, tendo sido traduzido para o portugués por uma editora
catolica, a Katechesis, em 2011. O tema resultou em um pacto entre catdlicos e evangélicos num lobby
religioso, protagonizado principalmente por deputados evangélicos, no Brasil, durante a discusséo do
Plano Nacional de Educagéo.

3 Referimo-nos a dois projetos de pesquisa desenvolvidos a partir de 2013: “Conflitos de género no am-
biente escolar: repensando as formas de administragdo de conflitos”, coordenado por Ana Paula Mendes
de Miranda, e “Construindo uma educacéo de qualidade: analise das expectativas e obstaculos quanto a
transformacéo do ensino publico no Estado do Rio de Janeiro”, coordenado por Simoni Lahud Guedes.
Ambos contaram com financiamento da Faperj. Os referidos projetos foram desdobramentos de outras
pesquisas realizadas em contextos de escolas publicas no Rio de Janeiro.

4 Parte dessa visibilidade é motivada pela controvérsia em torno de dendincias pelos movimentos sociais
do aumento de crimes relacionados as questdes de género (feminicidios, mortes motivadas por transfo-
bia, etc.), bem como do enfrentamento de tais movimentos com grupos que defendem o fim da “ideologia
de género” na escola.
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de pesquisas sobre identidade de género® e sobre a elaboracdo e implantagéo de
diversas politicas publicas com recorte de género, a partir da década de 1980,
teve como principios a defesa da diversidade sexual e o enfrentamento a vio-
Iéncia doméstica e a discriminagdo, tendo como publicos-alvo preferenciais as
mulheres e os grupos discriminados em funcéo de sua identidade de género.

A incorporacdo da perspectiva de género por toda politica publica, de
forma transversal e por meio de politicas especificas, alcangcou o campo edu-
cacional (Rosistolato, 2007), e tem resultado na aprovacao de leis — em ambito
nacional, estadual e municipal — que colocam em primeiro plano o debate
sobre como a “diversidade de género” tem sido tratada na escola. Assim, é
possivel encontrar esse termo figurando como principio em diversos docu-
mentos oficiais destinados a orientar, instruir e esclarecer a pratica pedagdgica
nas escolas — como os Parametros Curriculares Nacionais, a proposta da Base
Nacional Curricular Comum,® resolucdes e portarias aprovadas pelas secre-
tarias de educacdo, manuais de orientacdo publicados por 6rgdos ligados a
educacdo, entre outros —, processo que tem sido denominado como “ascenséo
da diversidade” (Abramowicz; Rodrigues; Cruz, 2011). Ainda assim, quando
se consideram as principais legislacdes, em especial, a Constituicdo Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e o atual
Plano Nacional de Educacdo (PNE),” percebe-se que ha pouca referéncia a
diversidade e as identidades de género e sexualidade.

A primeira vez que o conceito de género apareceu em documentos publi-
cos foi nos Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), como um tema
transversal no documento intitulado “Orientagdo sexual”. A intencdo era tratar
da sexualidade como algo inerente a vida e a salde, que se expressa no ser hu-
mano do nascimento até a morte. Todavia, mesmo com grande destaque dado
a questdo bioldgica e prevencdo de doencas, houve a introducdo de temas que,
ainda hoje, sdo considerados controversos, tais como o direito ao prazer e ao
exercicio da sexualidade com responsabilidade; as relagdes de género; o res-
peito a si mesmo e ao outro; a diversidade de valores e manifestacdes culturais.

5 Consideramos que a identidade de género € o produto de processos de identificacdo em ambientes de
relagBes de poder desiguais (Vale de Almeida, 2003).

5 Os documentos provisorios podem ser acessados em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio
(acesso em 24/09/2016).

" Dita as diretrizes e metas da educacéo para os proximos dez anos.
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Recentemente, observou-se outra controvérsia em torno da “ideo-
logia de género”, que comecou quando, em 2011, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) fez um convénio para o desenvol-
vimento do projeto “Escola sem Homofobia”, como desdobramento do pro-
grama “Brasil sem Homofobia”, lancado em 2004 pelo governo federal.
A elaboracdo de um material didatico, que seria distribuido as instituicdes de
todo o pais, foi objeto de questionamento no Congresso Nacional, onde se ini-
ciou uma campanha contra o material, chamado pejorativamente de “Kit gay”.
Tal conflito voltou ao debate publico envolvendo o anteprojeto de lei “progra-
ma escola sem partido”,® que é resultado de uma mobilizacéo social contra a
suposta “doutrina¢do em sala de aula”, e tem dominado a cena politica.

Ainda que os desdobramentos com relagdo as disputas em torno da po-
litica educacional sejam imprevisiveis, podendo haver um cenério de revisao
das legislacdes baseadas no discurso de valorizacdo da diversidade, é fato que
essas controvérsias tém trazido visibilidade as questdes de género no ambito
da educacdo publica.

Os documentos da politica educacional antes citados mostravam-se ins-
pirados por um conceito de género tal como o proposto por Joan Scott (1989),°
para quem as formas culturais de construgédo de percepgéo sobre as diferencas
sexuais constituem um modo basico de organizar as relagdes de poder, poden-
do resultar na hierarquizacao das categorias de género de um modo engessado
e dual, bem como pelas ideias de Judith Butler (2003), para quem o uso da ca-
tegoria de género pode ser um limitador da luta politica contra a discriminacéo
sexual, uma vez que a dicotomia sexo-natureza/género-cultura acaba resultan-
do em outras posturas deterministas (Bessa, 1995). Embora a discussao de gé-
nero tenha sido incorporada aos documentos que deveriam nortear as politicas
publicas educacionais, o tema das relacfes de género estd também presente
no curriculo formal da escola, com contetidos ou objetivos sugeridos a serem
trabalhados em cada disciplina. Todavia, na pratica ha obstaculos presentes no
cotidiano da escola, seja nas atividades pedagogicas, seja nos momentos livres.

8 Trata-se de uma proposta de lei que torna obrigatdria a afixacéo de cartaz, em todas as salas de aula do
ensino fundamental e médio, com os seis deveres do professor, que seria uma resposta ao “abuso da liber-
dade de ensinar”. Disponivel em http://www.programaescolasempartido.org/ (acesso em 20/07/2016).

® Vale ressaltar que o texto de Joan Scott foi traduzido para o portugués por um periédico da area da edu-
cagdao (ver Scott, 1995).
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Julgamos relevante esclarecer que o género foi considerado como uma
varidvel relevante para compreender os conflitos no ambiente escolar ja que
compde o processo de construcao identitaria de criancas e jovens, possibilitan-
do compreender como as relagdes entre os sujeitos se da, a partir da oposicao
entre feminilidade/masculinidade, bem como outras formas de manifestacéo
da sexualidade.

A administracio de conflitos nas escolas: um tema antropoldgico

A socializacdo de criancgas e jovens em instancias de educagdo formal
ainda esté& longe de ser uma preocupacdo central dos antrop6logos no Brasil,
embora haja contribui¢des desde o final dos anos 1990 no sentido de delimita-
¢do de um campo de pesquisa, que poderia ser denominado como antropolo-
gia da educagdo® (Dauster, 1997, 2008; Guedes, 2014; Gusméo, 1997, 2010;
Nanes; Leitdo; Quadros, 2016; Tosta, 2011).

A perspectiva adotada neste texto pretende destacar um angulo das relagdes
entre antropologia e educagdo que se relaciona as préaticas e saberes, formais ou
ndo, constituidos nas interacdes entre os profissionais e estudantes no cotidia-
no escolar. Nesse sentido, tomamaos a escola como um espago privilegiado para
analises antropoldgicas, tendo em vista que a instituicdo tem uma importancia
central na definicdo de identidades em sociedades ocidentais, que se apresentam
como modernas e democraticas, ao mesmo tempo em que é palco de explicitacao
de diferencas e desigualdades, que ultrapassam as fronteiras dos muros da escola.

Isso coloca em perspectiva a crenca na eficacia da escola que, geral-
mente, é associada ao seu papel de integracdo cultural (Bourdieu, 1987). Ao
assumir o compromisso politico de construir os “cidaddos”, a escola incor-
pora duas funcBes simultdneas — a transmissdo de saberes e a socializacao.
Consequentemente, ao desempenhar esses papéis, a escola possibilita o de-
senvolvimento de formas de sociabilidade que propiciam a construgdo de um
corpo comum de categorias de percepcao, de pensamento e de acdo a partir de
experiéncias vividas na instituicao.

0 Além das referidas publicaces, esse esforco também pode ser notado a partir da presenga constante nos
Gltimos anos de grupos de trabalho e mesas-redondas sobre a temética nas mais prestigiadas reunides
cientificas de antropologia no Brasil e na América Latina, como a Reuniéo Brasileira de Antropologia, a
Reunido de Antropologia do Mercosul e o Congreso Latinoamericano de Antropologia.
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Resende (2010) argumenta que a intervencdo da escola no mundo oci-
dental contemporaneo tem se desenvolvido a partir de duas orientacGes apa-
rentemente contraditorias. A primeira delas se refere ao investimento numa
educacdo critica, questionadora, voltada para formar individuos autbnomos
e autorrealizaveis. A outra tem como objetivo a unidade e a consolidagdo de
um projeto de Estado-Nacéo, cujo objetivo é a construcdo de uma ética repu-
blicana e de uma identidade nacional. Assim, a criacdo dessa “forma escolar
moderna” (Vincent, 1994 apud Resende, 2010) produziria consequéncias na
configuracdo das relagdes sociais em funcdo do seu modo de socializagdo e
transmissdo de saberes. Ao pretender converter as criangas e 0sS jovens em
cidadéos, a escola pode colocar em choque distintos modelos de sociabilidade
no que se refere a construcdo de identidades pessoais e pertencimentos socais,
que implicam a definicdo de gostos e valores.

Por serem incipientes, no Brasil, as abordagens que priorizam a dimensao
das sociabilidades, principalmente no que se refere a construcdo de relagdes
de amizade e dos grupos de afinidades, bem como a producdo de estigmas
e esteredtipos no espaco escolar, poucos sdo os trabalhos que privilegiam a
administracdo de conflitos no ambiente escolar.

A presenca dos conflitos sociais na dindmica das instituicdes escolares,
porém, ja fora destacada por analises sobre a socializagdo escolar em pesqui-
sas de viés mais empirico e etnogréafico, como a desenvolvida por Jackson
(1968), que enfatizou que as relagdes entre professores e alunos na escola
tendem a ser potencialmente conflituosas, ja que ambos n&do partilham de ob-
jetivos e interesses comuns no cotidiano da instituicdo escolar. Na mesma
direcdo, Becker (2013, p. 3) sentenciou: “Crian¢as ndo querem ir para a esco-
la, mas os adultos as obrigam a ir, de modo que o estado natural das relacGes
sociais na escola é o conflito.”

O esforco em descrever as situacGes de resisténcia escolar — o que 0s
trabalhos de Willis (1991) e McLaren (1992) fizeram com grande destaque —
cumpriu um papel importante na discussao sobre as relagdes de poder viven-
ciadas ao longo do processo educativo que se desenrola no &mbito da escola,
mostrando como o questionamento a autoridade dos professores pode se dar
de maltiplas formas, gerando conflitos no cotidiano escolar.

Ainda assim, a maioria das proposicdes de quadros de referéncia para o
estudo etnogréfico de escolas e de demais aparatos institucionais de ensino,
como as de Erickson (1984), Ogbu (1981) e Fischer (1980), ndo faz referéncia
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explicita aos conflitos como uma das unidades de anélise relevantes para a
compreensdo dos processos sociais vivenciados por aqueles que estabelecem
relacdes e intera¢Oes cotidianas nesses espacos.

Os estudos sobre género apontam que a instituicao escolar é um dos es-
pacos centrais para se compreender a organizacao das relaces de género na
contemporaneidade (Connell; Messerschmidt, 2013; Martino, 1995; Warren,
1997), cuja construcao é frequentemente marcada por violéncias que atingem
alunos e professores (Mac An Ghaill, 1994; Welzer-Lang, 2001), indicando a
importancia dos conflitos de género no processo educacional.

Mais particularmente sobre o contexto do Rio de Janeiro, os conflitos
envolvendo religido no ambiente escolar j& tém sido identificados e descritos
(Caputo, 2012; Maia, 2014a; Miranda, 2015; Miranda; Maia, 2014), revelan-
do como as escolas publicas ainda se relacionam com dificuldade com a diver-
sidade religiosa de seu publico.

Vale ressaltar que entendemos o conflito a partir da abordagem formulada
por Simmel (1983), de reproducdo de acOes interativas e relacionais sociais,
gue pode possibilitar momentos tanto de construcdes quanto de destruicdes de
situacOes sociais. Portanto, ao colocar em evidéncia os conflitos vivenciados
nas escolas, buscamos superar uma concepgéo de conflito que o associa a algo
diruptivo da ordem social, impedindo de ver as relagdes que se instituem a
partir de situacdes conflituosas.

Como afirma Luis Roberto Cardoso de Oliveira (2010, p. 457), a

etnografia dos conflitos supGe um esforgo de compreensédo das interacGes entre
as partes, com respaldo na experiéncia delas, de modo a viabilizar a atribui¢do
de um sentido que esclareca o desenrolar do conflito e/ou da relagdo.

O modo pelo qual as institui¢cdes administram os conflitos vivenciados no
seu interior esta ligado as diferentes tradi¢cBes socioculturais das quais estdo
embebidas, formatando dispositivos de controle social que sdo acionados pelos
agentes em seu contexto de atuacdo (Kant de Lima, 1999, 2001). No caso das
escolas, uma analise centrada nos conflitos e em sua administragdo institucional
permite entender o tipo de socializagdo de género a que os estudantes sdo sub-
metidos, ja que se trata de uma instituicdo com fins explicitamente pedagogicos.

Como pretendemos argumentar neste trabalho, varios dos conflitos que
ocorrem na escola e séo classificados como “problemas de disciplina” muitas
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vezes estdo associados também a praticas de discriminacdo de género, que se
manifestam como parte constitutiva das sociabilidades escolares, seja na rela-
cdo entre pais e professores, entre professores e alunos, e entre alunos.

Situados entre o ensino fundamental e médio, os estudantes estdo em ple-
no processo de construcao de suas identidades de género, o que significa que
é vivenciado no ambiente escolar um conjunto de disputas e enfrentamentos,
de rivalidades e associacfes que explicita moralidades situacionais (Eilbaum,
2012), ou seja, revela valores e interesses associados as historias de vida, as
relacdes sociais, as perspectivas de mundo e as posic¢des institucionais.

Como qualquer processo de construcdo identitaria, a identidade de géne-
ro se constitui por meio da expressédo de conflitos e tensdes entre os diferentes
atores que séo por eles afetados. A escola transforma-se, assim, huma arena
onde emergem diversos problemas de género (Butler, 2003), conformando e
instituindo diferentes modelos de masculinidade e feminilidade que podem,
ou ndo, gerar conflitos entre si.

Consequentemente, o género € uma variavel relevante para analisar a
dindmica escolar, interferindo tanto na maneira como as aulas transcorrem
quanto no interesse dos alunos e sua participacéo nas atividades escolares, ou
seja, na qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

Presenca e (in)visibilidade dos conflitos referentes as relagdes de género

Os dados que iremos apresentar sdo resultado de investigacGes levadas a
cabo em 15 escolas'* com perfis diferenciados: 2 de educacdo infantil/ensino
fundamental, 8 de ensino médio, e 5 que atendiam ao ensino fundamental e
médio; entre todas elas, 7 também atuavam no EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos).

1 Centro Integrado de Educacéo Publica (Ciep) Aardo Steinbruch — Duque de Caxias; Centro Integrado de
Educacéo Publica (Ciep) Candido Portinari — Duque de Caxias; Centro Integrado de Educagéo Publica
(Ciep) Maria Joaquina de Oliveira — Seropédica; Centro Integrado de Educacdo Miécimo da Silva —
Rio de Janeiro; Colégio Estadual Dr. Albert Sabin — Rio de Janeiro; Colégio Estadual Baréo de Tefé —
Seropédica; Colégio Estadual Manoel de Abreu — Niterdi; Colégio Estadual Princesa Isabel — Petrépolis;
Colégio Estadual Sargento Antonio Ernesto — Nova Iguacu; Colégio Estadual Visconde do Rio Branco —
Campos dos Goytacazes; Escola Estadual Doutor Memoria — Niteroi; Escola Municipal Rostham Pedro
de Farias — Rio de Janeiro; Escola Técnica Estadual Henrique Lage — Niter6i; Escola Técnica Estadual
Jodo Barcelos Martins — Campos dos Goytacazes; Instituto de Educacéo Rangel Pestana — Nova Iguagu.
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Foram envolvidos 28 pesquisadores,*? dos quais 5 atuam também como
professores da rede pablica de ensino. O trabalho privilegiou a observagédo
das aulas e demais atividades nas escolas, como a hora do recreio no péatio
e em outras areas de convivéncia em que a dimensao das sociabilidades dos
estudantes podia ser mais bem observada.

A equipe desenvolveu etnografias buscando compreender o cotidiano es-
colar, as relagBes sociais e 0s sentidos atribuidos a instituicdo pelos distintos
sujeitos que a constituem. Assim foi possivel evidenciar como os conflitos
se manifestavam no ambiente escolar, em especial, aqueles relacionados as
questdes de género, presentes nas interagdes entre estudantes, professores e
funcionérios, mas invisiveis no que se refere aos significados e quadros de
referéncias (Goffman, 2012) partilhados, ou ndo, entre esses atores. As experi-
éncias dos sujeitos em relacdo aos conflitos de género estdo diretamente asso-
ciadas as realidades nas quais eles estdo inseridos. Consequentemente, sao as
situacOes cotidianas que organizam e articulam as interpretacGes dos sujeitos,
no plano dos acontecimentos e das subjetividades. Independentemente das
visdes de mundo, divergentes ou ndo, os conflitos constituem uma situacao de
compartilhamento das interacGes interpessoais.

Nesse sentido, a escola foi pensada aqui como uma arena publica
(Cefai, 2002), ou seja, um lugar de interacGes e vivéncias, que representa um
complexo e rico cenario, no qual os atores colocam a prova suas maultiplas
competéncias (citadinas, civicas, morais, etc.) para a administracéo de seus
conflitos. E também o palco de acdes e mobilizacdes coletivas de grupos que
tentam dar visibilidade as suas demandas e reconhecimento de direitos, per-
mitindo que um repertoério de problemas venha a se tornar pablico, legitimo,
visivel e pertinente aos olhos dos distintos agentes que compdem e perfazem
0 espago publico (Mota, 2014). A visibilidade ou invisibilidade das a¢Ges
coletivas revelam, desse modo, a existéncia de determinadas gramaticas,
moralidades e interesses que orientam as acfes e as justificativas formula-
das pelos agentes diante das controvérsias,'® possibilitando a legitimacéo de

12 Participaram do projeto estudantes de graduagéo, pés-graduagao e professores vinculados a Universidade
Federal Fluminense, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e Universidade Estadual do Norte
Fluminense.

13 Paula Montero (2012, p. 178) compreende as controvérsias como processos de produgdo de novas sig-
nificagdes no plano discursivo, “por diferentes agentes sem a necessidade de supor que eles estédo todos
disputando no interior de um mesmo campo e que manejam visdes de mundo de um s6 campo”.
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seus argumentos e viabilizando, ou ndo, a sua explicitacdo e seu reconheci-
mento como problema puablico.

Ao longo das pesquisas pudemos observar que, no dia a dia da escola,
0 tema mais comentado estava associado a infraestrutura, no que se refere
aos equipamentos e ao espaco fisico, seus usos e problemas. O segundo mais
relevante tinha a ver com 0s processos relativos a organizacdo da escola, es-
pecialmente, no que tange ao processo educativo (auséncia de professores,
indisciplina dos alunos, aulas “desmotivantes”, etc.), bem como a inexisténcia
de processos dialdgicos* que incluissem os estudantes na administracdo dos
problemas vivenciados na instituicao.

Paradoxalmente, um dos temas de que menos se fala nas escolas é dos
gue mais provocava conflitos, como pudemos verificar durante o trabalho de
campo. E dentre os conflitos, os que menos sdo enfrentados de forma institu-
cional estdo associados as questdes de género. A seguir descreveremos dois
casos que nos parecem exemplares para entender a dindmica desses conflitos
em escolas, buscando mostrar os agentes envolvidos, os discursos mobiliza-
dos e a forma institucional pela qual foram administrados pela equipe técnico-
-pedagdgica da escola.

Olhares, xingamentos e agressdes

Durante o recreio de uma escola de ensino médio da regido metropolita-
na, uma confusdo se formava no patio. Em meio a gritos dos estudantes que
a presenciavam, formou-se um circulo de espectadores, no centro do qual se
desenrolava a mais nova “briga” da escola envolvendo trés alunos: Dayane,
Gabriel e Leandro.*® Gabriel e Dayane, na época, tinham acabado de terminar
0 namoro, e Dayane ja estava “saindo” com outro aluno da escola, Leandro
— que viria a ser seu futuro namorado. A estudante foi abordada por Gabriel
enquanto falava com Leandro no patio durante o recreio. Os dois comegaram
uma discussdo. Dayane disse que ndo lhe devia mais satisfacGes e Gabriel,

4 Tal reclamagdo representa um aspecto importante da socializa¢do politica na escola, na medida em que
expressa também uma dificuldade de relacdo dos estudantes com os professores, que se limitariam ao
papel de “transmissores de contetdos”.

5 Todos os nomes séo ficticios, mas as identidades de género foram mantidas.
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entdo, deu um tapa no rosto dela. Leandro logo se envolveu defendendo
Dayane e iniciou uma briga com Gabriel.

Logo apds o ocorrido, os alunos envolvidos foram levados a diregéo.
Dayane contou o caso a diretora, explicando que tinha sido agredida fisica-
mente por Gabriel. Depois de ouvir o relato da estudante, a diretora disse a
ela que “isso era normal de acontecer em relacionamentos”, e que a propria
Dayane “devia ter provocado o menino”, em algum momento, para que ele
tivesse “perdido a cabeca”. Ao ouvir a fala da diretora, ainda agitada com
o incidente, Dayane respondeu com xingamentos de cunho sexual, bastante
ofensivos. Em funcdo dessa reacdo com a diretora, os pais de Dayane foram
chamados a escola e foi assinado por eles um termo de responsabilidade, que
determinava que qualquer adverténcia que a aluna recebesse na escola faria
com que ela fosse imediatamente transferida para outra unidade escolar do es-
tado. Gabriel ndo sofreu nenhuma sangédo formal, mesmo assim ficou 15 dias
sem ir a escola por recomendacdo da diretora, que depois descobrimos ser sua
tia. O parentesco dos dois foi enfatizado por Dayane, que também ficou algum
tempo sem ir & escola, dizendo-se humilhada com o que tinha acontecido.

Ao retornar a rotina, os conflitos entre Dayane e Gabriel ndo cessaram.
Apesar de atribuir algumas qualidades positivas a Gabriel, ressaltando o
fato de ser “muito inteligente”, Dayane contava que ele era muito ciumento.
O mesmo ocorria com a nova namorada dele, Sophia, com quem Dayane tinha
0s maiores problemas no cotidiano escolar. Segundo Dayane, Sophia ja havia
declarado para vérios alunos que desejava vé-la “morta”, e que uma vez teria
entrado correndo na escola com uma faca nas maos a sua procura. Dayane dis-
se que evitava ficar perto dela e que na rua sempre tomava cuidado, pois tinha
receio que Sophia a empurrasse contra 0s carros e 6nibus em alta velocidade.
Dayane dizia que Sophia temia que ela e Gabriel tivessem “alguma coisa”
novamente, pois Sophia considerava que Dayane ainda queria “alguma coisa”
com o ex-namorado.

No dia da entrega das camisas de turma do 3° ano,*® Dayane foi acusa-
da por Sophia de se insinuar para Gabriel. Depois de colocar a camisa que
tinha acabado de receber do representante de turma, Dayane percebeu que a

6 As turmas de 3° ano do ensino médio da escola em questdo podiam fazer uma camisa personalizada, que
era aceita como uniforme para os alunos dessas turmas.
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ela estava muito apertada. Sabendo pelo mesmo representante que nao teria
outra para trocar, comecou a reclamar e tirou a camisa na frente dos alunos
da turma, ficando de sutid enquanto pegava a blusa que estava vestindo an-
teriormente. Sophia acusou Dayane de ter feito tal coisa s6 para “provocar”
sexualmente Gabriel, que estava presente no momento.

Dayane contava que Sophia, as vezes, ficava chorando pela escola, di-
zendo ter sido provocada por ela. A provocagdo se daria através do “olhar”.
Sophia acusava Dayane de ficar encarando-a quando as duas se cruzavam
pelos corredores ou pela sala, de “olhar estranho”, “olhar torto”, o que Dayane
negava.

A briga entre Gabriel e Dayane e a inimizade desta com Sophia acabou
redefinindo a propria rede de amizade das duas na escola. Tamires, que era a
melhor amiga de Sophia, reprovou a atitude agressival’ de Gabriel e se apro-
ximou de Dayane, 0 que fez com que ela e Sophia deixassem de se falar. Com
0 passar do tempo, Tamires se tornaria a melhor amiga de Dayane na escola e
ganharia a inimizade de Sophia. Dayane dizia que, depois que Tamires virou
sua amiga, Sophia ficava chamando as duas de “vagabundas” pela escola,
dizendo que ambas eram “falsas santas”.

Acescolha de narrar o caso de Dayane justifica-se por ele reunir véarios ele-
mentos que explicitam grande parte dos conflitos de género que identificamos
nas escolas pesquisadas. Em primeiro lugar, € importante chamar atencdo para
o fato de que os conflitos entre as “meninas” nas escolas, como o que envolvia
Dayane, Sophia e Tamires no caso descrito, ocorriam com uma frequéncia
muita alta. As agressdes entre as estudantes ndo se limitam aos “puxdes de
cabelo”, sendo marcadas por socos, chutes e pontapés, 0 que ja havia sido
notado em outras escolas por Vargas (2010), podendo incluir também o uso de
armas brancas, como facas e canivetes, tal como ocorreu na situacdo envolven-
do Dayane e Sophia, embora nao se tenha chegado, nesse caso, as vias de fato.

A presenca da violéncia fisica nas escolas esta associada sobretudo as
brigas entre os estudantes, embora os casos envolvendo alunos e professores

17 Bernard Charlot (2002) diferencia os conceitos de agressdo, agressividade e violéncia. O primeiro cor-
responde a um ato de brutalidade fisica ou verbal contra alguém, enquanto a agressividade seria uma
disposi¢ao biopsiquica reacional, provocada pelas frustragdes que sofremos no cotidiano. Por fim, a vio-
léncia esta associada ao uso da forga, que resulta em formas de destruigdo simbdlica e/ou de humilhagdo,
tendo como consequéncia uma forma de dominagao do “outro” em situacdes de agresséo.
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obtenham mais repercussao publica. As brigas ocorrem principalmente pré-
ximo a entrada da escola, em regides limitrofes com a rua, e nas areas de
convivéncia da instituicdo, como o pétio e os corredores. Geralmente, as moti-
vacdes envolvem razdes pessoais (a disputa por namorados, ofensas a familia,
criticas ao estilo, fofocas, discriminagio, xingamentos, “olhares”, etc.). E re-
levante destacar que os conflitos entre estudantes se apresentem mais expli-
citamente nessas areas de fronteira, j& que ha uma representagdo corrente de
que € permitida a expressao publica de sentimentos na rua, de uma maneira
distinta da que se espera em outros espagos sociais, em especial, na escola.
Encontramos também casos de ofensas e violéncia fisica sofridas por estudan-
tes LGBT dentro do ambiente escolar, como ocorreu no caso de Bruno, que
passamos a relatar.

Um grupo de alunos agrediu Bruno fisicamente na escola, com chutes
e socos em diferentes partes de seu corpo. Depois das agressées, Bruno ain-
da foi jogado numa lixeira pelo grupo de alunos e chamado de “gayzinho”.
Mesmo apds reclamar com a coordenadora de turno e com a diregdo da escola,
nenhuma providéncia foi tomada. A justificativa dada pela direcdo foi que o
préprio Bruno, que sofreu a agressdo, é que tinha provocado o acontecido
devido & maneira pela qual se comportava. Uma das alunas da escola, com
quem falamos sobre o ocorrido com Bruno, deu uma resposta bem semelhan-
te, dizendo que o aluno usava cal¢as muito apertadas e tinha gostos musicais
exoticos. Na época, Bruno cursava o0 1° ano do ensino médio.

Perguntado sobre as razfes que explicavam a existéncia das agressoes,
Bruno falou que a escola era como se fosse uma “cadeia alimentar, os mais
fortes atacam os mais fracos”. J& no 3° ano, Bruno considerava estar entre
os “fortes”, de acordo com a classificacdo que propunha, diferentemente de
quando chegou a escola: “Eu agora estou no topo da cadeia.” Sustentava sua
posicdo de destaque entre os alunos dizendo que era o diretor da radio, o presi-
dente do grémio, e que as pessoas, portanto, precisavam falar com ele quando
necessitavam de alguma coisa na escola. Contou o caso de um aluno que fazia
bullying com ele na época em que era um novato na escola e que depois pre-
cisou de sua ajuda. Bruno disse que, entdo, se “vingou” de seu antigo algoz,
“simplesmente ignorando ele”.

Em termos das sociabilidades escolares é nitido como grande parte dos
conflitos em escolas esté associada as piadas, brincadeiras, jogos, apelidos, in-
sinuacdes e expressdes desqualificantes, que podem atingir tanto os estudantes
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quanto os profissionais que atuam na escola. As agressfes e brigas entre 0s
alunos no ambiente escolar muitas vezes se iniciam quando a masculinidade
ou feminilidade sdo colocadas em questdo através de apelidos e jocosidades
(Radcliffe-Brown, 1978) que os proprios alunos atribuem a seus colegas.

De fato, o processo de generificacdo®® se imp6e por meio de uma peda-
gogia sexual em gue 0s sujeitos sdo socializados em préaticas que visam conce-
ber e moldar os modelos hegemonicos de ser masculino e feminino (Connell;
Messerschmidt, 2013). No contexto brasileiro, para se transformar em um
“macho”, os meninos sdo submetidos a frequentes testes de masculinidade
com brincadeiras que violam partes sagradas do corpo masculino (DaMatta,
1997), enquanto das mulheres se espera a docilidade, o recato e a discrigdo
(Louro, 2000).

A inadequacdo a tais modelos de género socialmente aprovados é sempre
alvo de sancdes por parte dos grupos e instituigdes que os promovem. Como
demonstra Welzer-Lang (2001), as multiplas formas de violéncia séo um meio
comum de manutengdo e regulacdo do universo simbolico que sustenta as
relacBes de dominacao de género.

Ao tratar das percepcdes sobre violéncia em escolas publicas, Pinto
(2014) mostrou que a maioria dos casos citados entre as “meninas” estava
relacionada ao que chamou de xingamentos morais, como “piranha” e “vaga-
bunda”, cujo objetivo era promover uma desqualificagdo em funcéo de seus
supostos comportamentos sexuais. No mesmo sentido, a partir de um estudo
sobre a circulacdo de imagens intimas de alunas em escolas de ensino médio,
Petrosillo (2016) chamou atenc¢éo para o carater humilhante que a sexualidade
feminina adquire no contexto escolar.

Na&o ¢é a toa que, em ambos 0s casos narrados anteriormente, os alunos que
sofreram as agressdes fisicas, Dayane e Bruno, sofreram também agressdes
verbais, respectivamente, “falsa santa” e “gayzinho”, que fazem referéncia
a comportamentos de género que expressam um tipo de feminilidade e mas-
culinidade julgados pela comunidade escolar como ofensivos e repugnantes.

O caso de Bruno mostra como o aprendizado do género masculino no
interior da instituicdo escolar é marcado pelo controle dos préprios alunos
sobre 0 modelo de masculinidade a ser seguido. Tal controle implica orientar

8 Sobre o processo de generificagdo, ver Butler (2000).

Horizontes Antropoldgicos, Porto Alegre, ano 23, n. 49, p. 177-202, set./dez. 2017



192 Ana Paula Mendes de Miranda e Béris Maia

0s meninos a repelir tracos associados as mulheres, tidas como hierarquica-
mente inferiores, ja que isso os tornaria menos homens. Cria-se assim uma
relacdo de dominag&o ndo apenas dos homens sobre as mulheres, mas também
entre os homens, estabelecendo masculinidades hegeménicas e subordinadas
(Connell; Messerschmidt, 2013; Vale de Almeida, 1995; Welzer-Lang, 2001).

Embora tenham sofrido as agressées verbais e fisicas, ambos sdo vistos
como sendo os causadores dos conflitos nos quais se envolveram, j& que seus
comportamentos foram inadequados, por isso “provocaram” aqueles que su-
postamente foram os agressores. Nesse sentido, € importante ressaltar que o
discurso da provocacao foi utilizado como justificativa por alunos e pela equi-
pe técnico-pedagdgica da escola. A presenca das ofensas e agressdes sofridas
por Dayane e Bruno, bem como a estratégia das autoridades (coordenagdo e
direcdo) de adiar o enfrentamento do conflito, ao optarem por nédo se envol-
ver diretamente na administracdo dos casos, faz com gue os estudantes sejam
alertados para a rigida oposi¢édo e hierarquizagdo entre 0s sexos, associados
cada qual a modelos de masculinidade e feminilidade, assim como obriga-
-los a seguir os padrdes a risca, sob pena de estarem sujeitos as mais diversas
arbitrariedades.

Os professores LGBT também séo alvo constante desse tipo de ofensas,
inclusive vinda de alunos também LGBT, o que torna a questdo ainda mais
complexa. Esses professores, em funcdo da forma como sdo tratados pelos
alunos durante as aulas, demonstraram ter dificuldade em “manter o controle”
de suas turmas, sobretudo quando as ofensas vinham por meio de insinuagdes
e jocosidades (Maia, 2014b). Em algumas situacdes, diga-se de passagem, 0s
professores sdo responsaveis por colocar em ddvida a orientacdo sexual®® dos
estudantes (Miranda, 2015).

Os xingamentos na maior parte dos casos estdo associados a sexualidade,
revelando uma serie de classificagdes e hierarquiza¢Ges no contexto da escola
e delimitando relagdes horizontais e verticais entre o0s atores que participam
do espaco escolar. Podemos considerar que 0s Xingamentos constituem um
sistema de agressdo canalizada (Duarte, 1985) na medida em que permitem
compreender como é possivel, ou ndo, administrar as desigualdades presentes

¥ Embora o termo mais adequado do ponto de vista técnico seja “orientacdo sexual”, por indicar o género
(masculino e feminino) pelo qual uma pessoa se sente atraida fisica e/ou emocionalmente, o termo mais
usado pelos sujeitos da pesquisa é “opgdo sexual”.
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na escola na expressdo de conflitos, negociacfes e protestos, e ndo meras ex-
pressdes destituidas de sentido (Toledo, 1993).

As ténues fronteiras que separam as relagdes jocosas do insulto mo-
ral® (Cardoso de Oliveira, 2008) sdo percebidas apenas pela mobilizacéo das
emocOes dos atores envolvidos. A sua frequéncia € tdo constante que, mesmo
guando sdo evidentes as situacdes em que a fronteira entre piada e as agressdes
verbais (xingamentos e humilhagdes) ja foi ultrapassada, nota-se uma tendén-
cia a naturalizar os conflitos, o que resulta numa desqualificagdo em relagdo as
situacOes de violéncia fisica, tal como relatado por Abramovay (2002).

Consequentemente, em muitas escolas, as agressfes verbais ndo se cons-
tituem como “problemas” para os professores e gestores, que restringem as
sangdes escolares as situag¢des de confronto fisico, ainda assim, dependendo
de quem esteja envolvido nelas. O envolvimento de profissionais da escola
tende a ocorrer mais para apartar as brigas ou para o acionamento de institui-
cOes de seguranga, geralmente, guardas municipais e policiais militares.

Tendo em vista a opgao dos gestores da escola, na maioria dos casos en-
volvendo os olhares, xingamentos e insultos, a violéncia e a agressao fisica, em
deixar passar em branco essas situagcdes sem que haja uma problematizagdo
dos seus significados, torna-se corrente que as agressdes morais ou fisicas se
apresentam como 0s recursos privilegiados para os alunos conseguirem res-
tituir sua imagem pessoal no contexto da escola. Caso sejam bem-sucedidos
nas situagdes de confronto fisico, os antes desmoralizados agredidos obtém
reconhecimento entre seus colegas, ganhando prestigio e status, o que legitima
a violéncia como mecanismo de resolucdo de conflitos de género na escola.

Com a presenca cada vez maior da sociabilidade on-line na construgédo
das relagdes de género entre os jovens (Petrosillo, 2016; Vasconcelos et al.,
2017), essa situacdo tende a ser potencializada, j& que era comum que os alu-
nos filmassem ou fotografassem as brigas para expd-las em aplicativos e redes
sociais, através da internet, aumentando o nimero de espectadores possiveis e
criando outro espacgo de visibilizacdo dos conflitos, antes invisibilizados pela
forma escolar de administra-los.

2 Corresponde a um “conceito que realca as duas caracteristicas principais do fendmeno: (1) trata-se de
uma agressao objetiva a direitos que ndo pode ser adequadamente traduzida em evidéncias materiais; e,
(2) sempre implica uma desvalorizagéo ou negagéo da identidade do outro” (Cardoso de Oliveira, 2008,
p. 136).
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Consideracdes finais

A escola constitui-se num campo de tensdes que podem ser observadas
em diferentes dimensdes, quais sejam, as praticas politicas associadas a de-
finicdo de legislagdes e de politicas publicas, e as praticas pedagdgicas que
costumam ser analisadas a partir dos processos de socializagdo e transmisséo
de contetidos.

Neste artigo pretendemos analisar como os conflitos nas escolas estdo
associados aos processos de delimitacdo de identidade de género. Com isso,
como Scott (1989) propds, esperamos ter colaborado para a compreensdo de
como as institui¢des incorporam o género em sua organizacdo e funcionamen-
to, assim como o papel que a escola cumpre no processo de generificacdo que
estabelece os modelos de masculinidade e feminilidade na sociedade brasileira.

A partir dos conflitos de género que pudemos acompanhar, pbde-se con-
cluir que varias brigas entre os estudantes sdo motivadas por concepgdes de
masculinidade e feminilidade que se baseiam na dicotomia do sexo, associa-
da aos aspectos biol6gicos, que sdo influenciados por uma moralidade que
classifica determinados comportamentos sexuais fora do controle social an-
drocéntrico como nao legitimos no grupo (Vale de Almeida, 2003), o que re-
afirma a dicotomia publico/doméstico que marca 0s processos de construcéo
de identidade de género no pais. Portanto, as intera¢fes na escola tendem a
reproduzir o binarismo masculino/feminino em todo processo de escolariza-
¢do. Por ndo se constituir em um espaco de valorizacdo da diversidade sexual,
observam-se inimeras situacdes de invisibilizacdo de homossexuais, lésbicas,
bissexuais e transgéneros no espaco escolar, que somadas aos insultos e as
agressoes fisicas motivadas por conflitos de género acabam por consolidar o
heterossexismo, caracterizado pela “promocao incessante, pelas instituicdes
e/ou individuos, da superioridade da heterossexualidade e da subordinacéo
simulada da homossexualidade” (Welzer-Lang, 2001, p. 467).

Esses processos atingem de forma diferenciada estudantes e profissio-
nais de educagdo, mas nota-se que ambos, quando estdo na condicéo de viti-
mas, ndo encontram apoio na escola para denunciar as agressoes e reivindicar
seus direitos. Mesmo sendo um espago majoritariamente gerido por mulheres,
reproduz-se a opressdo, o silenciamento da orientagdo sexual e a submisséo
do feminino frente ao masculino, reproduzindo o ideéario de uma sociedade
sexista (Bourdieu, 2011).
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A forma pela qual os conflitos se apresentam na escola é fundamental para
0 estabelecimento de formas institucionais de administracdo de conflitos. Em
primeiro lugar é preciso compreendé-los em seus contextos e que atores estdo
envolvidos. Nos casos analisados o0 que se observou comumente foi que os pro-
fissionais que atuam no ambiente escolar (professores, diretores, coordenadores,
inspetores, etc.) se dividem em duas posturas: 1) optam por ignorar os conflitos
de género, considerando que nao faria parte de suas responsabilidades intervir
Nos €asos; ou 2) intervém nos eventos a partir de uma perspectiva de vitimizacdo
de uma das partes, que expressa uma naturalizacdo da desigualdade de género.

A auséncia de mediacdo dos profissionais da escola nesses eventos repre-
senta um reforgo de cenarios nos quais os conflitos envolvem os proprios estu-
dantes, seja como agressores e vitimas, seja como expectadores dos conflitos.
Ao se desconsiderar que “as brigas, conflitos e desavencas representam, mui-
tas vezes, elementos desestruturadores dos grupos de afinidade” (Villas, 2009,
p. 105), os profissionais da escola tendem a menosprezar esses processos de
interacdo, sem perceber que pode haver uma relagdo direta entre os modos
pelos quais as criangas e jovens se sociabilizam com as formas de vinculacéo,
e até submissdo, em face das demandas da escola.

A auséncia de intervencdo nos conflitos ndo é generalizada, mas, quan-
do acontece, expressa uma concepcao de interacdo social sem considerar a
dimensdo normativa que a constitui (Cardoso de Oliveira, 2010), que esta
intrinsecamente relacionada a permanentes disputas sobre direitos. Qualquer
relacdo social que envolva interagdes frequentes e continuadas, que sejam re-
levantes para os envolvidos, serdo marcadas pela explicitacdo de conflitos em
um dado momento.

E preciso lembrar que Simmel (2006) destaca que o carater democratico
da sociabilidade so se constrdi a partir da artificialidade do “mundo da socia-
bilidade”, ou seja, depende da construgédo de condigdes sociais que favoregam
a equivaléncia de posicdes e status entre os individuos que se sociabilizam, ja
que os grupos tendem a privilegiar processos simétricos de interacéo.

Lamentavelmente, salientamos que as agdes de administragéo institucio-
nal de conflitos mostram-se pouco relacionadas a técnica de construgdo de
regras coletivas, que poderiam possibilitar uma convivéncia mais democratica
e plural. Pelo que vimos, de certa forma, elas tendem a reproduzir medidas
repressivas que, de alguma maneira, naturalizam as desigualdades de género e
legitimam uma viséo de mundo sexista.
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Essa situacdo pode ser caracterizada como uma “violéncia da escola”,
nos termos propostos por Charlot (2002), ou seja, uma violéncia simbolica
gue atinge os discentes pela forma como os mesmos sdo tratados. Inicia-se
assim um ciclo de violéncias na instituicdo escolar. Sob a forma de “violéncia
na escola”, passamos a observar conflitos que se produzem dentro do espaco
escolar, mas cuja origem é externa. A escola revela-se um palco para a explici-
tacdo de problemas, entre sujeitos ou entre grupos, que poderiam ter ocorrido
em qualquer outro local. Essa € a justificativa que se aciona para ndo adminis-
trar os conflitos e legitimar a presenca de policiais e/ou guardas municipais no
ambiente escolar, sem se avaliar se esses profissionais estdo preparados para
lidar com os conflitos ou se os procedimentos adotados séo adequados aos
contextos escolares.?* Com isso tem-se o reforgo do ciclo, que parece ampliar
cada vez mais a manifestacdo de agravamento dos conflitos.

A construcdo de estratégias de administracdo de conflitos mais dial6gicas
é algo previsto nos documentos que orientam a educagdo nacional, no entanto
observa-se que a reducdo da conflitividade social esbarra na dificuldade que
é 0 engajamento dos docentes e dos gestores escolares, que muitas vezes nao
tém qualquer articulacéo entre a escola e a sociedade, o que poderia transfor-
mar o espacgo escolar num ambiente mais acolhedor aos estudantes.

Os silenciamentos sobre os conflitos de género na escola levam a uma
situacdo em que 0s sujeitos sociais que compdem o cenario da diversidade
sexual sejam apenas 0 homem versus a mulher. Nesse contexto, a escola aca-
ba por ressaltar o binarismo e transforma em desigualdades substanciais o0s
modelos socialmente aceitos e recomendados para meninos e meninas, sem
gue os atores se deem conta que a invisibilidade dessas moralidades afeta
diretamente os modos de gerenciar as politicas educacionais no que se refere
a promocao da igualdade a partir do respeito as diferengas.

Ao fugir das discussdes e debates a respeito dos conflitos de género,
a escola renuncia ao lugar de estabelecimento de uma retérica construida a
partir da prépria diversidade, repleta de nuances e classificagfes, que devem
espelhar a vivéncia de alunos e alunas, professores e professoras, gestores e
gestoras.

21 Uma terceira situacéo se faz presente, a qual Charlot (2002) denomina de “violéncia a escola”. Trata-se
dos eventos relacionados aos danos provocados ao patrimoénio escolar, as atividades da instituicéo esco-
lar e aos insultos e agressdes fisicas aos docentes.
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