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Na historia da educacéo brasileira registra-se uma Para entender a dindmica do processo escolar dos
iniciativa singular de escolas comunitarias de imigratimigrantes é preciso estar atento ndo apenas para as dife-
tes. No entanto, o processo escolar étnico no Brasil n@nciagbes entre as etnias, mas também para a dindmica
foi uma caracteristica de todos os grupos de imigrantes. sua insercéo no Brasil. Nos estados em que eles se
Os alemées, italianos, poloneses e japoneses, ao se estaeentraram mais em ndcleos rurais, etnicamente homo-
belecerem em areas rurais formando nucleos populagi@neos, promoveram escolas comunitarias a partir do apoio
nais com caracteristicas e estruturas marcantementedés respectivas liderancas religiosas, também de origem
nico-culturais, tiveram maior visibilidade enquantaestrangeira. As “coldnias” alemas, italianas e polonesas,
imigrantes e promoveram as escolas elementares cofnisaladas por longo periodo, empreenderam uma ampla
nitarias. estrutura comunitaria de apoio ao processo escolar, reli-

Estas escolas tinham uma conotacéo fortemente ginso e sociocultural, a semelhanga dos paises de origem.
nica e, com excec¢ao das escolas japonesas, também Bara favorecer a dinamica comunitaria nos nicleos de
conotacao fortemente confessional cristd. Além destasigrantes, organizava-se um conjunto de 80 a 100 fami-
escolas comunitarias, houve um ndmero significativo dias, aproximadamente, com suas pequenas propriedades,
escolas particulares mantidas por congregacdes religgzn torno de um centro para a comunidade, com infra-
sas, masculinas e femininas, geralmente em area uréstrutura de artesanato, comércio e atendimento religio-
na, mantendo especificidades étnicas do pais de origemrescolar. Era uma estrutura fisica indispensavel para a
da mantenedora. Os imigrantes também tiveram escalade de organizag6es socioculturais e religiosas a animar
étnicas particulares laicas, em area urbana, mas em toeéa a dindmica da vida comunitaria. A imigragdo japo-
nor nimero que as anteriores. Diversas destas escalasa, que se iniciou no Brasil apenas a partir de 1908,
particulares, tanto as de congregacdes religiosas cotambém teve um processo de escolas comunitarias, mas
as laicas, tornaram-se conhecidas como centros de eoxm uma dinamica de coordenacao laica, a partir das As-
celéncia no ensino de primeiro e segundo graus. sociacOes de Pais.
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O Brasil foi 0 pais com maior nimero de escolagd.509 sirio-libaneses, 50.010 poloneses e 349.354 de
étnicas na América, embora tivesse um afluxo relativeiversas nacionalidades (Carneiro, 195Quando, na
mente pequeno de imigrantes. Apenas 24% dirigirardécada de 1930, havia 1.579 escolas da imigragéo ale-
se a América do Sul, e o maior contingente optou petsé no Brasil, a Argentina tinha 204 escolas da mesma
Argentina. Esta recebeu 6.405.000 imigrantes entre 188iiia, o Chile 45, o Paraguai 25 e o Uruguai 6 (Dalbey,
e 1932, e 0 Brasil, em segundo lugar, registrou 4.903.99969, p. 183).
imigrantes entre 1819 e 1947. Enquanto isto a América A tradicdo escolar era bastante diferenciada entre
Anglo-Saxbnia recebeu 68% da imigracao européés diversas etnias de imigrantes. A Secretaria da Agri-
(Carneiro, 1950). cultura de Sao Paulo, ao registrar os que entraram pelo

No Brasil, 0 nUmero mais expressivo de escold®orto de Santos entre 1908 e 1932, constatou que o in-
étnicas foi dos imigrantes alemaes, com 1.579 escotlise de alfabetizacdo era de 91,1% entre os alemaes,
em 1937, seguindo-se os italianos, com 396 escolas 889% entre os japoneses, 71,3% entre os italianos, 51,
1913 (e 167 na década de trinta). Os imigrantes polon& entre os portugueses e 46,3% entre os espanhdis
ses tiveram 349 escolas e 0s japoneses 178 (ou 260(@emartini, 1998, p. 2). Schaden (1980, p. 141), tomando
4867?)t também na década de trinta. Entre outros grum periodo histérico um pouco mais longo e falando ndo
pos de imigrantes ocorreram igualmente algumas iniciapenas dos que entraram pelo Porto de Santos, apresen-
tivas quanto a escolas étnicas, porém em menor ndrteenimeros diferentes. Diz que dos imigrantes que en-
ro. Ndo houve proporgédo alguma entre o nimero tlaram no Brasil entre 1908 e 1941, 87,2% dos alemaes
escolas étnicas e o total de imigrantes por etnia. Os adeam alfabetizados, sendo que entre 0s japoneses eram
maes, primeiro grupo a imigrar a partir de 1824, formd@=2,9% e entre os espanhois 28,4%. Estudos indicam que
ram um total de 253.846 imigrantes até 1947. E um nizmbém havia variacbes consideraveis no indice de al-
mero pouco expressivo se comparado com o dos italianabetizacdo entre imigrantes de um mesmo grupo étni-
num total de 1.513.151 imigrantes, a partir de 1875. Mo, dependendo de sua regido de proveniéncia. Enquan-
mesmo periodo vieram para o Brasil 1.462.117 imigrato os italianos que entraram pelo Porto de Santos tinham
tes portugueses, 598.802 espanhdis, 188.622 japonas@sndice de 71, 36% de alfabetizados, 0 censo munici-
(a partir de 1908), 123.724 russos, 94.453 austriacps) de 1906 registra que em Alfredo Chaves (RS), den-

tre os 22.707 habitantes, 16.110 eram analfabetos. Fato

1 Em diversos textos sobre escolas japonesas no Brasil aport@Melhante ocorria em outros municipios com imigra-
se o nimero de 178 registradas oficialmente em 1932. Segurgf0 italiana, como Antonio Prado (RS), Criciima e Nova
Schaden (1980, p. 142), na véspera da Segunda Guerra MundiaM@neza (SC), entre outras localidades (De Boni, 1987,
tavam registradas no estado de S&o Paulo 260 escolas japonesaqxo#il9). Giron (1998) diz que, ao fazer o levantamento
330 professores. Mas Ando (1976) afirma que depois disto aind@s Mapas Estatisticos da Col6nia de Caxias, verificou
houve um grande aumento, chegando a 486 em 1939. Mesmo §0e 63% dos homens e 37% das mulheres eram alfabe-
relacdo as outras etnias, o nimero de escolas ndo € questao trangj¥lados. \Wachowicz (1970, p. 145) também relata que
J. P. Coelho de Souza (1941, p. 72 s.), Secretéario de Educacéo doéﬂ?re imigrantes poloneses o indice de alfabetizag3o va-

Grande do Sul no periodo da nacionalizag¢io do ensino, diz quemo. 4 pastante. sendo muito baixo entre os provenientes
estado havia 2.418 escolas da imigragao alema, das quais fechou 241.

O Interventor Federal no periodo, Cordeiro de Farias, afrmaemrela-

tério que foram fechadas 91 das 1.841 escolas teuto-brasileiras, em 2Costa, E. Viotti (1977); Bruit (1982); Schorer Petrone (1982)
1938. E nos levantamentos nominais das duas associagdes de pref@egues Junior (1960 e 1976), entre outros, também tratam da ques-
sores teuto-brasileiros citam-se o0 nome e a localidade de 1.041 es@o-do nimero de imigrantes para o Brasil. Alertam que néo se tem
las (Rambo, 1996). Reconheco que ha discrepancias, e em algeststistica exata a respeito e que 0os nimeros devem ser tomados como
casos grandes. Trata-se de aproximag6es. Com o conjunto de peszprieximagéo. Carneiro diz que os dados levantados por ele talvez
sas que vém sendo realizadas nos ultimos anos certamente se chegar&ontemplem o namero total de imigrantes, mas que, em todo
a dados mais corretos. caso, ndo pecam por exagero.
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das regides ocupadas por poténcias estrangeiras (RUssiaEmbora esteja retomando, de forma sucinta, varios
e Prussia) que haviam dificultado a escolarizacdo neldos ja apresentados em outras publicagdm ne-
tas regides. cessario fazé-lo para contextualizar o presente texto e
Os imigrantes pressionaram o Estado em favor teembém porque sugerem todo um leque de questdes de
escolas publicas. Mas no periodo mais intenso da impiesquisa relacionadas com as escolas da imigragcao no
gracao, a partir de 1890, o Brasil tinha um sistema érasil. O significado deste processo escolar vem sendo
colar altamente deficitario, com uma populagdo de maibjeto de investigacao a partir dos anos oitenta e de for-
de 80% de analfabetos. Nao tendo condi¢des ou politioa mais intensa na Ultima década. Estas investigacfes
prioritaria para a oferta de escolas, o governo estimulabordam predominantemente a experiéncia de uma de-
os imigrantes a abrirem escolas étnicas. O administtarminada escola, de uma pequena regido ou de um as-
dor de S&o Leopoldo, nucleo original dos imigrantes alpecto especifico do processo escolar de uma etnia, como,
maes, no Rio Grande do Sul, queixando-se ao Presidpor exemplo, a formacgéo do professor, o livro didatico,
te da Provincia da deficiéncia de escolas publicas, relatta. Poucas séo as pesquisas que tratam do processo es-
gue havia apenas trés destas em relacdo a 23 escolaba étnico em sentido mais amplo, e os estudos reali-
imigracdo alemd, das quais apenas uma ensinava em
portugués. Por isto pedia um decreto obrigando 0 ensigsem brasileiros natos, que nenhum texto, revista ou jornal circu-
da lingua nacional nas escolas da imigragdo. Contra $1s8e em lingua estrangeira nos distritos rurais, e que o curriculo es-
expectativa, o Presidente da Provincia permitiu o ensipgar deveria ter instrugdo adequada em histdria e geografia do Bra-

em alemé&o também nas escolas publicas da regido cGSloProibia ainda o ensino de lingua estrangeira a menores de 14 anos
nial (Carneiro, 1950; 1960, p. 88). e ordenava que se desse lugar de destaque a bandeira nacional em

Na década de 1920 o nimero de escolas étni(f%@ festivos. Em 10 de dezembro de 1939, o Presidente da Republica

italianas, mais concentradas na area urbana, dimin
. ~ ~ . E
sensivelmente no estado de Sdo Paulo, entdo em rapi _ _ _
. - o Bede de ensino elementar e 8i6&2au. Todavia, o decreto de naciona-
processo de industrializacdo e centro do debate sobre _ o _
L . . L lizagcdo mais importante talvez tenha sido o de n°® 1.545, de 25 de
referenciais para a nacionalidade brasileira. As escolas

) . ) N agosto de 1939. Instruiam-se os Secretarios de Educagéo, nos esta-
japonesas ainda continuavam em expansao. Nos OUtclj’gsS, para construir e manter escolas em area de colonizagdo estran-

estados, as escolas dos imigrantes estavam mais (b%ﬂé, para estimular o patriotismo por parte de estudantes, para fis-
centradas em area rural, e seu numero foi aumentang@ ar o ensino de linguas estrangeiras e para intensificar o ensino de
até os primeiros anos da década de trinta. A partir figisria e geografia do Brasil. Proibia-se expressamente que alguma
Primeira Guerra Mundial, o governo ja havia iniciadescola fosse dirigida por estrangeiro e que se fizesse uso de lingua
um processo de nacionalizagédo preventiva, abrindo estrangeira em assembléias e reunides pablicas. Ordenava-se ainda
colas publicas perto das étnicas, sem impedir, porémgus a educagéo fisica nas escolas fosse colocada sob a direcéo de um
funcionamento destas. Comecou a trata-las com malfisial ou sargento das Forgas Armadas indicado pelo comandante
restricdo a partir do final da década de vinte, em tendéwilitar da regido. Em 8 de marco de 1940, o Decreto n° 2.072 criava
cia crescentemente nacionalista. E em 1938/39 momeﬁ@rganizagéo da Juventude Brasileira, tornando-a obrigatéria para
da nacionalizacdo compulséria do ensino, estas esc&f)éigs as escolas. Jovens de 11 a 18 anos deveriam submeter-se a

, . educacao fisica como instrumento importante para uniformizar dife-
foram fechadas ou transformadas em escolas publicas _ _ _ _

rencgas étnicas por meio de exercicios fisicos em comum. Em 3 de

por meio de uma seqiiéncia de decretos de nacionaliza- » )
<3 setembro de 1941, o Decreto Federal n® 3.580 proibia tanto a impor-
céo’

ﬁiinou outro Decreto, de n° 1.006, estabelecendo que o Ministro da
g%cagéo procedesse a uma censura em todos os livros usados na

tagdo de livros-texto de lingua estrangeira para o ensino elementar

como sua impressao em territério nacional (Dalbey, 1969, p. 199-
3 A legislagdo federal concernente a nacionalizagdo do ensi62). Além disso, os diversos estados com escolas de imigrantes ain-

comecgou com o Decreto n°® 406, de maio de 1938, dirigindo-se diretia tiveram legislagdo complementar especifica para encaminhar a

mente as escolas étnicas. Foi decretado que o material usado nesta®nalizagdo do ensino (Kreutz, 1994b, p. 45-46).

escolas fosse em portugués, que os professores e diretores de escolas* Veja-se Kreutz (1994c; 2000a; 2000b).
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zados ainda tém tido pouca divulgacgéao, o que dificuleaa urbanizacdo. Constatou que nao. Teria havido, en-
estudos comparativés. tdo, uma grande campanha de alfabetizagdo? Inovacgdes
Nos estudos que venho realizando, percebo de fpedagdgicas, renovacédo curricular? Ou formacgéo espe-
ma cada vez mais clara que as escolas comunitarias oi@ébde professores? Observou que ndo. O que pdde per-
se desenvolveram de forma isolada, cada uma restriteeder foi que a escola estava bem enraizada no contexto
seu nucleo rural. Ao contrario, ndo obstante serem assutftural da populagéo, que ser alfabetizado era conside-
midas pelas respectivas comunidades de imigrantes, ekzdo como algo natural. O ser alfabetizado estava sendo
estavam vinculadas a uma instancia maior, na quale®endido como algo constitutivo da identidade cultural
promoviam a coordenacdo e a animacgdo do procesksta populacdo e ndo como resultado de uma iniciativa
escolar com todo um conjunto de estruturas de apo@specifica. A pesquisadora observa que seu estudo trata
sempre em inter-relagdo com outras instancias socae um municipio especifico e que néo pretende generali-
culturais das respectivas etnias. Assim, a formacgé&o zar conclusdes.
professor, a produgéo do material didatico, a freqiiéncia Nas pesquisas sobre o processo escolar dos imi-
obrigatéria a escola ndo eram tratadas como questgesntes alemaes no Brasil, percebi que a concepcéo de
isoladas. Faziam parte de um todo maior. gue todos deveriam ser escolarizados é uma constante
Traversini (1998) sentiu-se desafiada para fazer uem sua literatura. Aplicavam sanc¢des religiosas severas
estudo de caso sobre a alfabetiza¢cdo em Pogo das Amiasa quem néo fosse & escola. E em entrevistas realiza-
RS, ao tomar conhecimento de que este municipio, jues em 1982 com ex-professores, que haviam trabalha-
tamente com outros dois municipios galchos e dois de na escola teuto-brasileira ainda na década de 1930,
Sao Paulo, tinham sido classificados com taxa de 10@% mesmos foram unanimes no depoimento de que ja
de alfabetizac&o, através de levantamento do Fundo daguele periodo haviam sido poucos os casos de analfa-
Nag¢bes Unidas para a Infancia (UNICEF), no Censo thetismo em comunidades rurais teuto-brasileiras. Estas
1991. Ao trabalhar com as informacdes do UNICEF,@servacdes levaram-me a perceber o quanto algumas
Folha de S. Paul{24/03/96) constatou que dos 50 muetnias de imigrantes vincularam o processo escolar com
nicipios mais alfabetizados do Brasil, 33 eram do R@dinamica mais ampla de seu processo comunitario e o
Grande do Sul e que 29 destes, localizados nos valegidanto toda esta estrutura vinha sendo coordenada ex-
rio Cali, do rio Taquari e na Serra Gaulcha, formavanplicitamente para esta vinculacao.
poligono com o “Oscar da alfabetizacao”. Estaregido é Trata-se de um tema pouco pesquisado. Por isto,
predominantemente de descendentes de imigrantesste texto, pretendo contribuir para o estudo da ques-
Traversini foi a Pogo das Antas achando que enconttde, mesmo que seja de forma inicial. A partir das fontes
ria 0s motivos deste sucesso no sistema educaciomagstudos aos quais tive acesso até o0 momento, procuro
certamente associado ao progresso industrial, comerd&der um passo inicial na explicitacdo. Neste texto pre-
tendo contribuir para a explicitagdo das instancias de
coordenacdo e de toda uma estrutura de apoio a este pro-
* Alguns passos iniciais estdo sendo dados neste sentidiggg escolar comunitario, com diferenciagtes entre as
Demartini (1998 e 1989) compara as pesquisas que realizou c@fy,iaq restringindo-me ao periodo histérico do infcio da
descendentes de imigrante§ ja.p.oneses e Portugueses, em Sé&o Piamu%ragéo até 1939, quando toda esta experiéncia esco-
procurando desvendar os significados atribuidos ao processo de es- . , . . - . .
colarizagao destes grupos. Em Kreutz (2000a) apresento uma des!carq-temjmou atraveés da n.a?lgnal,lzégao do e’nsmo. Limi-
¢do das escolas da imigracdo, enfocando a politica govername%?aflme as escolas comunitarias étnicas em area rural. As
gcolas particulares laicas e de congregacdes religiosas
gerou tensdes entre Estado e grupos étnicos em relagéo a difererfef area urbana n&o seréo objeto deste estudo. Também
da concepgéo de nagao/nacionalidade, culminando com a supred¥@@ tratarei das escolas de imigrantes italianos e ale-
destas escolas em 1938/9. E em Kreutz (2000b) comparo o procédes em S&o Paulo. Procurados por uma politica de imi-
escolar dos imigrantes alemées na Argentina, Brasil e Chile. gracao que visava obter méo-de-obra para a industria e

que incentivou a imigracao, permitiu/estimulou as escolas étnica?
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para as lavouras de café, sem acesso imediato a promigguanto na Prussia se difundia rapidamente a escola
dade rural, formaram poucos nucleos etnicamente hmiblica, mantinha-se ainda o predominio das igrejas na
mogéneos, e suas escolas tiveram uma dindmica de caoganizacdo das mesmas em grande parte das comuni-
denacéo diferente daquela de outros estadamdes rurais das regibes de pequenas propriedades ru-
especialmente os trés sulinos. Os imigrantes japonesais, com milenar tradicao cristd. Marx (1981, p. 133)
com escolas em area rural apresentavam certas sesadienta que ai se formaram as comunidades rurais com-
Ihancas com as escolas comunitarias de outras etnjgsstas de um nimero maior ou menor de familias de
diferenciando-se em relacéo as instancias de coordepesprietarios com acentuada integragéo religiosa, social
¢do e animacéo deste processo. Sua incluséo neste esitultural. Entende que esta é uma heranca direta da
do permite visualizar melhor o quanto as iniciativas réeomunidade germanica” antiga que, em diversos luga-
lativas a escola, embora tenham certos tragos comues, sobreviveu a todas as vicissitudes da Idade Média,
aos diversos grupos de imigrantes, também mantém esnstituindo-se no “Gnico fortim da liberdade popular e

pecificidades das diversas tradi¢gdes culturais. da vida popular”.
A tenséo entre o Estado laico, inspirado nas pers-
Processo escolar sob a lideranca das igrejas pectivas da llustracéo, e as Igrejas cristds, sob o Ro-

mantismo Conservador, foi muito forte nos paises de

Nas regibes de proveniéncia da maior parte dosigem dos imigrantes europeus, gue ndo aceitaram pa-
imigrantes alemé&es, poloneses e italianos, predominaificamente a expansao do ideario da Revolucdo sob o
0 motivo religioso na educacéo até fins do século XVllkigno do Liberalismo. Consideravam-no uma ameaca
O objetivo era formar bons cristdos. Além do ensino gmara a tradicional ordem politica e religiosa. Por isto,
ler, escrever e contar, considerava-se a catequese comastes paises ensaiou-se uma resisténcia ao avango do
prioritaria. A partir do gradativo avango do Estado nigleario liberal, conjugando-se esforgos num movimento
organizag&o do processo escolar laico, as igrejas reagn favor da restauragao da antiga ordem politica e so-
ram, reivindicando seu direito divino nesta mateéria, detal, inspirando-se no Romantismo, na sua corrente con-
senvolvendo intensa atividade em favor da escosgrvadora. Sonhava-se com a unidade perdida e se cla-
confessional. Incentivaram toda uma estrutura de apeiava por uma comunidade ideal. Propugnava-se pelos
para reavivar a tradi¢céo do professor comunitario e palores “organicos” em oposi¢do aos “mecanicos” da
roquial. Neste sentido as igrejas catolicas e luteranagscente industrializacdo, postulando a prioridade dos
fundaram Escolas Normais para a formagéo de profeslores religiosos na perspectiva tradicional. Estas idéias
sores comprometidos com a dimensao religiosa, contigeram especial receptividade na Alemanha e Itélia, onde
bendo-os como agentes importantes de acdo pastaralscia o movimento em favor da restauracgao politica e
(Joerg, 1960). O professor ideal seria aquele com raizelgiosa, enquanto a Inglaterra e a Franca formavam a
no povo, vivendo com o povo, compromissado com @sincipal forca na Europa em favor do Liberalismo (Ro-
fundamentos da religido, imbuido de santo respeito poano, 1981).
sua misséo, entendida como vocagéo e sacerdocio. Se- As primeiras décadas de imigracéo revelam inicia-
gundo Overberg (1754-1826) e Kellner (1811-1892}ivas relacionadas com o processo escolar étnico, que
fortes liderancas neste sentido, uma escola sdaoram encaminhadas de forma isolada pelas diversas
vinculag&o direta com o religioso n&o teria o centro vecomunidades de imigrantes. A partir de 1870, quando a
tal, a alma, a partir do qual pudesse desenvolver-se (lizfJuéncia do liberalismo se fazia sentir crescentemente
1927, margo, p. 1-3). também entre os imigrantes, através dos “Brumfear”,

Os imigrantes provieram desta efervescéncia de
iniciativas em relacdo a escola. Mas vieram tambem s os grummer eram combatentes contratados pelo Império para
marcados pela tenséo entre Estado e Igreja quanto a CRf8r na Guerra contra Rosas, da Argentina, em 1852. Tratava-se
peténcia no campo educacional. Assim, por exempl@e alemaes que haviam participado estreitamente das revolugdes libe-
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Igreja Catdlica e a Luterana comecaram a fazer uma Todas as iniciativas quanto a producao de material
frente de oposicéo ao avancgo deste ideario. Embora dalatico, organizacao curricular, escolha e manutencéo
télicos e luteranos tivessem um alinhamento diferencide professor ndo foram tomadas como uma questéo isola-
do com o Movimento da Restauracdo no Rio Grande da, independente, restrita aos interesses de cada nucleo
Sul, as liderancas destas igrejas junto aos imigrantes deal em si. Ao contrario, a partir do final do século XIX,
clararam, em 1872, que, apesar das diferencas histéoda a questao escolar e curricular foi planejada, incenti-
cas, estavam conjugando esforgos numa frente de opeaida e reestruturada como um assunto de interesse co-
¢do ao avanco do liberalismo ateu (Kreutz, 1991, p. 618)um e que teria também coordenadas comuns, com dife-
A partir de entdo as duas confissoes religiosas centran@nciacdes menores em nivel local. As igrejas catdlica e
suas atividades junto aos imigrantes principalmente eamangélica assumiram a questéo escolar como seu princi-
torno da difuséo da imprensa, do associativismo e gal ponto de apoio para a a¢do continuada nos nucleos
escola. Algumas grandes iniciativas foram comuns emurais. Em contrapartida, as san¢des também eram reli-
tre as duas igrejas. No entanto, a maior parte da amgiasas para quem ndo se comprometesse com a escolari-
estrutura de apoio aos imigrantes, na qual a escola rexazdo dos filhos e a manutencdo da escola e do profes-
bia uma atencdo especial, tinha carater confessiorsdr’
Opondo-se ao movimento de laiciza¢édo do ensino e en- Para ter uma adequada compreensao das iniciativas
tendendo a expanséo da rede publica de escolas catoe imigrantes em relacéo a escola, é necessario que se
perda de terreno, as duas confissdes religiosas invetitha nogdo da estrutura fisica sem a qual néo teria sido
ram numa ampla estrutura de coordenacéo e incentpmssivel toda esta dindAmica de interagdes comunitérias.
as escolas comunitarias junto aos imigrantes. E assinias também é necessario vincula-las a tradi¢ao cultural
escola entre imigrantes comecou a ser vinculada a pdos imigrantes, ao momento histérico de oposi¢éo entre
jetos especificos da Igreja Catdlica e da Evangélidareja e Estado, motivando a dinamizagdo de uma forte
adquirindo cada vez mais uma conotacado confessionedtrutura comunitaria, com ampla rede de associagoes,
Iniciou-se o movimento para a formagéo das associaimaperspectiva predominantemente religiosa.
¢Oes de professores que servissem de elemento catalisa-
dor e que se tornassem um canal de intervinculagédo en- Dinamicado processo escolar comunitario
tre igreja e escola. A maior parte das escolas dos entre imigrantes
imigrantes alemaes, poloneses e, em parte, dos italia-
nos, foram criadas comunitariamente e, ao mesmo, tem- Os imigrantes que empreenderam iniciativas co-
po vinculadas a coordenacéo das igrejas. Eram escatasnitarias para o processo escolar entendiam, logica-
comunitarias e confessionais. mente, que a escola era importante para eles. Tanto
assim gue esta foi a primeira iniciativa comunitaria para
rais sufocadas na Europa a partir de 1848. Ap0s a luta contra Rosgias etnias. No entanto, essas etnias tinham uma his-
em torno de 1.800 deles se estabeleceram no Rio Grande do §§#ig cultural diferente, inclusive em relacéo ao pro-
Conquistaram rapida ascendéncia sobre os imigrantes, pois tinhegysso escolar. Ciente desta diversidade, embora ainda
formagé&o académica superior & deles e participa¢io em movimerg%sm uma profunda compreens&o de como caracteriza-

sociais mais marcantes. Segundo Schmid (1949, p. 23), eles forram L . .
T _ ~ 7'la, dou um passo inicial neste sentido. Por isto apre-
um “fermento” entre os imigrantes, estimulando o desenvolvimento

material e cultural. Trabalhavam em favor da nacionalizagdo dosimi-

grantes, de sua participacdo politica, da difusdo da imprensa e da 7 Os aspectos apontados de forma bem sucinta encontram-se
promogcao do processo escolar. Em 1870, mais da metade dos prafiesis desenvolvidos em Dreher (1984 e 1986), De Boni (1980), Kreutz
sores da imigracao alemé& eram Brummer. O apelido “Brummer” faj1991 e 1994), Rambo (1994 e 1996), Hoppen (1986), Wachowicz
Ihes atribuido porque eram questionadores, os que faziam “zunid('970) e Gardolinski (1977), que desenvolvem a vinculacgéo das igre-
Sobre aspectos especificos de sua influéncia entre os imigrantegasaatolica e luterana com esta coordenacgao de estruturas comunita-
reagdo das igrejas, ver Kreutz, 1991, p. 59s. rias entre os imigrantes no Brasil.
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sento esquematicamente alguns elementos que sindisputa sobre o direito a educacéo e outros), levando
zam especificidades de cada etnia na representacanuatas congregacdes e ordens religiosas a procurarem
ativacao da dinamica de seu processo escolar comyraises com melhores condicdes de expansao;
tario. Em relacdo aos imigrantes alemées ainda é pre- c) a expulsdo de ordens e congregacfes de alguns
ciso distinguir entre os de tradigdo evangélica-luterapaises europeus, motivando a vinda de religiosos/as de
e os catdlicos. grande lideranca, sendo-lhes confiada especialmente a
pastoral junto aos imigrantes. Todo um conjunto de con-
A) Imigrantes alemées de confissdo evangélicgregacdes masculinas e femininas, vindas no periodo e
luterana marcadas pelas fortes tensdes entre Igreja e Estado, de-
Para a Igreja Evangélica Luterana, a escola era ugliaou-se ao projeto de Restauracdo (Romanizacédo) da
instancia fundamental para a acéo eclesial. Entendialgeeja no Brasif.
a leitura da Biblia como elemento essencial para a vida Este clero e estes religiosos e religiosas inspiravam-
da fé. No entanto, para Lutero, a escola ndo teria que Seno principio de que era preciso integrar a vida social,
necessariamente uma atribuicao da Igreja. Recomenduwiltural e econdmica numa perspectiva de primazia do
ao poder publico que abrisse escolas. Em contexto pespiritual. A acéo da Igreja Catdlica junto aos imigran-
terior, quando o Estado foi assumindo a func¢éo da estes apoiou-se especialmente em trés nicleos de acéo:
la e quando, a partir da influéncia do lluminismo, vincuacentuada difusdo da imprensa, ampla rede de organiza-
lou-se a escola publica com a laicidade, houve ungées e associacgdes religiosas e culturais e, principal-
tendéncia a favor da escola confessional em diversaente, escola e professor. Através destes meios, dina-
regibes de lingua alema (Joerg, 1960). Os imigranteszavam-se diversos tipos de associa¢bes de modo tal
luteranos no Brasil, além de nao terem escolas publicage se chegou a uma reafirmacao e desenvolvimento da
disponiveis, também vieram com esta influéncia daratica religiosa. Além de paréquias que deveriam fun-
Movimento da Restauragdo. Por isto deram muita atezionar de modo mais eficiente, dever-se-ia animar tam-
¢do ao processo escolar confessional. Em todos osliém a a¢&o pastoral através da imprensa, sindicatos, or-
latérios dos Concilios Gerais do Sinodo Rio-Grandengganiza¢cdes patronais, hospitais, cooperativas, partido
0 tema escola aparece com énfase. E a evolugéo gdaktico (catolico) e, especialmente, organizacéo de es-
comunidades protestantes luteranas demonstra o queolas e formacédo de professores (Rabuske, 1974, p. 31).
to a Igreja assumiu a coordenacéo no processo de difu- Num primeiro momento, o afluxo de religiosos eu-
sdo das escolas comunitarias (Hoppen, 1986; Drehempeus foi elevado. Todas as congregacdes religiosas
1984 e 1986). Entre os imigrantes alemaes, o nimeénwestiram fortemente nas casas de formacg&o para reno-
de escolas comunitarias luteranas foi superior ao da seus quadros. Muitos egressos destas casas de for-

catélicas. macao, ndo tendo optado pela vida religiosa, tornavam-
se professores comunitarios. A partir de 1920, as regides
B) Imigrantes alemées catdlicos de imigracéo, especialmente italiana, alema e polonesa,

O Projeto de Restauracdo Religiosa, a partir deaviam se tornado um verdadeiro celeiro de vocacdes
1864, teve fortes repercussdes entre os imigrantes catdigiosas e de formacdo de quadros para atuarem nas
licos no Brasil. Véarios fatores concorreram para que estestancias de apoio a pastoral catdlica. E nesse contexto
acdo tomasse as reais proporgdes que adquiriu. Podem-
se realgar especialmente: 8 Para exemplificar, tomemos o caso do Rio Grande do Sul. De

a)a presenca dos imigrantes no Brasil, 0 que mo}iﬁ?O a 1904 chegaram ao estado os Jesuitas, os Franciscanos e as

vou as ordens religiosas dos respectivos paises a ass&?&kciscanas da Caridade, os Palotinos alemées, os Capuchinhos fran-

rem a seus emigrados; ceses, as Irmas de S&o José de Moutiers, os Maristas franceses, as
b) os problemas entre Estado e Igreja em paiSgfias de Santa Catarina, os Lassalistas franceses, os Salesianos da

europeusKulturkampf perda dos Estados Pontificios talia e mais de uma centena de padres diocesanos.
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gue se entende uma série de iniciativas em relacdo arientador e animador da comunidade, conselheiro do povo,
escola e ao professor entre imigrantes catolicos. colaborador do clero, pessoa de confianga das autoridades e
A quarta Assembléia Geral de Catdlicos da imi- outras pessoas de responsabilidade, representante e promotor
gracdo alema concluiu que familia e escola deveriamdas entidades sdcio-culturais de inspiragdo catélica de entdo
sempre atuar unidas sob a orientacdo da Igreja, pois(Uniso Popular, cooperativas, caixas rurais, congressos catoli-
“para se alcancar os fins religiosos € fundamental quecos...), correspondente, articulista dos jornais e revistas.
Se conserve e se promova a escola paroquial” (DV, 8/ Era sem divida a pessoa mais habilitada do lugar e re-
fev./1901). Nesta perspectiva, configurou-se o profes- conhecido como tal. Sobretudo era um homem de fé, um ho-
sor como elemento estratégico de agdo, como agentenem de igreja, com profunda vivéncia cristd, geralmente po-
de ligacado entre o clero e a comunidade de imigrantes bre e desprendido, despretensioso, reto, idealista e eqidistante
Schupp (1974), Lutterbeck (1977), Amstad (1924), de quaisquer facgdes partidarias. Era o lider inconteste da co-
Rambo (1956) e Rabuske (1974) salientam o quantomunidade. Nele se concentrava a vida cultural, religiosa e as-
algumas ordens e congregacoes religiosas investiransociativa da época. Se entdo houvera ministérios ordenados,
neste projeto de acao pastoral, no quelala e 0 pro-  sem davida nenhuma teriam sido os didconos permanentes pre-
fessor eram instancias prioritarias. Pretendia-se a eseonizados pelo Concilio. Por tudo isto, eram figuras impres-
cola e o professor caracterizados como paroquiais, entindiveis no lugar. Tanto isto era assim que, ja ndo existindo,
funcdo de um projeto religioso. até hoje ndo se conseguiu encher convenientemente o Vacuo
A Igreja promovia assembléias de imigrantes cato- que deixaram, com ndo pequeno detrimento da vida comunita-
licos alemées para planejar as melhores condi¢cdes de&a. (Etges, 1977, p. 1)
desenvolvimento da escola comunitaria. A partir de 1900
ja se formara o consenso de que cada nucleo colonj aI
deveria acolher o professor com casa, ro¢a e benfeltorla?
Mas também dispunha do direito de dispensa-lo, c
nao correspondesse as expectativas. Além da vmcula?
com a comunidade, o professor tinha também uma orlen-
tema de referéncia era o sagrado, em que a organiza-
tacdo e dependéncia da autoridade eclesiastica. EIe
ao social estava alicercada na homogeneidade de pe-
considerado uma extensdo do padre e, na auséncia 8es-

9uenos proprietarios rurais.
te, presidia o culto, acompanhava os doentes com p L. e

Sem estas referéncias histoéricas é dificil entender o
ces, era catequista e animador do canto I|turg|co

mpIo processo de escolas comunitarias, vinculadas di-

Enfatizava-se muito que a fungdo do professor era uma
retamente a Igreja, com toda uma ampla estrutura de

vocacgdo, um sacerdocio. Segundo depoimento de um
gom para sua organizagao e funcionamento. Certamente
grupo de ex-professores na imigracao alema, foi Albert
m todos os imigrantes vieram com esta perspectiva.

Etge$ quem melhor sintetizou a descri¢éo do sentldo e
Mas a lideranca religiosa, coordenadora de toda esta
das fungdes do professor comunitério. Afirma Etges:

dindmica, tomava o Movimento da Restauragdo como
Por todo o tempo que existiu o professor paroquial, foi referéncia para desencadear ampla frente de oposicao

A descricéo sintetiza bem o significado e a funcéo
0 professor enquanto agente e lider de comunidade ru-
vinculado a uma atmosfera de “primazia do espiri-
I” No projeto de Restauracédo Religiosa, o professor
ol figura estratégica e guardido de uma ordem em que o

ele quase sem exceg&o, uma figura exponencial em numerosasa0 ideario liberal.
comunidades de nossa diocese. Era um homem polivalente e
preparado para o seu mister: professor e educador, catequista, C) Imigrantes poloneses
diretor do culto dominical, regente do coral e organista, Os imigrantes poloneses também organizaram seu
processo escolar étnico, sendo a coordenacao desta di-
9 Bispo da diocese de Santa Cruz do Sul, RS. Quando comedb@Mica realizada em grande parte por uma vinculagéo
seu episcopado, na década de 1950, encontrou ainda toda uma d@&{reita com a Igreja. Esta lideranca religiosa foi
mica associativa, escolar, proveniente das iniciativas comunitérias @ercida, no espirito da Restauracao, pelos padres mis-
imigrantes, anterior & Nacionalizagéo. sionéarios da Congregacao de Sao Vicente de Paulo, jun-
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tamente com duas congregacdes femininas, as Irmasttio para as escolas e professores que tivessem o ensi-
Sagrada Familia e as Irmas de Caridade de Sao Vicemtedo polonés no curriculo. Esta subvencdo nao era
de Paulo, todas oriundas da Poldnia. Todavia, os inmiuito significativa para a manutencao das escolas po-
grantes poloneses também tiveram seus “Brummer”, ilenesas no Brasil. Perfazia em torno de 11% do custo
telectuais de formacao anticlerical e de ideologia socidestas escolas no Baé, 12% no Rio Grande do Sul e
lista, gue eram conhecidos como o grupo “progressistd’2,45% em Santa Catarina. Nestes dois Ultimos esta-
De acordo com Wachowicz, a formacéo destas duas cdos, houve também um subsidio de aproximadamente
rentes nada mais era do que a extensdo, para o Br&élf6 das despesas com a escola por parte do governo
da situacdo predominante na Europa na segunda metammicipal. No Parana o governo estadual assumiu o sub-
do século XIX, e com uma grande influéncia na dinAmsidio (Wachowicz, 1970).
ca comunitaria dos imigrantes poloneses. O que chama a atenc¢édo nas escolas da imigracéao
polonesa é o numero elevado de professoras, especial-
mente no Parana. Dos 190 componentes do magistério
suas instituicdes sociais, ja em fase de tomada de consciénciadaS escolas etnicas p0|0nesas neste estado, em 1937, 120
eram professoras. Isto se deve em grande parte ao fato
de haver um namero elevado de escolas atendidas por

freiras (dem p. 34).

ta de dezenas de escolas-sociedade, espalhadas pelo Sul do
Brasil. (Wachowicz, 1970, p. 27-28).

O surgimento desses novos elementos na vida da col6-

nia polonesa no Brasil causara grande impacto, reanimando

coletiva [...] Em 1899, surgiu a primeira tentativa no sentido

de organizar e centralizar toda a enorme forga social, compos-

D) Imigrantes italianos

Também em outros setores que ndo o escolar ocor- Emrelacao as escolas dos imigrantes italianos tam-
reram tentativas no sentido de formar associagfes, cotmém houve especificidades étnico-culturais. Segundo
por exemplo, “circulos agricolas”, “sindicato dos agriMoretto Ribeiro (1990, p. 555), ndo se pode falar gene-
cultores”, “organizacao feminina” e outras. No entanteicamente de “escolas da imigracao italiana”, pois ha-
segundo Wachowicz, houve muita dificuldade na orgaia escolas particulares italianas, escolas italianas apoia-
nizagdo concreta deste associativismo, devido aos cdas pelo governo italiano e escolas paroquiais italianas.
flitos ideoldgicos na lideranca. Referindo-se as escolas em zona rural do Rio Grande do

No ambito escolar, esta divisao refletiu-se na foSul, diz que estas foram particulares. Foram abertas em
macao de duas associacdes que congregavam os prdéegres mais isolados, onde nédo havia escola publica, e
sores e animavam o processo escolar entre os imigraée tinham vinculo nem com associagdes italianas nem
tes poloneses. Apds as tentativas fracassadas de foromm o governo italiano. Nos primeiros anos funciona-
uma Unica associacao, foram fundadas a Unido dos Rram na casa do professor, depois passou a haver uma
fessores das Escolas Polonesas Particulares no Bramitticipacdo maior da comunidade através da constru-
sob a lideranga de leigos, e a Unido de Escolas Pologée de instalagfes escolares e do pagamento do profes-
sas, sob a lideranca dos religiosos. As duas sociedasges No entanto, ndo se tinha entre os imigrantes italia-
estimularam o processo escolar entre imigrantes polms a perspectiva de enfatizar escolas étnicas. Eles
neses através de cursos para professores, material didiam insistentes pedidos ao governo em favor de esco-
tico, bibliotecas escolares, bibliotecas volantes, escolas publicas para que os alunos aprendessem o portu-
noturnas. gués, para que tivessem uma adaptacéao mais rapida, pos-

Em 1930, o consulado polonés em Curitiba criougibilitando melhores relagfes sociais e comerciais com
Unido Central Polonesa para ser a entidade que, visamovo contexto.
do superar as divergéncias constantes entre as duas as-
sociacdes, centralizasse todas as organiza¢des polone-
sas, ndo somente as do Parana. Através desta Unié@na' mas ndo como uma situacao definitiva. Sistematicamen-
Central Polonesa, o governo da Poldnia dava algum suble tomam a iniciativa de apelar para o poder publico a fim de

As comunidades rurais aceitam a escola particular ita-
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que participe na manuteng&o da escola e, principalmente, assuPaulo. A partir de 1920, em contexto politico de énfase
ma o pagamento do professor. (Moretto Ribeiro, 1990, p. 557) nacionalista, 0 governo italiano investiu bastante em ma-

terial didatico padronizado, em perspectiva ideoldgica
Petrone (1990) e Trento (1988) também dizem Cﬂfel_ et P IZ o p_ _p val .gl
ascista, com énfase no italiano oficial, contra os diale-

as escolas italianas eram efémeras, ndo tinham uma es- .
. . tos (Petrone, 1990, p. 618; Giron, 1998). No entanto,
trutura de apoio que Ihes desse estabilidade.

como o interesse dos imigrantes italianos pela escola

A esmagadora maioria destas escolas teve vida efémera.consistia mais no desejo de aprender o portugués, nao
Durante algumas décadas, em particular até a Grande Guerraaderiram a articulacdo de uma estrutura mais ampla de
de 1914, aparentemente o quadro escolar mantinha-se relati-ap0io a0 processo escolar. Reivindicaram e passaram o
vamente estavel. Trata-se, entretanto, de uma estabilidade ilu-mais rapidamente possivel para as escolas publicas. A
séria, dado que ao mesmo tempo em que surgiram novas escoartir de 1915 as escolas italianas foram diminuindo con-
las, ao sabor de iniciativas individuais, outras tantas fechavam sideravelmente o seu niimero.
suas portas. Verificava-se, portanto, uma constante substitui- Enquanto na zona rural ocorria a municipalizagéo
¢éo parcial dos estabelecimentos, fato na verdade revelador dadas escolas italianas, nas sedes municipais cresciam as
relativa fragilidade das condices que permitiam sua existén- escolas de religiosos italianos. Em 1921 eram 30 em
cia. (Petrone, 1990, p. 611) todo o pais, o que significava 15% do total das escolas

Dal Moro (1987) entende que entre os rimeiro%e imigrantes italianos. Na década de 1930, aumenta-
. L . q P ram para 45% do total, sendo mais frequientes no Rio
imigrantes italianos a “génese da escola teve como b%se . o

. rande do Sul, com 25 escolas religiosas italianas, e em
mais solida o empenho dos colonos em preservar sggma Catarina com 31 (Trento, 1988, p. 183)

patriménio cultural”’, e que havia estreita ligacdo entre . o .
Entre as quatro etnias de imigrantes com maior

igreja e escola. Mas também enfatiza que a escola e 0 )
: . o .___humero de escolas, os italianos foram os que menos

ensino das primeiras letras constituiam-se numa “preq- . ~ o
- . o .__vinculavam a escola com a dimensé&o de organizacdo
cupagdo menor”, pois era em torno da igreja que “gravi- L . L
L o comunitaria e cultural. A Igreja era a referéncia para
tava todo o mundo sécio-econdmico-cultural dos colo- L oA . . .
o y esta organizacao e dindmica coletiva. Giron (1998) diz

nos italianos”.

. o \Je, entre italianos na zona rural, a Igreja teve profun-
As escolas dos imigrantes italianos em zonarural . . . i
a influéncia, que em nenhuma outra regido houve po-

praticamente n&o recebiam subvencgéo do governo ite}Jl- . . ~
er maior sobre a vida cultural dos colonos. Ela ndo

ano, a nao ser algum material didatico, e “a medida que
) Lo : .___era apenas o lugar para o culto, mas o espaco para o
surgia uma escola publica, a escola particular italiana . . n . .
- . . o o ual convergiam as dimensdes sociais, culturais e co-
ndo se fazia mais necessaria” (Moretto Ribeiro, 1990, . . ~ . . .
merciais. Eles ndo estabeleciam vinculagdo direta en-
p. 557; Dal Moro, 1987).

As escolas dos imigrantes italianos apoiadas etlr(()a aigreja e a escola. Segundo De Boni e Costa (1982,
g P P . 88), em 1924 havia no Rio Grande do Sul 950 igre-

governo italiano eram aquelas que se localizavam mais . n . s
o . bj_as (250 em alvenaria) na regido de imigracao italiana
em regido urbana e nas sedes das coldnias. Recebiam

o i . esomente 57 escolas anexas as igrejas ou capelas. Neste
apoio financeiro para manter o professor, doacao

e . . )
material escolar, especialmente livros didaticos, e incesnentldo’ Dal Moro (1987) diz que, enquanto na década
) ) P ~ o de 1920 havia, no Rio Grande do Sul, 788 escolas da
tivo moral através dos consules. O governo italiano tam-. N ~ . o o
i , imigracdo alema, os 250 mil colonos italianos s6 ti-
bém enviava alguns professores. Segundo Moretto R|- . .
) o nham 60 escolas particulares. Entendo que, por isto,
beiro (1990) e Petrone (1990), o objetivo do govern , . . L
o o - eles também nao tiveram maior problema em reivindi-
italiano era manter o amor patrio e o espirito de . s .
o . car logo a escola publica. Nao ha indicacdo de que ti-
italianidade entre os imigrantes. Em 1905/6 as escolas .
- L vessem uma estrutura de apoio ao processo escolar com
subsidiadas pelo governo italiano eram 171, com 10.944

associacao de professores, escola normal e producéo
alunos. Destas, 53,8% encontravam-se no Estado de ggom aterial didatico
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E) Imigrantes japoneses vida coletiva eram assumidas de forma comunitaria pe-
Os japoneses tinham uma tradicdo escolar ja béas imigrantes japoneses (Lobo, 1932).
sedimentada ao iniciar a imigracdo ao Brasil, em 1908 Estas observacdes sinalizam uma diferencga bastante
(Saito, 1980). Uma vez em terras brasileiras, em cogrande entre as etnias, € mesmo dentro de um mesmo
texto cultural totalmente diferente do de sua tradigagrupo, em relacdo a dindAmica de seu processo comuni-
mantiveram nos primeiros anos um ensino mais restritrio e sua coordenacéo.
ao ambiente doméstico. As familias iniciavam as crian-
¢as nos elementos basicos de ler, escrever e contar. Po- Estruturas de apoio para o processo escolar
rém, em 1915 ja tinham uma organizagado comunitaria entre imigrantes
de escolas que se expandiu bastante até a nacionaliza-
¢do do ensino, em 1938/9. Segundo depoimento de imi- As estruturas de apoio para a escola tinham dife-
grantes, antes mesmo de providenciar uma sede para seagas bastante marcantes entre as etnias, o que certa-
associacdes e encontros sociais, uniam-se para a congnte se deve a uma conjungéo de fatores, como, por
trucéio da escola e para a manutencao do professor (88emplo, tradicdo escolar anterior, instancias de coor-
rios, 1992, p. 126). denacéo, localizagdo em area rural ou urbana, nimero
Entre imigrantes japoneses a escola também fd& imigrantes e outros. Etnias com pequeno nimero de
assumida de forma comunitaria, mas ndo sob a liderascolas certamente teriam dificuldade para investir na
ca e coordenacdo da Igreja. Schaden (1980) lembra gueduc&o de material didatico ou, por exemplo, em ins-
0S japoneses, como xintoistas e budistas, pertenciatit@eto de penséo e aposentadoria para seus professores.
um mundo religioso inteiramente estranho a populacdo Pelas informacées disponiveis, sabe-se que entre
nativa. E como a lei Ihes negou, por longo tempo, trazesigrantes italianos, quando ocorria a conotagédo comu-
rem sacerdotes de sua religido, ndo desenvolveram sniééria das escolas, isso ocorria em zonas rurais, a partir
estruturas comunitarias sob uma lideranca religiosaa lideranga religiosa. A comunidade assumia tanto a
Organizaram suas escolas sob a coordenacdo da Assmstru¢do da escola, que, com freqliéncia, também era
ciacdo de Pais, vinculada a Associacdo de Japonesesapela, como a manutencéo do professor. Também se
arespectiva Companhia de Colonizagdo. Das 178 esooia para reivindicar material didatico junto aos consu-
las japonesas, em 1932, 141 eram coordenadas pelalades italianos e, principalmente, para pressionar o go-
sociagdo de Pais (Saito, 1980). Ao visitar as comuniderno por escolas publicas.
des japonesas no Brasil, Lobo (1932) observou que os N&o se tem noticia de uma Associacéo de Profes-
pais tinham o maximo empenho em enviar todos os fieres da imigracéo italiana, de um 6rgao de divulgacao
Ihos a escola e que a manutencéo do professor e daeggre 0s mesmos ou da producdo de material didatico
cola era assumida diretamente pelas col6nias japonessgecifico para suas escolas étnicas. Como a escola e a
e companhias de colonizacdo. Niemeyer afirmou que lizgua italiana ndo eram consideradas fundamentais para
imigrantes japoneses “cotizam-se e resolvem constraimprocesso religioso, entende-se que estes imigrantes
um prédio para servir de escola para seus filhos adgovestiam comunitariamente na escola apenas o estrita-
nascidos. Esse prédio, oferecem ao Estado e pedemmsemte necessario e enquanto ndo tinham acesso a escola
seguida, um professor brasileiro” (NiemegpudLobo, publica. O tipo de escola que mais se desenvolveu e mais
1932, p. 151). No entanto, segundo Saito (1980), Antiempo perdurou entre imigrantes italianos foi o das es-
(1976) e outros, num turno os alunos fregiientavam a eslas particulares, laicas ou de congregag0es religiosas.
cola para aprenderem as especificidades da cultura japo- Em relagéo aos imigrantes japoneses, 0 processo
nesa e, noutro turnocom um professor brasileiro, apren-escolar foi marcantemente comunitario, nas zonas ru-
diam os elementos basicos para a adaptacédo a nova patia.com populagédo predominantemente japonesa. Em
Além da organizacdo e manutencdo das escolagjades, especialmente S&o Paulo, freqientavam mais a
também as estradas e outras dimensdes necessariascala publica. Em 1932, todas as escolas publicas da
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capital tinham alunos de origem japonesa (Demartifigssores, os imigrantes poloneses assumiram coletiva-
1998). A especificidade das escolas dos imigrantes jaente as despesas de hospedagem e manutengéo de seus
poneses, em relagao as outras etnias que investirampragessores em curso intensivo de um ano, oferecido pelo
mesmas, é o fato de que, entre eles, as iniciativas corgaverno do Estado do Parana, para habilita-los a ade-
nitarias ndo foram coordenadas e dinamizadas pelas igrearem o programa de ensino das escolas étnicas ao pro-
jas, no Movimento da Restauracdo. A lideran¢a desieama oficial, ministrando as aulas em portugués. O
processo era assumida diretamente pelas AssociagGésligo de Ensino de 1917 e a Lei Estadual 2.157 de
de Pais, vinculadas a Associagéo dos Japoneses e/d922 estabeleciam que todo o ensino nas escolas da imi-
respectiva Companhia de Colonizagéo (Saito, 1980). §sacéo fosse em vernaculo, com excecao do ensino de
Associacdes de Pais encaminhavam a construgéo cofimgua estrangeira, adotando-se os programas oficiais de
nitaria da escola, a manutencéo do professor, a obtensino e sujeitando-se a inspec¢éo escolar. Além do pre-
¢cdo de material didatico do governo japonés e a reiviparo intensivo dos professores também foi necessario
dicagéo, junto ao governo do estado, de um professavestir no material didatico para atender a exigéncia
gue ensinasse o portugués no segundo turno escdigal (Wachowicz, 1970).
Gradativamente obtiveram do governo também o paga- Os imigrantes poloneses também elaboraram alguns
mento dos professores. Nao ha noticia a respeito de umanuais escolares especificos para suas escolas. O pri-
Associagao de Professores Japoneses no Brasil, nenmaéro foi oManual para as escolas polonesas no Bra-
um jornal do professor ou de semanas de estudo ou aik-de Jerébnimo Durski, em 1893. A primeira parte do
sos de aperfeicoamento especificos para estes professanual é uma cartilha de alfabetizacdo em polonés, no
res. Os imigrantes japoneses veiculavam as informac@eétodo silabico. A segunda parte é bilinglie, no método
e orientacdes relativas ao processo escolar atravédatetico. Ainda tinha um pequeno catecismo em anexo
seus jornais. (Wachowicz, 1970, p. 23-24). Antes disto usavam li-
Divididos entre uma liderancga laica e outra religiovros didaticos importados da Poldnia, além de cartilhas
sa, fortemente dissidente, os poloneses tiveram dificeim portugués. Em 1913, Francisco Hanas e@itBuo-
dade para ac¢des conjuntas nas primeiras décadagydena do Colégio Polonés Nicolau Copérniem Ma-
imigrag&o. Isto se refletiu no processo escolar. Somemnexzhal Mallet, muito usado em outras escolas
a partir de 1914 chegaram a alguma forma inicial d&ardolinski, 1977). O mesmo autor publicou trés ma-
associacao (Wachowicz, 1970, p. 28), com iniciativasiais de ensino de matematica. Em 1926, Konstanty Lech
bastante marcantes para montar uma estrutura de agmiblicouNormas pratico-metodol6gicas para as esco-
ao processo escolar. Construiram comunitariamentelas polonesas no Brasilratava-se de um manual que,
escolas. Assumiram o pagamento dos professores. Criaprimeira parte, apresentava fundamentacao didatico-
ram as duas associa¢des de professores e também grgmoldgica para uso do professor, e na segunda parte,
nizaram duas escolas de formacao de professores edelivro didatico para alunos. Também foi autor da
liderancas, uma em General Mallet, PR, e outra e@uartilha para as crian¢as polonesas no Braségun-
Guarani das Missdes, RS. Providenciaram semanasddeo método analitico e segundo o método de palavragéo
estudo e de atualizag&o pedagdgica dos professoresré¢omendado e usado nas escolas da imigragéo polone-
zeram gestdes junto ao governo polonés para a obtea{Wachowicz, 1970, p. 83).
¢ao de boa parte do material didatico; elaboraram e im- Outra iniciativa para suprir deficiéncias no traba-
primiram também alguns manuais escolares especifidthe escolar foi a criacdo de “bibliotecas volantes”. Em
para suas escolas. 1924 circulavam 18 bibliotecas volantes entre os imi-
A sociedade escolar estabelecia uma taxa pargmntes poloneses. Também instituiram a figura do “pro-
salario do professor, que, por vezes, era quitada atrafeéssor volante”, que organizava prelecées acompanha-
do valor equivalente em produtos agricolas. Além dias deslidese projetava filmes sobre diversos aspectos
manter duas escolas de preparacgédo de liderancas e gooeonhecimento significativo para os imigrantes. Apre-
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sentava-0s para adultos e criangas. Além disto, ainda  c) ados Catdlicos, fundada em 1902 em Bom Principio,

foi muito significativa a abertura de um internato para ficando a cargo dos Irmaos Maristas. N&o vingou por falta de

jovens, em Curitiba, permitindo que filhos de imigran- candidatos. Em 1923, reiniciou em Arroio do Meio, e, em 1930,

tes do interior, almejando continuar os estudos, tives-foi transferida para Novo Hamburgo.

sem oportunidade para isto. A Congregacao dos Padres. O Fundo de Penséo e Aposentadoria (RHGK = Ruhe und

da Missdo administrava este internato com o0 apoio dasHinterbliebene Gehaltskasse) comum aos professores teuto-

comunidades. brasileiros de ambas as confissées religiosas e dos diversos
Estas referéncias, embora breves, permitem perce-estados com imigrantes alemaes no Brasil.

ber que os poloneses, apesar de serem um grupo de img. Realizagio de Assembléias Escolares (Deutschbrasilianische

grantes numericamente pequeno, investiram significati- Schultage), que eram interconfessionais.

vamente numa estrutura de apoio para sua escola étnican. Assembléias Regionais e Locais de Professores Teuto-Bra-
Para os imigrantes aleméaes a escola foi considerasileiros (Lehrerkonferenzen mit Lehrproben).

da uma instancia a merecer atengdo especial. A partini. Cursos e Semanas de Estudo, que eram regionais.

de 1870 deixou de ser restrita ao interesse de cada nit2. Ampla produgéo e difusdo de material didatico especifico

cleo rural. Comecou a ser planejada, incentivada e co-para a escola teuto-brasileira e adequado a seus objetivos. Fo-

ordenada pelas Igrejas Catdlica e Evangélica, adquirin-ram produzidos acima de 150 manuais didaticos para uso na

do uma conotacao crescentemente confessional. Por istescola teuto-brasileira.

as confissbes religiosas criaram vigorosa estrutura de

. . A primeira iniciativa quanto a estrutura de apoio
apoio ao processo escolar, na qual se pode salientar es- . o o

. ao processo escolar foi a criagdo da Associacao de Pro-
pecialmente:

fessores, tanto entre imigrantes alemaes catélicos quan-
1. Associag&o de Professores Teuto-Brasileiros Catélicos no RSto evangélicos. Ela serviria como instéancia de referén-

(Deutsch-Katholischer Lehrerverein), em 1898. cia para as atividades e necessidades dos docentes e,
2. Associagdo de Professores Teuto-Brasileiros Evangélicos principalmente, como canal de unido entre igreja e esco-
(Deutsch-Evangelischer Lehrerverein), em 1901. la. A Associacao dos Professores Teuto-Brasileiros Ca-

3. Associagdo de Professores Teuto-Brasileiros de SantatOlicos foi criada no Primeiro Congresso de Catélicos
Catarina (Deutsch-Brasilianischer Lehrerverein in Santa Nno Rio Grande do Sul, o que traduz sua vinculagéo dire-
Catarina). ta com a Igreja. Também a Associacao de Professores
4. Jornal/Revista dos Professores Teuto-Brasileiros Catdlicos Teuto-Brasileiros Evangélicos foi criada através do
no RS (Mitteilungen, depois Lehrerzeitung), de 1900-1939.  Sinodo Rio-Grandense.
5. Jornal/Revista dos Professores Teuto-Brasileiros Evangéli- Aimprensa e os trés jornais/revistas criados em fun-
cos no RS (Allgemeine Lehrerzeitung), de 1902-1939. ¢cdo da escola teuto-brasileira tém um significado espe-
6. Jornal/Revista dos Professores Teuto-Brasileiros de Santacial entre as estruturas de apoio ao processo escolar. Ao
Catarina (Lehrerzeitung). se percorrer jornais e revistas editados pelos e para os
7. Escola Normal ou Instituto de Formag&o para os Professo- teuto-brasileiros, tem-se no¢do de quanto a questéo es-
res (Lehrerseminar). colar era constantemente tratada como tema de interes-
Havia trés, de acordo com as confissdes religiosas: se comum. Em 1938 circulavam entre os imigrantes ale-
a) a do Sinodo Evangélico Luterano Alemao de Missouri, maes 37 titulos diferentes de jornais, revistas mensais,
Ohio e outros estados, fundada em Bom Jesus, perto de Sadolhas semanais e anuarios. Entre estes, trés eram jor-
Lourengo, em 1903; nais/revistas que tratavam especificamente da questao
b) ado Sinodo Rio-Grandense, fundada em 1909. Fun- escolar, a saber,Jornal do Professor Teuto-Brasilei-
cionou no Asilo Betania, Taquari, até 1910, quando foi trans- ro Catélica o Jornal do Professor Teuto-Brasileiro
ferida para Santa Cruz. Em 1926, foi transferida para Sao Evangeélicce a revist® Livro Escolan(Das Schulbuch
Leopoldo; O conjunto destes trés jornais/revistas é uma fonte
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riquissima de pesquisa. Apresento algumas referénotas do Rio Grande do Sul, publicado de 1901 até outu-
em relacdo a cada um destes periddicos: bro de 1939. Os objetivos ddgemeine Lehrerzeitung
sdo semelhantes, na perspectiva evangélica, a seu con-
1. Lehrerzeitung. Vereinsblatt des deutschegénere catdlico, ja exposto acima. Este é o periddico do
katholischen Lehrervereins in Rio Grande do §dbs qual falta ainda encontrar em torno de 1/3 dos numeros.
primeiros sete anos o titulo foMitteilungen des Até 1909 foram encontrados pouquissimos nimeros. A
katholischen Lehrer- und Erziehungsvereins in Rimaior parte dos nimeros localizados até o momento esta
Grande do Syl no Instituto Hans Staden, SP.
Foi o jornal da Associacéo de Professores Teuto-
Brasileiros Catdlicos do Rio Grande do Sul. Iniciouem 3. Das Schulbuch. Organ zum Ausbau der
janeiro de 1900 e foi extinto pelo processo de nacionaBehulbuchliteratur in BrasilierEditado por Rotermund,
zacgédo do ensino, em setembro de 1939. Impresso 8o Leopoldo, de 1917 a 1938. Foi concebido como vei-
aleméo, normalmente em letra gética. Sua edi¢@o failo para o fomento e a elaboragéo do livro didatico.
suspensa por dois anos e dois meses, de nhovembro de Aparecem em destaque, no frontispicio, junto ao
1917 a janeiro de 1920, em consequéncia da Primeiitmlo, e em todos os numeros editados, trés informa-
Guerra Mundial. A colecéo existe quase completa, spdes:
mando-se 0s himeros existentes no Instituto Anchietano
de Pesquisas, de S&o Leopoldo, com os do Instituto Hans . _ o
Staden, de Sao Paulo. Falta localizar 0s ndmeros COr_olas. as colaborag6es devem ser enviadas a Editora Rotermund
. . . . . eCia., S80 Leopoldo.
respondentes a janeiro de 1907, abril de 1922, janeiro
de 1924 e agosto de 1924. _
A Associacao de Professores Teuto-Brasileiros Ca- interessados.
télicos (ehrerverein, fundada em 1898, ja em 1900 _ _
. o . . o aspectos que envolvem o trabalho pedagégico. Aceita-se, gra-
assumiu a edicao do jornal/revista da associacdo. Os ob- o
. . L .. tuitamente, o anuncio de procura e de oferta de vaga para pro-
jetivos do jornal foram expostos no editorial do primei-
ro nimero, assinado pelo Presidente da Associagéo,essor'
professor Siegfried Kniest, entdo professor em S&o Jodo Os trés primeiros nimeros foram publicados res-
do Montenegro. Basicamente tratava-se de promovepectivamente em julho, agosto e setembro de 1917. So-
escola comunitaria (paroquial) de acordo com a petse os nimeros 4 e 5 ainda ndo ha informag6es. Houve
pectiva catélica, promover a formagéo dos professorésterrupcao de sete anos na publicacdo, reaparecendo
seu acompanhamento e apoio tanto na pratica do magism o niimero 6 em outubro de 1925. Até 1938 foram
tério quanto nas demais instancias relacionadas corpublicados 52 nimeros, dos quais 50 estao preservados
funcdo. Apontava também um leque de objetivos espea Editora Rotermund, em Sao Leopoldo.
cificos para serem trabalhados através do jornal: obri- Estes trés periédicos acima sdo de suma importan-
gatoriedade escolar minima de quatro anos, curriculo roia para pesquisar a questao escolar entre teuto-brasi-
nimo comum para todas as escolas, impresséo e difukfios. Neles se encontram o contexto e o conjunto de
de material didatico. Enfim, o objetivo era ter um jornaloticias relativas a organizacéo escolar entre imigran-
para a promocao da escola e do professor na perspedigalemaes. As duas colecbes mais completas séo a
catolica. Lehrerzeitunge oDas SchulbuchA cole¢éo que pos-
sui mais lacunas até o momento dlggemeine
2. Allgemeine Lehrerzeitung fur Rio Grande dd_ehrerzeitungTalvez esteja perdida como cole¢éo. No
Sul. Vereinsblatt des deutschen evangelischemeriodo da nacionalizacdo do ensino foi destruida gran-
Lehrervereins in Rio Grande do S#oi o jornal da de parte do material didatico encontrado pelos agentes
Associacéo de Professores Teuto-Brasileiros Evangédla nacionaliza¢do. Os imigrantes também colaboraram

A redagéo estd nas maos de pedagogos renomados; to-

Ser& enviado, gratuitamente, a todos os professores e

Editado segundo a necessidade, tratando dos diversos
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neste processo, para se preservarem. O desafio esté poslevantamento sistematizado desta producdo. O ma-
to para um trabalho coletivo no sentido de tentar a rederial didatico editado no Brasil também foi usado em
peracao mais completa possivel destas trés cole¢begscolas da imigracdo alema da Argentina, do Uruguai e
Tanto imigrantes aleméaes catolicos quanto evang#s Paraguai.
licos também tiveram sua escola normal, centro de for- E notavel como os imigrantes, especialmente os
macéo de professores e de discussédo pedagogica. Eptieneses, japoneses e alemaes, criaram uma ampla es-
os catolicos, sempre foi elevado o nimero de professnitura de apoio para suas escolas étnicas.
res sem titulacdo na escola normal. Geralmente eram os
egressos de semindrios ou juvenatos de religiosos que Conclusdes?
adquiriam a formacao pedagdgica através de um esta-
gio junto a um professor experiente. Ainda chama a aten- Este texto foi elaborado com o propésito de fazer
cado a existéncia de toda uma dinamica de formacao/atuera primeira aproximacao a tematica das instancias de
lizacdo dos professores em servico. Promoviam-seordenacéo e das estruturas de apoio nas escolas co-
sistematicamente reunides locais e regionais de profesdnitarias dos imigrantes. Ciente de uma certa proviso-
sores. Na primeira parte do encontro havia a reflexéiedade em relagéo ao conhecimento do conjunto das
tedrica sobre método e a troca de idéias sobre manyssquisas que estdo sendo realizadas sobre as escolas
didaticos. Na segunda, partia-se para as aulas demaleimigragdo, e ciente também de fortes discrepancias
trativas junto aos alunos da localidade em que se realin relacdo a dados numéricos, apresento este texto na
zava a reuniao. perspectiva de provocar mais estudos, debates e, certa-
Outra iniciativa marcante na estrutura de apoio anente, complementacao/reinterpretacéo de informacdes.
processo escolar da imigracéo alema foi a producdo@eande parte das fontes € do momento tenso da nacio-
material didatico especifico para este processo escofalizagdo compulséria do ensino e/ou das disputas de
Até o momento ja foram encontrados 138 titulos de mespaco entre igrejas e o ideério liberal, e, por isto, elas
nuais produzidos especificamente para a escola teutefletem fortemente o lugar social, cultural e ideolégi-
brasileira. Nos periédicos teuto-brasileiros ha referéne-politico a partir do qual foram elaboradas.
cia a mais duas dezenas de manuais, no entanto, ainda Percebo que, ao tratar das escolas étnicas dos imi-
nao localizados. A citacdo completa de todos os perigrantes no Brasil, é necessério fazer distingdo entre es-
dicos e manuais didaticos encontrados até 1994, cenlas comunitarias, escolas particulares de congregacdes
informacdes sobre acervo(s) no qual se encontram, begtigiosas, escolas particulares laicas urbanas e também
como sobre seu estado de conservacgao, encontra-seesoolas particulares em area rural, especialmente nos pri-
Kreutz (1994a). meiros tempos da imigracéo. Constato também que o
As associagOes de professores teuto-brasileiros tapnecesso escolar comunitario comecgou a ser estruturado
bém criaram de forma interconfessional e em nivel interais a partir do final do século XIX, sendo em grande
restadual um fundo de penséo e aposentadoria, realigarte fruto das tensbes entre igrejas e liderangas laicas
ram congressos e criaram a Associacdo Brasileira stab o ideario liberal. Neste contexto de disputa por es-
Professores da Imigragédo Alema. paco, as igrejas de confissdo catolica e luterana come-
Toda esta ampla estrutura de apoio para o procegsgam a marcar presencga muito forte entre imigrantes,
escolar teuto-brasileiro teve seu maior centro de cdiementando a criagéo de todo um conjunto de estruturas
cepcdo, animacgdo e producdo no Rio Grande do Si# apoio a seu projeto, especialmente ampla difusdo da
Neste estado estavam localizadas 1.041 das 1.579iesprensa étnico-religiosa, variadas formas de
colas teuto-brasileiras, em 1937. Santa Catarina, gagsociativismo e uma bem estruturada rede de escolas.
tinha 361 escolas da imigracéo alema, também possBrcebe-se claramente nesta dindmica toda a tenséo en-
uma associacao de professores, um jornal do professtneddeério liberal e restauracao religiosa, especialmente
editou alguns manuais didaticos. Nao tenho ciéncia ger parte da Igreja Catdlica, que foi recebendo expres-
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sivo numero de religiosos e religiosas provenientes ghesquisas relacionadas com o processo escolar étnico entre imigran-
retamente desta tensao ideoldgica na Europa. Em desano Brasil, com énfase no processo escolar entre imigrantes ale-
urbana também houve casos, embora menos numero8§§s. Sobre esta tematica versam suas principais publicagges, algu-
no entanto muito influentes, de lideranca laica, na pelrgas citadas nas referéncias bibliogréaficas do presente texto. Nos ulti-
pectiva do ideario liberal. Entre os imigrantesjapones@gs anos também vem desenvolvendo estudos comparativos sobre
com tradicéo religiosa do xintofsmo e do budismo, pro:iqlguns aspectos do processo escolar entre as diversas etnias de imi-
bidos de trazerem seus sacerdotes, a lideranca da d o .
. . N . E-mail: lucio@netu.unisinos.br

mica comunitaria e da promocéao das escolas foi predo-
minantemente laica.

Percebo igualmente que as escolas comunitarias ti-
veram especificidades de acordo com as etnias. O pro-
cesso identitario dos diferentes grupos étnicos concHMSTAD, Theodor, (1924)Hundert Jahre Deutschtum in Rio Gran-
reu e interferiu na forma como estruturavam sua vida € do Sul. 1824-192#orto Alegre: Typhographia do Centro.
coletiva. Estudos histéricos da educacao na perspectAndO, Zempati, (1976)Estudos sécio-histéricos da imigragéo
cultural contribuiréo para a compreensdo do processojaponesaSao Paulo: Centro de Estudos Nipo-Brasileiros.
escolar comunitario dos imigrantes. BRUIT, Hector, (1982)Acumulagéo capitalista na América Latina

A ampla estrutura de apoio criada para fundamen- g . .10: Brasiliense.
tar o processo escolar dos imigrantes no Brasil € pouco
conhecida, e motiva todo um leque de pesquisas. Re(‘ﬂp:RNEIRO, José Fernando, (1950higracéo e colonizagdo no
ro-me especialmente a producdo de material didatico
préprio, elaborado para as escolas étnicas no Brasil, . (1960). O Império e a colonizag&o no sul do Brasil. In:
entendendo-se que ndo se deveria importa-lo da terra déundamentos da cultura riograndengorto Alegre, Faculdade
origem por ndo atender a dinamica da vida e dos desafide Filosofia, Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
0s na nova patria. Mas refiro-me também as cole¢GeSRDEIRO DE FARIAS, Oswaldo, (1942&)acionalizagioPorto
dos jornais/revistas do professor, a revidthivro Es- Alegre: Livraria Globo.
colar (Das Schulbuch a imprensa étnica em geral, tra-
tando continuamente das questdes da escola. Enfim, to-

. ) publica. In: SILVA, M. C.et al.(orgs.).Rio Grande do Sulia-
das as iniciativas relacionadas com a escola e a forma

L . gemda terra gaucha. Porto Alegre: Cosmos.

como estavam compondo com outras associagdes, crian-
do um ambiente cultural em que a escolarizacdo era c&f>TA M. E. Viott,
siderada algo inerente a toda a dinamica coletiva, sad°s decisivosSao Paulo: Grijalbo.
temas para pesquisa. O processo escolar comunitari®deBEY, Richard O., (1969) The german private schools of
grupos de imigrantes é pouco conhecido em nossa histdsouthern Brazil during the Vargas years, 1930-1988rman
ria da educagéo; no entanto, parece-me que foi uma ini-nationalism vs. Brazilian nationalization. Indiana University, USA.
ciativa singular e marcante para o contexto histérico %%L MORO, Selina M. (1987). Escola, Igreja e Estado nas col6nias
entdo. Acima de dois mil nacleos de imigrantes manti- italianas Educacio e Realidade. 12, ne 2, p. 57-79.
nham, especialmente nas décadas de 1920/30, um pro-
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