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Introducao novas lentes poderia explicitar as relagdes entre as
conformacdes sociais e as subjetividades, questionan-
No decorrer dos ultimos anos, as atividades qa® o modelo individualizado que subsidiava a con-
realizei em escolas com professores, diretores, té@epcao de sujeito universal definidgriori e orien-
nicos, alunos e seus familiares confrontaram-me cdava a adogéo de métodos psicolégicos e pedagogicos.
a necessidade de pensar as teorias sobre a constitui- Especificamente, essas atividades estéo inscri-
¢do subjetiva e suas relagbes com as praticas psitas em um projeto de intervencdo mais amplo, deno-
I6gicas e pedagodgicas. A idéia de que um modelo denado Subjetividade e Escolariza¢édo, desenvolvido
sujeito define a organizacéo psiquica e orienta métms longo dos Ultimos anos em escolas publicas de uma
dos de intervencao estabelecidgsriori me inquie- cidade do interior do Estado de S&o Paulo. O trajeto
tava, ja que podia acompanhar, nos meus trabalhpsercorrido nesse trabalho foi longo e marcado por
o ressoar da singularidade e a necessidade de repanmerosos percalcos, associados as dificuldades pre-
sar os procedimentos adotados nas atividades dessantes nas instituicdes escolares e aquelas oriundas
volvidas. da escassez de recursos tedricos e instrumentais pro-
As reflexdes propiciadas por essas atividadeiizidos pela psicologia, tdo necessarios a interven-
estimulavam o questionamento da idéia do sujeitdo institucional e grupal, que foge aos moldes de
moderno — do individuo — como referéncia a um patendimentos referenciados na perspectiva classica,
drdo subjetivo. Assim, lancar atencao e olhar coassociada ao foro individual. Assim, estabeleceu-se
uma intervencao-pesquisa voltada ao desenvolvimen-
to e a implementacao de estratégias que possibilitas-
* Trabalho apresentado no GT Psicologia da Educacéo, 8£M a escuta dessa populacdo e ndo se ancorassem na
262 Reunido Anual da ANPE, realizada em Pocos de Caldas, M@Ncepcao da subjetividade individualizada nem no
de 5 a 8 de outubro de 2003. atendimento como técnica. Essa proposta demanda-
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va conhecimento sobre a populagéo, ou seja, sobligeta entre as condi¢cdes cognitivas e subjetivas do
sua organizacao subjetiva, entendida como articuksujeito perante o conhecimento e o lugar institucional
da ao singular e ao coletivo. gue ele ocupa. No caso da instituicdo escola, os luga-
O recurso ao trabalho com grupos foi uma dass formais que as pessoas ocupam nessa instituicdo
estratégias adotadas e, nessa atividade, escutava fliseionam como avalistas de uma pretensa conforma-
cursos que diziam respeito as mais variadas situgto psiquica e cognoscente defirddariori, que, in-
¢Oes e aos mais diferentes contextos. O aluno gdependente das agbes por elas empreendidas na préti-
frequentava, havia anos, a instituicao, e ndo sabia terpedagdgica, atribui-lhes habilidades ou dificuldades
e escrever corretamente, falava do seu “fracassopara a aquisicdo e a producdo do conhecimento.
da suarelacdo com a impoténcia e com o desamparo. Entretanto, chamaram-me a atengcéo os percal-
A mae do aluno falava sobre seu filho e sobre si prées apresentados na conducéo deste trabalho, decor-
pria, afirmando que ndo adiantava insistir, pois el@ntes do fato de essas pessoas ocuparem um lugar de
ndo havia aprendido mesmo e o filho seguia um cdesqualificac@o ante a préatica educacional, ou seja, 0
minho semelhante, sendo melhor coloca-lo para triaigar do ndo-saber. Assim, a maioria dos alunos e de
balhar. Escutava, ainda, a professora dizer que swas familias se representava com dificuldade em se
comeco do ano letivo ela ja sabia os que iriam aprepmerceber como consumidora e produtora de conheci-
der e 0os que ndo o conseguiriam; ndo obstante, apento, ainda que fosse no plano do devir, bem como
sar desse “conhecimento prévio”, ela reafirmavaamaioria dos professores se representava com difi-
sua disposicao em continuar ensinando a todos dadade em se constituir como produtora do conheci-
mesma forma. A professora falava ainda sobre as smasnto. Além disso, professores, alunos e suas fami-
tentativas de lidar com os alunos e de atualizar o skas se equiparam ao se revelarem impossibilitados
trabalho, porém deparava-se com situagfes intrapsra propor e implementar qualquer atividade para
poniveis, como a violéncia na sala de aula, a falta dierar esse contexto. Dessa forma, os discursos por
infra-estrutura e o descaso do Estado e das famileles proferidos encontram-se quando explicitam a vi-
em relacdo a questdo da educacao. véncia do tempo como um eterno presente, do qual se
Nos fragmentos das intervencdes relatadas aeixcluem projetos para o futuro, e revelam a dificul-
ma, minha preocupacao remetia-se a proposta tednilzale de se representarem como capazes para produ-
e metodoldgica subjacente aos atendimentos oferezir alteragdes no seu entorno social e na trajetéria das
dos. Assim, nas escolas, trabalhava com os aprerslias vidas.
zes, as suas familias e os professores, o lugar de saberNessas falas ficava patente o lugar de desampa-
gue eles ocupavam e as relacdes entre esse lugare ante o processo de aprender, ocupado por profes-
subjetividade. Por um lado, problematizava a reprseres, alunos e pais. O processo de conhecer envolve
sentacdo sobre o processo de producéo e de aquisigdidar com o novo, o diferente, e mesmo com os li-
do conhecimento como um ideal, ou seja, como una@ites de cada um de nds (Serres, 1993; Oliveira,
dimens&o magica que, uma vez alcancada, aplacaril9®3). Dessa forma, como pude verificar apds anos
angustia da condicdo humana perante o novo e o dés-trabalho com esses grupos, os discursos proferi-
conhecido. Também discutia a idéia de que alguéos por essas pessoas muitas vezes se dissociavam da
deteria esse saber, quer fosse o professor, quer o paa acéo, explicitando o fato de que a racionalidade
célogo, quer algum outro profissional investido degue sustentava discursos e a¢des esbarrava na dimen-
autoridade. Por outro lado, trabalhava com o grupo s&o afetiva. Em outras palavras, a argumentacao cons-
representacdes presentes na rede social que assotiafda para lidar com as dificuldades ante o processo
a dimensao do saber aos lugares institucionais ocupa- conhecimento se articula aos afetos, expondo o
dos pelas pessoas, ou seja, estabelecia uma relagswecto mais geral de que o processo de construcao e
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elaboracdo do saber envolve a razao e a paixdo como A constituicdo da subjetividade se articula & his-
constitutivos. toria, no sentido de que o sujeito é marcado pela cul-
Nessa perspectiva, faz-se necessério abrir variasa da qual faz parte e pelas experiéncias imediatas
frentes de reflexdo e de trabalho. Inicialmente, é pogde o singularizam. Posso supor que a apreensao sin-
sivel observar que os discursos acima apontam pargugar da tradigdo cultural possibilita ao sujeito se re-
fantasia do homem — que é a fantasia de todos nésonhecer e reconhecer o outro, a partir da producéo
sobre a existéncia de um conhecimento detido pelds narrativas e memorias sobre si mesmo e sobre seu
educadores, pelos psicélogos, pelo chefe politico, pedatorno (Birman, 1997, 1999; Le Goff, 1996).
pastor — em suma, por todos aqueles investidos da au- Essa compreensédo é importante, pois, como sa-
toridade do discurso competente (Chaui, 1989) — bemos, determinadas leituras da psicologia e da psi-
qgual poderia responder as duvidas sobre a condigéamalise concebem a estrutura psiquica como definida
humana. Essa fantasia remete a idéia de que existaipriori. Essas leituras tendem a referendar a proposta
um saber capaz de responder ao desconhecimentdibleral que reduz o humano ao individuo, e afirma que
homem sobre seu psiquismo, sobre a origem e sobmesgproblemas socioeconémicos podem ser resolvidos
vida. Assim, por um lado, os homens constroem sistgela via de a¢fes individuais.
mas explicativos gerais, como a ciéncia, a filosofia e Penso o sujeito como constituido pela sua histo-
a religido, procurando responder a essa angustia e, pare pelas suas experiéncias, o que significa conside-
outro, constroem teorias singulares sobre a existéncéa o coletivo e o singular nessa constituicdo. Assim,
de alguém ou algo que pode responder sobre o seentorno social, representado pelos valores, conhe-
psiquismo (Freud, 1973a, 1973b). cimentos e ideais sociais predominantes em determi-
N&o obstante, para além desse aspecto culturaiado periodo histérico, articula-se & elaboracéo de
universal, chama a atenc¢do a tenacidade com queposssupostos coletivos, no sentido da sua predomi-
membros da escola se aferram aos lugares marcadésacia em relacdo as pessoas que vivem nesse perio-
pelo ndo-saber. Por um lado, alunos e pais de alurtis Nessa perspectiva, configura-se a construcéo de
em geral se representam como desqualificados anteraa rede cultural e social que se agrega a constitui-
possibilidade de produzir conhecimento, bem congfio subjetiva, mas néo restringe ou define essa cons-
se posicionam como dependentes daqueles que fitdicdo, j& que o aspecto singular se configura via as
malmente o detém (seja professor, psicélogo ou ougaperiéncias idiossincraticas das pessoas, ou seja, pela
pessoa que ocupe um lugar formal de detentor de apropriacéo que elas realizam da dimenséo coletiva.
ber). Por outro lado, professores e técnicos em geral Trabalhar com o singular e com o coletivo, reco-
se representam como detentores do conhecimembgecendo que eles ndo se separam e que a organiza-
ocupando um lugar que, no entanto, esta associadgéa da constituicdo psiquica se articula & dimenséo
impoténcia nas suas relacdes com a producdo do Bstdrica e social, explicita a necessidade de conheci-
ber. Nessa perspectiva, sobressaem essas posigiieato sobre a tradicdo cultural pela qual o sujeito
subjetivas ocupadas pelos membros da instituici@ansita e sobre a apropriacdo que ele realiza dessa
escolar, levando-me a refletir sobre a tradigao culttradi¢cdo, necesséaria a elaboracdo da sua subjetivida-
ral e as praticas sociais presentes no cotidiano desdagCastoriadis, 1982). Assim, faz-se necessario co-
pessoas. Especificamente, pergunto: quais as insetitecer a cultura brasileira, as narrativas que alimen-
¢Oes psiquicas dessas pessoas na ordem da cultanaa historia nacional e as representacdes construidas
gue as levam a se identificar de forma tdo arraigadabre os brasileiros. Em outras palavras, interessa
com o lugar de desqualificac@o perante a produc8aber quais valores sociais e culturais impregnam a
de conhecimento? rede social nacional.
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Considerando que o Brasil esta inscrito na tradiéo da educacgéo. Essa tarefa demandou a organizagéo
¢do das civilizagBes ocidentais modernas, pergurdas instituicdes modernas do Estado, do aparato juri-
como se configura a producéo subjetiva marcada pelico e, por Ultimo, da escola, que se constituiotos
caldo cultural produzido pela modernidade. O projgor exceléncia da disseminacdo desse novo saber.
to da modernidade tem como fundamento a separa- Nos planos politico, econdmico e social, a mo-
¢ao dos espacos publico e privado, a adogéo do cdernidade sustenta os idearios liberal e capitalista,
trato social e dos principios da igualdade e da liberdaalémentando a concepcao de individuo e de sujeito
como balizas da organizacéo da vida associativa. Eacional. Relevando as mudancas e as alteragbes so-
ses pressupostos encontraram sustentacdo no ménitas pela implantacdo e instalacdo do projeto da
mento liberal e no movimento iluminista. modernidade, esse contexto propicia a organizacéo

O liberalismo constitui-se em um amplo movi-de uma rede social e simbdlica. Assim, quais as re-
mento que se expressa em inlmeras frentes, sejam plErgussdes psiquicas e sociais geradas pela constru-
culturais, filosoficas ou politicas. O principio da congéo da rede simbdlica e das praticas sociais modernas
servacao dos direitos naturais do homem e o princifgjoe adotam a concepcdo do homem como individuo
da liberdade marcam o liberalismo, ou seja, a defesanstituido pela razédo?
da tese dos direitos individuais baseada na liberdade
inerente a natureza humana. Considerando o desen-Representacao identitaria e modernidade
volvimento do liberalismo e a sua implantacéo, verifi-
camos que esses principios se alteram e se desdobramNo plano psiquico, a representacdo do sujeito
em uma doutrina, um programa, uma teoria e uma praederno produz a subjetividade individualizada, que
tica, gerando o liberalismo politico (a democracia lieva as pessoas a se representarem como constituidas
beral), o econdmico, o religioso e o dos costumeggor uma identidade Unica, imutavel, indivisivel e
Nesse contexto, produz-se a concepcdo dos homemarcada por um rol de caracteristicas definidoras. Em
como individuos, ou seja, como células Unicas, sepautras palavras, essa representagdo opera como um
radas do social (Dumont, 1985; Burdeau, s.d.). modelo identificatério produtor de subjetividades

O lluminismo também pode ser concebido commarcadas pela crenca de que sua organizag&o psiqui-
um amplo movimento, composto de vérias abordagees se restringe a uma esséncia, a uma identidade indi-
filosoficas, caracterizado pela preocupacao em estetdualizada.
der a critica racional a todos os campos da experién- A identidade € um dos sustentaculos da ordem
cia humana. Esse movimento encontra sua forca mmderna, que, no plano politico, se configura na deli-
argumento racionalista que concebe o homem comitacdo do Estado-nagéo, e no plano econdémico, na
constituido pela razéo, ou seja, dotado dos instrumesedimentag¢éo da economia nacional gerida pelo modo
tos necessarios a sua autonomia, cabendo a sua cdesproducéo capitalista. Cada territorio geogréfico,
ciéncia organizar a vida associativa de acordo com dgravante configurado como um pais e caracterizado
principios da liberdade e da igualdade. Nessa pep®r especificidades culturais, econdmicas e politicas,
pectiva, 0 homem é capaz de conhecer a si propriprduz determinadas identidades. No plano coletivo,
ao mundo que o rodeia (Abbagnano, 1982, 1986). Bemos a elaboragdo das identidades nacionais, pro-
outras palavras, segundo o ideario do lluminismo, ecesso que leva as pessoas a se representarem e se re-
decorréncia da sua constitui¢cdo racional os homeegnhecerem como constituidas por um rol de carac-
poderiam assumir a maioridade cognoscente e poligristicas associadas a um grupo cultural delimitado
ca, viabilizada, no plano politico, pela implantacdo dzor um espago geografico e a um contexto politico,
idéia da igualdade e da liberdade, e, no plano socialj mesmo historico, as quais as definiriam (Bauman,
pela extenséo do conhecimento através da dissemig@01; Berman, 1986).
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No plano singular, esse modelo social, cultural @dade no que acredita ser o idéntico e 0 mesmo. Dai
econdmico preconiza a idéia de que a subjetividadegrata satisfacdo experimentada pelo homem quando
coincide com a consciéncia, com a realidade e conestabelece contato com outro homem ou com situa-
verdade. Temos, assim, 0 modelo do sujeito autbnomdes que, aparentemente, mantém a possibilidade de
e fundado na razéo, entendido como capaz de contreeonhecimento do idéntico, do mesmo. Entretanto, o
lar a si proprio e ao mundo que o rodeia, sustentandmado surge quando, ao estabelecer esses mesmos con-
concepgdo do homem como individuo e produzindatos, ele reconhece a diferenca.
como substrato psiquico a representacéo da identida- A discussao sobre o estranho é sistematicamente
de individualizada (Bezerra Jr., 1989; Lasch, 198Tealizada por Freud no desenrolar da sua obra. O au-
Giddens, 2002). Em outras palavras, a identidade tg®@ comenta que o excluido, apesar de apartado da
configura como o substrato psiquico do sujeito da reensciéncia, permanece atuando no plano psiquico e
z80 e do individuo, levando as pessoas a se repredanciona como contraponto a constituicdo da ficcéo
tarem como conformadas por uma subjetividade intque denominamos identidade. Assim, a narrativa que
grada, sem falhas e brechas, e a se acreditarem canswijeito elabora sobre si — a representacdo do eu — e
constituidas por urmontinuumespaco-temporal que sobre o meio circundante se organiza e se sustenta no
as caracteriza e define (Freire Costa, 1986). jogo de forgas mantido com as representacdes exclui-

A psicanalise vem questionar esse império raas; ou seja, o proprio processo de elaboragéo da iden-
cionalista e fala sobre a constituicdo da subjetividatidade implica o expurgo do diferente. O diferente
como cindida, j& que o humano é marcado tanto pekgporta-se ao outro externo, seja este uma outra pes-
razdo quanto pela paixdo. Assim, o plano psiquicoséa ou uma outra cultura, e ao outro interno, o exclui-
constituido pelo jogo de forcas entre os contetdos qie das nossas experiéncias e representacfes e neces-
permanecem acessiveis a consciéncia e ao discurgago a elaboracdo da representagéo identitaria.
pelos conteudos que sao excluidos dessas instancias. A identidade, configurada como um rol de atri-

E necessario salientar que o excluido ndo “desapabettos e caracteristicas definidores que dizem quem e
ce” da organizacgao psiquica, nem € alocado em alguwmo ndés somos, nos remete a um processo ficcional,
ma instancia onde permaneca “congelado” ou a esg®rém vivido pelas pessoas como real. Fala-se da iden-
ra de ser desvelado. O excluido continua operanddigade como ficcdo, pois a sua constituicdo demanda
sustenta a configuracédo da consciéncia. a manutencdo da crenga em uma esséncia que nos

O conceito freudiano de estranho pode ajudarmaarca, implicando o expurgo de uma série de repre-
pensar essa questdo, pois uma das descobertasatgacdes associadas a experiéncias frustrantes que
Freud (1973a, 1973c, 1973d, 1973e) foi explicitar awos causaram mal-estar (Freire Costa, 1986). Assim,
homem que o0 mais intimo do seu psiquismo convive mundo moderno encontra-se a produgéo da identi-
com algo que Ihe soa como estranho, revelando a sdbde individualizada, ou seja: o modo de producéo
jetividade como cindida. No text@estranh@1973c), econdmico e social ensejado pelo mundo contempo-
Freud afirma que, quanto mais o sujeito vivencia deAneo ocidental leva as pessoas a se reconhecerem
terminadas sensacdes e situacdes como estranhas;amo individuos constituidos por uma identidade uni-
sentido de afastadas e recusadas pela constituicao paie definida priori. Por um lado, analisar e criticar
quica consciente, mais familiares elas podem se rewsse processo de elaboracéo psiquica ndo implica ne-
lar. Para o autor, a organizagao subjetiva do homerassariamente sua dissolucéo, ja que as pessoas ne-
ancora-se no desejo de totalidade, de eternidade, ecrasitam empreender movimentos que impliquem
busca de fundamento; porém, quando se depara comdancas na sua constituicdo. Por outro lado, faz-se
a impossibilidade de manter essas premissas, ele preeessario relevar a pertinéncia dessa conformacéo
fere o simulacro, recusa a diferenca e busca a sua fpbiquica, & medida que ela mobiliza as pessoas e as
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impele a acdo, ou seja, a identidade individualizadita que o sujeito tenha condi¢des subjetivas para ques-
se configura ndo como uma esséncia owapriori, tionar suas certezas, podendo reconhecer e sustentar
mas antes como um produto histérico. Entretanto,cocontato com o outro, interno e externo, sem sentir-
lugar da identidade como ficgdo psiquica se mantése demasiadamente ameacado. Dessa forma, ele pode
ja que as pessoas se representam como constitujolissar sobre os estereétipos construidos acerca do
dessa forma e, nessa perspectiva, sdo impelidas & agdtoo que, por ser estranho e conhecido, desestabiliza
via esse reconhecimento subjetivo. Nesse estudo, adoas representacdes a respeito de um saber aprioristico
to o conceito de representacao identitaria para mared@borado sobre si e sobre o mundo.
essa leitura, ou seja, a de critica a representacéo da A crenca em uma possivel esséncia constitutiva
identidade como individualizada e a de reconhecimeda subjetividade, que sustenta a representacéo identi-
to da sua pertinéncia psiquica que mobiliza o sujeitidria, é prazerosamente aceita pela maioria das pes-
Essa perspectiva abre possibilidades para analdas, pois aplaca a angustia perante os limites do co-
sarmos a dificuldade encontrada pela maioria das pesecimento sobre si e sobre o mundo, ao responder
soas no tocante ao contato com o novo e a produgioforma categdérica a perguntas como “quem sou?”
do conhecimento, pois esse contato demanda a su-“quem é o outro?”. Assim, essa crenca revela o
portabilidade da pessoa, ja que ele pode ameacanedo de nos depararmos com a contradicdo, com a
sua estabilidade identitaria. O medo do novo viverntivida e com a diferencga.
ciado como estranho, diferente, pode relacionar-se Toda cultura e toda teoria, independentemente
com o medo da perda da representacéo identitarim, seu desenvolvimento cientifico e tecnol6gico, con-
visto que o conteudo considerado novo ou diferent@ua a apresentar a existéncia humana respostas ra-
pode estar relacionado a conteddos anteriormente @iionais — amparadas no saber dito cientifico — e irra-
venciados pela pessoa que Ihe causaram angustigiamais — amparadas no saber que foi expurgado da
foram excluidos do circuito da memoéria. Assim, tegitimidade cientifica. Assim, conhecer os conteu-
negado, criticado, discriminado e desqualificado mos expurgados das teorias possibilita conhecer a di-
outro pode dizer respeito a elementos que compderdmica e o funcionamento da ordem cultural que as
a representacdo identitaria e encontram-se operangestaram. Seguindo-se 0 mesmo raciocinio, conhe-
porém, excluidos da consciéncia. Esse modo de furer os contetddos excluidos das representagdes identi-
cionar pode ser encontrado em subjetividades mar¢érias oferece uma outra possibilidade & compreen-
das por uma representacao identitaria extremames#&o da dindmica que constréi e mantém essas
rigida, nas quais o processo do recalque opera de fosnfiguragbes (Le Goff, 1996). Dessa forma, conhe-
ma intensa, que, ao se depararem com um outro g esses contetdos pode dizer-nos, sobre o expurga-
evoca o excluido da sua prépria configuragcdo subjée, tanto da representacdo sobre o sujeito quanto das
tiva, negam o reconhecimento desses conteldos fticas que sustentam essa concepgao.
criticam e até mesmo destroem esse outro. Nessa perspectiva, cabe perguntar: na concep-
A concepcéo da prética educacional, na modegdo do sujeito da educagdo como o sujeito racional,
nidade, propde a formag&o do homem, o que implicaal o expurgado? Ou seja, no projeto da modernida-
mudancas. Espera-se que as representa¢cdes mudiengual o excluido que sustenta a concepgéo de su-
se desloquem, e que o saber do sujeito sobre si e jeito da educacéo e também sustenta as préaticas edu-
bre o mundo se altere. Essa dindmica demanda o cacionais? A exacerbacdo da razdo responde pela
conhecimento do estranho em ndés, possibilitandoeacluséo do limite, da subjetividade cindida, das pai-
mudanca da relacédo estabelecida pelo sujeito congbes; afinal, o que explicita os limites da razdo (do
go mesmo e com o outro. O contato com 0 novo necésgoy € a paixao (pathos.
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Logos e pathos na tradicao cultural moderna paixdo como uma perturbacao do espirito, uma doen-
ca da alma, e prop6em que a liberdade humana se en-

Foucault (1986, 1987) mostra que, durante @ntra no seu controle. Para Descartes, a consciéncia,
modernidade, o embate enkogos(razdo ou discur- mesmo sendo constituida pela raz&o, quando é atingi-
so sobre a racionalidadepathos(paixdo) associa as da pela paixdo perde o dominio reflexivo. O discurso
paixdes a irraz&o, deslocando-as do terreno da éticzagtesiano que marca a era moderna procura demons-
da politica para o terreno da clinica, especificamentar a prioridade da razédo sobre as paixdes e a necessi-
para a psicologia e a medicina. dade de o homem controla-las.

Acompanhando o percurso da palapethos Segundo Abbagnano (1982), o movimento ilu-
verificamos quanto ela perde da riqueza original dainista ndo se restringe a leitura cartesiana, pois o
termo grego de onde se origina. A oposi¢do entpgimeiro preconiza que o exercicio da razao seja apli-
pathoselogosdizia respeito ao entendimento do pricado a todos os aspectos da vida humana e que a cri-
meiro conceito como a passividade do sujeito quiea seja dirigida as diversas areas do conhecimento.
sofria com a experiéncia irracional e dominadora, a perspectiva desse autor, a tradi¢ao filosofica do
do segundo conceito como o pensamento ltcido. Edkaninismo reconhece os limites da razdo a medida
oposicdo marcou a filosofia, variando das discussdgse vislumbra a vinculacdo desta ao empirico, atra-
de fil6sofos gregos como Sdcrates, Platéo e Aristotelsss do trabalho da observacao e da experimentacéo,
até a concepcao negativa dos fildsofos estdicos sem que isso implique a sua submissdo ao imediatismo
posteriormente, dos modernos, como Descartes. Elos dados, pois a verdade necessita ser desvelada.
outras palavras, a concepcao das paixdes como vibiessa medida, o lluminismo incorpora a leitura car-
ou virtude acompanha o entendimento da sua relag@eiana que sobrepde subjetividade a consciéncia, sem,
com a razéao (Nunes, 1987). no entanto, restringir-se a ela.

A dificuldade de compreender o terrpathos Constatamos que na filosofia moderna prevale-
pode estar associada ao fato de ele abarcar dois aom-a concepgéo cartesiana, em detrimento de outras
ceitos diferentes, como o passional, que originaravartentes da proposta iluminista que apontavam para
ética, e o0 patologico, que remetera ao diagndstico mes limites da consciéncia e para a necessidade de o
dico. Como vemos, de um lado esta a responsabilidaseito direcionar seu instrumental critico também
de da ética, pressupondo-se que no embate entre rgzdi@ sua propria consciéncia. Assim, o sujeito por
e paixdo existe a possibilidade de controle da Ultinexceléncia da educacado — o iluminista — pode relevar
pela primeira; e, de outro lado, a doenca da patolog@s limites da sua atuacdo e reconhecer a necessidade
pressupondo que nesse embate a paix&o arrasta odgutrabalhar com outros aspectos, como os afetivos,
jeito, obliterando sua razao (Lebrun, 1987). Outra cquor exemplo. Entretanto, o ideéario iluminista apro-
relacdo pode ser estabelecida entre ativo e passigdado pelo projeto da modernidade que se dissemi-
poispathossignificava que o sujeito sofreu uma detemou associou a representacao da subjetividade a cons-
minada acdo ou que efetivou determinada ac&i@ncia totalizadora, obliterando o reconhecimento dos
(Leminsky, 1987). @athospode ser associado com dimites da razéo.
sofrer compreendido em dois sentidos, ou seja, sofrer Dentre os gregos também encontramos a tradi-
pressupde que aquele que sofre tem um mal, bedo dos trdgicos como Euripedes e Sofocles, que re-
como pressupde que ele suporta, tolera esse mal, e¢pea as paixdes como inerentes ao humano e propde
rando com passividade supera-lo. gue seu reconhecimento possa estimular a compreen-

Na tradicéo filoséfica ocidental, observamos g&o do humano sobre o humano, favorecendo a orga-
esforco empreendido no sentido de subjugar a paixdizacdo da vida associativa. Na tradicdo moderna,
contrapondo-a a razdo. Filésofos como Kant véemEspinosa rompe com as teorias classicas e cristas que
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adotam a idéia de reversibilidade e de hierarquia ezemos como a ilusdo cartesiana, que sobrepde a sub-
tre 0 ativo e o passivo. Nas teorias classicas, o ativie@vidade & consciéncia, a verdade e ao real, é ques-
o termo que faz recair sua agédo sobre um outro, g¢ienada pela presenca da paixao, gue funciona como o
passivo é o termo sobre o qual recai a acdo de @xcluido do projeto moderno e racional.
outro. Nessa leitura se estabelece a relagéo causal entreReconhecer as paixdes como constitutivas da
corpo e alma e o entendimento da virtude como csubjetividade humana implica reconhecer que somos
paz de guiar e domar as paixdes. Entretanto, paquilo que experimentamos e sentimos em relacdo ao
Espinosa, tanto a atividade quanto a passividadediscurso que construimos sobre o que experimenta-
expressam no corpo e na alma, o que altera a relagdos e sentimos. A defasagem entre o discurso e as
paixdo e acao conforme configurada nos termos dades constantemente observadas no comportamento
oposicao (classica e cristd) entre razao e irrazao. Ndamano oferece a medida nao apenas da presenca dos
existe na ética espinosana a primazia do célculo dBetos, mas também da necessidade de considerarmos
razdo em relacédo as paixdes, sendo que nessa leiessa presenca como atuante na organizacdo subjeti-
as paixfes séo dotadas de forca para decidir e ag#, Assim, excluir gpathosda vida psiquica, ou des-
definindo o seu proprio interesse (Chaui, 1987). qualifica-lo, propondo o seu controle pela razéo, ndo
Freud esté inscrito no grupo daqueles que relse constitui em alternativa, visto que a sua presenca é
vam a paixao e propdem a sua escuta. Ele relevanerente a condicdo humana.
humano como marcado pela pulsdo entendida como Entretanto, vale ressaltar que a dindmica da ex-
expressdo deomatoe do psiquico, do corpo e daclusdo tanto opera na construcdo das diferentes teo-
representacdo. O corpo constitui-se na fonte das es que desqualificam as paixdes e valorizam o ra-
citacBes, as quais as representacdes se agregam, @enal, quanto se faz presente na elaboragéo de teorias
mitindo-nos o acesso aos afetos e as emocgoes e exgplie excluem a razdo, idealizam as paixdes e ofere-
citando o plano singular e o coletivo. Assim, o discursteEm ao homem um conhecimento baseado em paréa-
sobre o afeto proferido por aquele que o sofre sarétros intuitivos e transcendentais. Assim, teorias que
escutado por aguele que se oferece como continendealizam os afetos obliteram o fato de que as pai-
configurando-se um trabalho de nomeacéo e inscxies tanto podem impulsionar e estimular os homens
¢do dos afetos em um universo simbolico coletivno seu desejo pela vida quanto os podem destruir e
(consciente) que possibilita ndo necessariamente separar. Em outras palavras, a negagdo da dimensé&o
controle, mas sua contencéo. Essa leitura sobre a satetiva ou da raz&o, presente em algumas teorias psi-
jetividade oferece um estatuto a dimenséao consciem@dgicas e educacionais, explicita a propria acdo da
e a dimensdao inconsciente, inscrevendo-se na pgraixdo de obliterar a percep¢do do homem acerca dos
pectiva iluminista que releva os limites da razdo donites impostos pela condicdo humana a possibili-
propor que “onde eraid o eu advira”. dade do conhecimento e do exercicio do controle.
Possivelmente, a dificuldade em relevar a paixdo Acompanhando essa perspectiva, a pergunta in-
€ que esse movimento implica reconhecer a herardiapenséavel relaciona-se a possibilidade de constru-
filogenética (animal) e a presenca do enigmaético rdo do conhecimento baseada na concepc¢éo de sub-
subjetividade humana, explicitando o limite do conhgetividade que reconheca a dimenséo humana da razdo
cimento e, consegilentemente, o limite do poder e doda paixdo, efetivando o dialogo entre essas duas
controle que o humano pode exercer sobre si e sobliestancias.
natureza. Temos assim o questionamento do ideal Utilizando como referencial de andlise a tragé-
narcisico, sustentado pela representacdo modernad@ndas Bacantes, de Euripedes, Rouanet (1987) tra-
homem como racional e capaz de conhecer e contbmlha essa questédo, destacando 0s personagens para
lar a si préprio e a natureza. Nessa perspectiva, verfintuar em cada um a presenca da razao muda
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razdo sébia, definidas conforme suas relagbes com a Conforme vimos, no projeto da modernidade, a
paixdo. Arazdo louca marca o modo de operar da s@alucacao tanto é sobreposta a escolariza¢do quanto é
jetividade que nega as paixfes e se julga capaz amcebida como processo capaz de informar e de for-
controlar as suas a¢des e o0 seu entorno, prescindimgar o sujeito. Para que esse processo se efetive faz-
do contato com o outro e mesmo desqualificando die necesséario que os pressupostos da razéo e da igual-
ferentes formas de cultura e pensamento. Assim, elade sejam atribuidos as pessoas, tanto no plano
oblitera a consciéncia e produz a dependéncia daamal quanto no plano institucional, bem como faz-
heteronomia do sujeito, pois sua capacidade de ag&necessario que as pessoas reconhe¢cam essa atri-
fica paralisada, em decorréncia da interiorizacdo dwicdo e representem a si proprias e as outras como
poder. Arazao sébia releva os afetos e consegue olttibiutarias dessas prerrogativas. Em outras palavras,
conhecimento, produzindo a autonomia do sujeito. os participantes do projeto moderno tanto necessitam
Utilizando as premissas da psicandlise e do llter reconhecido seu lugar de saber e sua condicdo de
minismo, Rouanet (1985) prop6e o dialogo entre igualdade no sistema social quanto reconhecer o seu
razdo e a paixao, afirmando que este pode ser protlgar perante o conhecimento. Entretanto, é justamen-
tivo e revelar-se como necessério ao processo civiie a dificuldade de reconhecimento desses lugares que
zatorio. Ele mantém a premissa iluminista da conebservamos na populacdo das escolas com as quais
ciéncia como sede dos processos intelectuais e dotebalhamos, o que nos leva a perguntar pelas impli-
como agente do conhecimento, incorporando as am&¢des do lugar subjetivo no processo de conhecimen-
lises freudianas que apontam 0s mecanismos que ojge-Assim, a atribuicaa priori do lugar cognoscente
ram a servico do desejo e produzem uma leitura da sujeito sustenta a pratica educacional escolarizada
realidade adequada & demanda do sujeito. como capaz de produzir pessoas aptas a langar um
Essa discussao ganha relevancia quando se colirar critico sobre si e sobre seu entorno. Entretanto,
sidera que a modernidade concebe a educacdo canmo opera o processo educacional pautado por esse
informacéo e como formacéo, segundo a leitura prpfincipio? Ele se sustenta pautado em métodos orien-
posta pelo projeto iluminista. Nesse projeto a eductdos pela expansdo da consciéncia decorrente da
¢do se institucionaliza assumindo a configurac@o @guisicdo de informacgfes pelo sujeito? Nessa pers-
escola, que, por seu turno, teria por objetivo a difus@ectiva, o processo de escolarizagdo opera como dis-
e a implantacdo de um ideério politico, ideolégicqositivo de subjetivacdo?
econdmico e social pela via da constru¢do do sujeito Acompanhando a apresentagdo realizada acima,
moderno. Em outras palavras, no plano ideal, o probservamos a dissociacdo operada eluges e
cesso de escolarizacdo como projeto civilizatorio prpathos quer na tradicdo grega aristotélica, quer na
via a ascensdo dos suditos a condi¢do de cidaddosderna concepcgdo cartesiana. Essa dissociagdo se
através de sua formacédo. Para tanto, assumiu, emzporta, entre outros aspectos, ao modelo epistemo-
outros aspectos, a proposta iluminista que concebi#dgico subjacente nesses referenciais, no qual preva-
sujeito como constituido pela raz&o e incorporoulace a possibilidade do conhecimento como exclusi-
proposta liberal que defendia os principios da liberamente associado a raz&o. Todavia, na tradicdo dos
dade e da igualdade como necessarios a organizati@gicos gregos, como Euripedes, Séfocles e Esquilo,
social. Em outras palavras, no plano coletivo e polittem como na senda de Espinosa, o processo de co-
co, a adocéo do principio da igualdade e, no plambecer se associa a experiéncia, ou seja, a experién-
singular, a concepcéo do sujeito cognoscente, conjtia apresenta-se como necessdria a producéo do co-
gadas, orientam a proposta de escolarizacdo comgecimento.
disseminacdo do saber que operaria a construcdo da Fédida (1988, 1996) reporta-se ao poeta Esquilo,
cidadania. gue adota a tradicdo grega, ao pensar a pgang
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como experiéncia que possibilita um ensino sobretoda a informacdo produzida pelos modernos meios
humano. O homem atravessado pelas paixdes carrdgacomunicagdo chega as pessoas oferecendo-lhes ndo
um discursolfgos sobre elas que oferece um ensinapenas visdes fragmentadas sobre o mundo, mas, prin-
mento sobre a subjetividade. Essa posi¢éo distanaidpalmente, visbes saturadas de interpretacdes e ver-
se daquela racionalista, que pensa o saber como ptades sobre os fatos, dispensando o homem da rela-
duzido unicamente por meio da reflexdo, j& quedo com as situagfes e da narragdo sobre elas. Nessa
associa a producao do conhecimento ao entrelacamperspectiva, a figura do espectador se informa, mas
to da cognicao e dos afetos. nao se forma.

Para o autor, a experiéncia assume algumas con- Reconhecendo as especificidades das discussdes
figuracdes, podendo ser caracterizada como um eveealizadas pelos autores, comentadas anteriormente,
to, ou um conjunto de eventos, que pressupde ulnéeressa ressaltar a dimenséo da experiéncia associada
certa permanéncia temporal e que porta um saber, pbiprodu¢do do conhecimento. Assim, relevando essa
€ carregada de sentidos que marcaram o sujeito, pdirmensao, pergunta-se sobre a sua relacdo com a pra-
mitindo-lhe produzir conhecimento sobre alguns asica educacional, a medida que interessa problemati-
pectos da realidade e sobre o seu psiquismo. A exper a concep¢do moderna sobre a aquisi¢éo e a pro-
riéncia produz uma mudanca subjetiva que se traddacdo do saber. O trabalho pedagdgico pode gerar
pela mobilizagdo do eu, ou seja, essa mudanca padmsformacéo na organizacdo psiquica das pessoas
ser reconhecida por seu trabalho na vida psiquienvolvidas e, conseglientemente, no contexto social?
explicitada na capacidade do sujeito de conter os ii®- trabalho pedagdgico pode constituir-se em expe-
pulsos, ndo se confundindo essa contencdo com conéncia alterando a posicdo ocupada pelas pessoas
trangimento. Como vemos, a experiéncia entendig@&rante a aquisicdo e produgéo de conhecimento? Em
comolocuspara o processo de aprendizagem humanpatras palavras, é possivel trabalhar, no processo pe-
demanda uma concepc¢ao de sujeito e de producdaddgogico, com a constituicdo da experiéncia como
conhecimento que pressupde a relacdo entre razgoredutora de efeitos de subjetivacdo?
paixdo como necessaria a efetivacdo desse processo.

Para Benjamin (1994), o processo de aquisicdo As praticas educacionais
do conhecimento ja esteve intimamente associado a
experiéncia humana, ou seja, quando a sociedade se A proposta moderna que preconiza a educagao
organizava de forma que o saber-fazer era articuladomo propiciadora da transformacéo social adota teo-
ao saber narrativo, a producéo e a transmissdo do Bas e métodos que pressupdem a transmisséo do sa-
nhecimento se associavam as experiéncias das pges- como informacéo e formacdo do homem e, con-
soas. Assim acontecia com o artesdo, que configusieqientemente, como dispositivo de mudanca
va 0 homem experiente, aquele que conhecia todgsiquica. Entretanto, relevar exclusivamente o plano
processo de producdo material e, por via da transmit: consciéncia ndo implica mudanca subjetiva, na me-
sdo do seu saber, narrava e construia a sua cultaliela em que o excluido — entendido como os afetos,
Nesse processo, 0 mestre estabelecia com seus apasrpaixdes — continua operando. Para viabilizar esse
dizes uma relacao de reciprocidade, marcada pgl@ssuposto, é necessario, entre outros aspectos, que
confluéncia dos saberes de ambos na producao s#oestabeleca entre os envolvidos no processo educa-
conhecimento. cional uma relacdo na qual os participantes ocupem

Para o autor, na sociedade industrializada, o avdngares subjetivos que suportem o contato com o mal-
¢o da técnica e da fragmentacao do trabalho permigatar produzido pelo reconhecimento do limite da ca-
gue a informacao ocupasse o lugar do conhecimem@acidade cognoscente do outro e sobre sua propria
e a vivéncia ocupasse o lugar da experiéncia. Assio@pacidade. Nessa perspectiva, a experiéncia com o
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saber implica alteracdes no lugar subjetivo e, consem modelos definidoa priori, todos esses aspectos
glientemente, pode produzir mudancgas no lugar ingtiedem dizer respeito as subjetividades conformadas
tucional que as pessoas ocupam. por uma representacdo identitéria rigida, as quais ndo
Considerar a trama histdrica, corporificada nasleram o contato com a angustia gerada pelo néo-sa-
redes econdmicas, sociais e politicas, como associdda e pelos limites do saber sobre si proprio, sobre o
a producao subjetiva significa entender que o psiquistundo social e 0 mundo natural.
mo é localizado e significado pelo outro — o outro  Vale a pena problematizar as dimensfes que o
gue nos habita e o outro da cultura —, que se torsabera priori assume nas configura¢des subjetivas.
parte integrante da constituicdo humana. Nessa n#essim, no caso do professor, essa concepcdo age em
dida, a subjetividade é compreendida como atravehias dire¢des, pois tanto aplaca o medo de ver dissi-
sada pelgathose peldogose articulada ao singular pada a identidade profissional, sustentaculo da crenca
e ao coletivo. Essa concepcao demanda o trabalho cdemue o lugar institucional define a posse do conheci-
o excluido, seja da representa¢do identitaria do hmento, quanto reitera a representacdo da identidade
mem moderno como identidade individualizada exsingular, que também se constitui amparada pela cer-
clusivamente racional, seja da producéo do conhetg#za sobre o0 acesso a verdade sobre si. Nessa medida,
mento como ancorada exclusivamente na razdo. quando o professor afirma, no comeco do ano, que “ja
Esse trabalho é dificil, pois vivemos e nos constsabe quem vai ser alfabetizado ou n&o”, ou mesmo
tuimos em uma cultura produtora de modelos identifiquem vai aprender ou ndo”, ele pode estar reiterando
catérios que levam os homens a se representarem lugar de saber sobre si que explicita a dificuldade
como constituidos por uma subjetividade integradaem sustentar uma condi¢ao psiquica tolerante ao con-
ja que sobreposta a consciéncia e capaz de realizéaata com 0 outro e com 0 novo, pois esse contato
plena apreenséo do real e da verdade — e Unica dedestabiliza sua representacdo identitaria e explicita
medida que se associa a representacdo da identidadelta, o limite. Da mesma forma, quando o aluno
como individualizada, desconectada do social e estafirma que ndo aprende mesmo, e ndo adianta tentar,
turada por atributos exclusivos que definem o sujeitele também esté reiterando um lugar perante o saber
Essa perspectiva exclui a dimensédo das paixdegj@e se configura como ndo-saber e explicita sua difi-
abandona a dimenséo da subjetividade como cindidaldade em produzir novas representacées identitarias
Entretanto, conforme salientado anteriormente, a elnbre si, 0 outro e seu entorno. Reconhecer e tomar
boracéo subjetiva acontece na articulacéo das pessoastato com o excluido, com a alteridade, no sentido
com a tradi¢do cultural da modernidade e, dessa fde outro que habita a subjetividade e do outro da cul-
ma, elas acreditam na fal4cia da identidade integratlma, pode gerar medo nas pessoas, pois elas acredi-
e individualizada e toleram mal o limite, a falha, #&am na verdade da sua constituicdo identitaria, ou seja,
falta. Reconhecendo esse contexto, a pergunta postaipdem conhecer plenamente a si proprias, aos outros
sobre as repercussdes dessa organizacdo psiquice aa seu entorno social. Tais pessoas acreditam ainda
préatica profissional. A preponderéancia, nos meios edpederem controlar a si proprias e ao seu entorno, bas-
cacionais, de relagbes marcadas pela hierarquizacémdo um esfor¢co, um ato de vontade, para transfor-
a atribuicdo ao outro de um lugar de desqualificacamar o seu contexto. Dessa forma, o contato com a
a demanda por “receitas” para responder as vicissilteridade pode desestabilizar a representacao iden-
des enfrentadas na escolarizagdo (como as dificuldi#aria una e plena, explicitando os limites da razdo e
des no processo de ensino-aprendizagem, a presetigaonsciéncia.
da violéncia nas escolas, entre outras); a adesao in- No caso do educador, esse desconforto perante a
condicional a teorias e métodos que adotam concegntradicdo e a alteridade é redobrado, pois o traba-
¢Oes de sujeito e do ensino-aprendizagem basealfespedagdgico assenta-se em parametros que preco-
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nizam justamente a poténcia do ato educacional comade e de todos nos em relagdo a qualidade de vida
transformador, e a consciéncia e a razdo como instde outro.
mentos dessa operagdo. Assim, trabalhar com a prati- A experiéncia educacional ndo se restringe aos
ca educacional construindo experiéncia é dificil, poiscursos sobre ensino e aprendizagem, sobre méto-
esse trabalho demanda que as pessoas se deixemdiis-e técnicas, ou sobre as condi¢bes sociais. O pro-
tar pelo outro, produzindo conhecimento conjuntazesso educacional pode constituir-se em experiéncia
mente, e que suportem o desconhecimento sobrguando as narrativas construidas pelos seus partici-
outro participante do processo e sobre o outro gpantes puderem ser reelaboradas, assumindo novos
habita a subjetividade. As perguntas se dirigem, ageentidos, ou seja, quando eles conseguirem pensar o
ra, & possibilidade de o trabalho pedagogico sustentie ainda ndo haviam pensado, atribuindo novos sig-
o lugar da duvida e de que o processo de aquisicdordiicados as representacdes elaboradas sobre si e so-
conhecimento escolarizado possa favorecer as pbge 0 entorno social.
soas na construcao de novas narrativas sobre sua his- Nessa perspectiva, ndo é possivel determinar o
toria e sobre a historia do seu entorno. caminho a ser seguido pensando na definicdo de no-
Essas possibilidades se revelam interessantges métodos ou estratégias que assegurassem o esta-
pois a construcéo de novas narrativas pode contribbilecimento da experiéncia formadora. Entretanto,
para a desconstru¢do do engodo liberal que dissemgeonhecer o imponderavel ndo significa abandonar a
na a idéia das pessoas constituidas como individuagdo. Assim, podemos imaginar que o reconhecimen-
Em outras palavras, a sociedade contemporanea lib-por parte dos envolvidos no processo educacional,
ral e capitalista elaborou uma série de narrativas sta sua implicacdo com o trabalho de construcéo do
bre seus fundamentos e propostas e sobre o perfil @osmhecimento caminhe na diregdo da experiéncia.
homens que a compdem. As elaboradas sobre a bessa forma, o processo de aquisicdo e de producéo
¢do de individuo, no plano subjetivo, sustentam a cretie conhecimento ndo é garantido pela adogéo de pres-
¢a das pessoas constituidas como células Unicas,sgostos definidoa priori; mas a relacdo estabeleci-
paradas do social e marcadas pela representacdaldantre a teoria e a pratica pode nos dizer sobre as
organizacdo psiquica como restrita a uma esséncaizoes e as paixdes que circulam, sustentam e cons-
configurada como uma identidade una e indivisivelroem a experiéncia educacional.
Assim, produz-se a idéia de que as pessoas podem, Transformar o trabalho educacional em experién-
apenas com a chamada “for¢a de vontade”, resolv@a demanda relevar os limites e as potencialidades do
todas as suas dificuldades e conseguir uma vida nietmano; demanda a produgéo de conhecimento teori-
Ihor para si e para os seus. co alicercado pela pratica que se retroalimenta da teo-
Dessa forma, a concepcéo de individuo susteria. Suportar a divida perante essa questdo pode ser
a culpabilizacdo daqueles que ja se encontram em uoma primeiro passo para caminhar nessa estrada, rele-
situacdo dificil, levando-os a acreditar que, por inrando os buracos e os tropecos. Reconhecer que a tra-
competéncia propria, estejam, por exemplo, desema do saber envolve os limites e as potencialidades
pregados, infelizes no amor, com dificuldades ndo homem oferece outra medida para o trabalho. A
aprendizagem, dentre outras mazelas. Assim, bad@ha, a falta, o limite ndo significam a recusa, a impo-
ria a utilizacdo da “for¢a de vontade” e o aumento déncia, o estancamento, o negativo. Essas condi¢Bes
auto-estima para que todos os problemas fossem sée inerentes a condicdo humana e podem funcionar
solvidos. Essa leitura, por um lado, retira a responsaemo aliadas da acéo, da poténcia, da transformacao,
bilidade do Estado e das instituicdes no tocante a qu-positivo. Da mesma forma que a rede se corporifica
lidade de vida e aos direitos sociais; por outro, isofed entremeio dos seus fios e dos seus furos, a trama
as pessoas, restringindo a responsabilidade da sodie-conhecimento ganha corpo com e a partir do reco-
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Resumos/Abstracts

time-space for the production of new pais marcos de mudanca que poderiamknowledge as anchored exclusively in

knowledge. In this study, we analyse ser desenvolvidos. reason. Based on research developed
the processes of didactical/ Palavras-chave:hibridismo; politicas  with the school population and on
museographical transposition and of  de curriculo; recontextualizagéo listening to speeches produced by these
recontextualization in spaces at Curriculum policy: continuity or people situated in subjective places
science museums, in order to change? with relation to knowledge, we
understand those mechanisms, which  Analyses the curriculum policies question the possibility of pedagogical
constitute the discourse expressed in  geyeloped by the Lula Government. It Practice constituting experience, which
expositions dealing with biological concludes by stating that they belong Produces subjective effects.

themes. Studies carried out in the to the same epistemological communityKey-words:subjectivity; education;

educational and museological fields a5 those developed by the previous ~ School; modernity
were used to understand the specificity,Farnando Henrigue Cardoso
which museums impose on this processgoyernment. It also mentions the main Maria Alice Nogueira

of production. In this paper, we give  possible turning points, as far as Ball's Favorecimento econdmico e

special attention to the construction of analysis of curriculum policy, exceléncia escolar: um mito em

the theoretical framework used inthe  Bernstein's recontextualization and ~ questéio

research process. The theoretical Canclini's hybridism are concerned.  Na pesquisa educacional brasileira ain-
premises that were initially used were K ey-words:curriculum policy; da carecemos de estudos sobre 0s pro-
those of the concept of didactical/ hybridism; recontextualization cessos de escolarizagdo dos jovens ori-
museographic transposition. Based on ginarios de familias privilegiadas do

a critique of the limits of this concept, ériti de Souza ponto de vista econémico. O presente
new theoretical principles were utilised Fios e furos: a trama da subjetividade trabalho prop&e-se a incursionar, por-
taking as their principal support the educacio tanto, em terreno altamente lacunar,

concept of re_contextuallzatlo.n.. .F_lnally, Discute a constituicio da subjetividade @Presentando alguns resultados parciais
v.ve_seek to discuss the possibilities andatravessada pefmathose pelologose de um estudo realizado, em 2000-2001,
I'm'ts 9f the use of the .concept Of. ~ remetida ao singular e ao coletivo. com 25 familias de grandes e médios
didactical/museographic transposmgn Essa concepcio demanda a andlise doempresarios(as) de Minas Gerais, cujo
ar'1d analyse the challenges of V\{orkllng excluido da identidade individualizada ©Pj€tivo principal era conhecer as his-
thh the concept of recontextualization do homem moderno e do conhecimentdorias escolares dos jovens esagaté-

in orde.r to understand thosg como ancorado exclusivamente na ra- diaseducativas postas em pratica por
educa.tlonal processes, WhICh_ take 250. Considerando o trabalho desen- €SS€S pais ao longo desses itinerarios.
place in spaces offered by science | ..o populaco escolar e a UM corpusde 50 entrevistas, feitas com
museums. . . N escuta dos discursos produzidos pela ©S jovens e suas méaes, foi reunido. Suas
Key-words dllda<.3t|03| transposmo.n; alocagio dessas pessoas em lugares Conclusdes permitem questionar a idéia
recontexFL.lallzatlon; museographlc subjetivos perante o saber, indaga-se acorente de que o padréo de exceléncia
transposition; museum education possibilidade da pratica pedagégica ~ €Scolar & apanagio dos “ricos” ou, em

constituir-se em experiéncia produzin- OUtros termos, de que as elites escola-

Alice Casimiro Lopes do efeitos de subjetivacéo. res se compdem de alunos “ricos”.
Politicas curriculares: continuidade  pgjayras-chave:subjetividade; educa- Palavras-chave:trajetdrias escolares;
ou mudanca de rumos? ¢8o; escola; modernidade estratégias educativas familiares; rela-
Com base nas andlises de Stephen Baul‘hreads and holes: the plot of cao familia—escola

e nos conceitos de recontextualizagéo subjectivity and education Economic privilege and school

(Basil Bernstein) e de hibridismo Discusses the constitution of excellence

(Garcia Canclini), analisa as politicas

subjectivity cut through with pathos In Brazilian educational research we
curriculares no Governo Lula. Defende

and logos and addressed to the singu- Still lack studies which focus on the
que tais politicas ainda se desenvolven), ., e collective. This conception Schooling process of youngsters from

influénci mesma comuni . : I ili ivi i
sob influéncia da mesma comunidade requires the analysis of that which is ~ families privileged from the economic

epistémica do Governo Fernando excluded from the individualised point of view. This paper aims, therefore,

Henrique Cardoso e aponta os princi- identity of modern man and of
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