cursos destinados para a educagdo su-
perior. Caso isso ndo ocorra, asaida,
equivocada segundo o autor, consistira
em ampliar ainda mais a participagdo
privada por meio de subsidios diretos e
financiamento aos estudantes, e em
acentuar amercantilizag8o dasinstitui-
¢Oes de ensino superior publicas.

Deise Mancebo em “Reforma uni-
versitéria: reflexdes sobre a privatizaggo
eamercantilizagdo do conhecimento” e
Roberto Leher em “Parasilenciar os
campi”, ressaltam o papel que asleisde
inovagao tecnol dgica e das parceiras pu-
blico privadas poder&o desempenhar no
processo de privatizagdo do sistema de
ensino superior, e de mercantilizacdo da
producédo do conhecimento. No primeiro
caso, pelo aumento da dependénciade
recursos, diregéo e controle pelo merca-
do e, no segundo caso, pelareducdo do
papel do Estado, o privilégio apoucos e
pequenos grupos e a oposi¢ao ao princi-
pio constitucional de universalizagéo da
educagdo. Paraenfrentar esse cendrio,
serdo necessarios consel hos académicos
e movimentos sociais— docente e estu-
dantil —atuantes, no sentido de assegu-
rar espagos publicos de producéo de co-
nhecimento.

Como se vé, aedi¢do desse volu-
meevidenciaque aresolugdo do dilema
proposto no titulo, ndo depende ape-
nas do debate e daaprovacdo dalei de
reformadaeducagéo superior. A
reconfiguracéo daeducacdo superior
como bem publico exige vontade politi-
caparaaproposi¢ao e execugado de po-
|iticas pablicas complementares, movi-
mentos socials atuantes e sintonizados
com perspectiva, e aarticulagéo da
educacdo superior com as necessidades
dasociedade, para o desenvolvimento
deacBesderelevanciasocial.
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FRIGOTTO, Gaudéncio & CIAVATTA,
Maria (orgs.). Ensino médio:
ciéncia, cultura e trabalho. Brasilia,
MEC/SEMTEC, 2004, 338p.

No bojo dasreformas educacionais
dos anos de 1990, aquela que visou 0
ensino médio etécnico ganhourelevancia
especial. O enfoque privilegiado adveio
de diversos fatores, entre os quais desta-
camos a preocupagado de agénciasinter-
nacionaiscom um nivel deensino consi-
derado estratégico parao tipo de
desenvolvimento econdmico esocia
previsto para 0s paises periféricos.

Defato, desde o final da década
de 1980, estudos do Banco Mundial vi-
nham focalizando nosso ensino médio e
técnico, divulgando dados detalhados
quanto avalorizadarelagdo “ custo/
beneficio” referente aosinvestimentos
naérea, bem como severascriticasaes-
trutura e funcionamento daguel es cur-
S0s, com sugestdes bastante especificas
no tocante ao redirecionamento dos
gastos publicos.

Como se sabe, diversos quadros
nacionas, naesferadaeducacdo e dapo-
litica, aliaram-se as pressdes internacio-
nais, 0 que resultou naderrota, no Con-
gresso Nacional, do projeto origina da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Naciona (LDB) construido democrati-
camente por educadores e pelasociedade
civil. Os desdobramentos posteriores da
noval DB (lei n°9.394/96) resultaram
natotal separacdo entre ensino médio e
ensino técnico, passando esse Ultimo a
ser organizado em modul s, com a pos-
sibilidade de serem frequientados sem
qualquer vinculagdo do auno comuma
educacao decaréter gerdl.

Esse empobrecimento do ensino
técnico de nivel médio veio acompanha-
do da enfética defesa de umaeducagéo
generalista, flexivel, como formade me-
Ihor preparar o jovem para responder
as novas necessidades do mercado e as
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exigéncias do tipo de sociedade quete-
ria prevaecido ap6s “ o fim da histo-
ria’. Nesse contexto, areformadaes
colamédiaconsistiu, naverdade, de
umatentativa de “reinvencdo” desse ni-
vel de escolaridade, principa mente por
meio de umaambiciosareformulagéo
curricular, organizadaem torno do de-
senvolvimento de competéncias basi-
cas, de métodos ativos e do protagonis-
mo dos alunos. O sedutor discurso que
acompanhou areformacurricular apon-
tou também para mudangas na gestéo
do sistema, 0 queincluiu acentraliza-
¢80 daavaliag8o dos resultados
sistémicos e institucionais.

Os objetivos declarados, ou sgja,
aconstrucao daautonomiada unidade
escolar e, a0 mesmo tempo, da autono-
miado jovem estudante, ndo consegui-
am esconder 0s principais substratos
politico-ideol 6gi cos dasinovagles pre-
tendidas, isto é, amaior responsabiliza-
¢80 da sociedade na manutengéo daes-
colapublicaeacriacéo de novas
subjetividades que suportassem pacifi-
camente o desmesurado aumento dain-
segurancapessoal e social gerado pelas
novas formas de acumulag&o capitalis-
ta. N&o conseguiam também escamotear
o caréter idealista das proposi¢des fei-
tas ao arrepio das condicles objetivas
de trabalho presentes nas redes publi-
cas de ensino, cujosintegrantesforam
solicitados aarcar com o 6nus de colo-
car areformaem prética com pouca ou
nenhuma cobertura efetiva, além dos
subsidios representados por emprésti-
mos internacionais, insuficientes e one-
rosos, dirigidosareformulacéo/
manutengdo da estrutura fisica das es-
colasou ainstalacdo de laboratérios e
bibliotecas.

Naacademia, naéreasindical e
nos sistemas de ensino, muitas vozes
se articularam para debater o discurso
hegem®6nico. Concomitantemente, pes-
quisas empiricas, de abrangénciasdiver-
sas, mostravam ainadequagdo material,
técnica, pedagdgica, politicaecultural
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do projeto oficia paraa construgdo do
ensino médio inclusivo.

Foi nesse cendrio que seinstalou
ogoverno Lula. Emrelacdo as politicas
para o ensino médio e técnico, aprimei-
raprovidénciadanovaadministragdo
foi ouvir os setores envolvidos, com
destaque para alguns dos criticos das
politicas dos anos de 1990, como forma
de articulagdo de mudangas. Um dos
instrumentos utilizados para tal foi o
Seminério Nacional “ensino médio:
construcdo e politica’, realizado pela
Secretériada Educacdo Médiae Tecno-
l6gica(MEC/SEMTEC), em maio de
2003.

A coleténea organizada por
Frigotto e Ciavatta resulta diretamente
desse seminario, tendo em vistaadis-
cussdo ampla e democrética arespeito
das possibilidades e limites de um ensi-
no médio de qualidade voltado menos
para os interesses estritos da producéo
emais paraumaformacao de caréater
emancipatorio dirigidaaosjovens, sob
responsabilidade efetiva do Estado.

Estruturado em torno de quatro
grandes tOpicos, o livro traz artigos que
se reportam a concepgdo de ensino mé-
dio, aos sujeitos a quem se destina, as
politicas curricularese do livro didético
e, finalmente, & gestdo dainstituicéo es-
colar.

A Introdug&o, assinada pelos or-
ganizadores, e os dois textos—de
Marise Nogueira Ramos e Gaudéncio
Frigotto — que compdem o primeiro t6-
pico, expressam aclara opcéo de seus
autores quanto ao sentido, as finalida-
des sociais dessa modalidade de ensino
eaoseixosaprivilegiar. Destaca-se 0
argumento de que*“ ciéncia, culturae
trabalho” devem ser os conceitos estru-
turantes das novas politicas. Nessa
abordagem, a proposta de “ escola uni-
téria’ é problematizada, no sentido de
Se criar espago no ensino médio paraa
compreensdo das determinagdes davida
social e produtiva. Retomam-se, assim,
0S rumos para a escolamédiarigorosa-
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mente construidos no plano tedrico ao
longo das décadas de 1970 e 1980, ru-
mos esses bruscamente empalidecidos
pelacontundénciaideol 6gicadas paliti-
cas dos anos de 1990. No entanto, o
tema é multifacetado e os textos, impli-
citaou explicitamente, reconhecem que
0 propdsito bésico einarredavel de
dedegitimagéo dadesigual dade ndo
pode significar adesconsideragéo das
diferencas.

Os textos de Marilia Pontes
Sposito, Nizia Trindade Lima, Nora
Krawczyk, DalilaAndrade de Oliveira
e Julio Gregorio — queintegram o se-
gundo tépico — criam umainstigante
tensdo com o contelido do anterior, ao
colocarem énfase napolicromiado ensi-
no médio, tratando da recente expansao
das matriculas, dadiversidade do
alunado, das tensdes e contradi¢des en-
tre o pretendido e o realizado, em como
davariedade das condi¢es e das dife-
renciadas respostas institucionais as re-
formas da década de 1990. O rico deba-
te nessa secéo focaliza, entre outros, 0s
conceitos de juventude (ou “juventu-
des’), de trabalhador-estudante, asfal-
sas dicotomias “ ensino diurno/ensino
noturno”, “ quantidade/quaidade”’ ea
dificil aproximag&o entre os objetivos
escolares e 0s interesses e necessi dades
do multivariado conjunto de “ sujeitos
jovens’ quefreguentam (ou deveriam
freqUentar) aescolamédia.

Merece destague a preocupacéo
em abordar os jovens a partir de um
olhar mais abrangente, de caréter so-
ciocultural, que permita compreendé-
los tanto na suas caracteristicas mais
gerais como grupo etério quanto em
suas especificidades de subgrupos so-
ciais e culturais. Nessa perspectiva, 0s
textos apontam para a tendéncia ao
alongamento do periodo de vidageneri-
camente denominado dejuventude,
para o retardamento do ingresso no tra-
balho formal, paraaproliferacéo deini-
ciativas de producdo cultural préprias,
para as rel agdes entre saberes decorren-

tes das experiéncias de vida e saberes
escolares e paraa utilizagdo do ambien-
te escolar como um espaco de socializa-
¢80 e protegdo social, especialmente o
noturno, ao qual muitos jovens se diri-
gem nado apenas por razdes de trabal ho,
mas também por contadamaior idade.
Em fung&o disso, aponta-se “a necessi-
dade de uma perspectiva ndo escolar no
estudo daescold’, querelacionemais
estreitamente as préticas sociaisintrae
extra-escolares em que se engajam 0s
jovens/alunos, assim como para a ado-
¢8o deformas de organizacdo maisfle-
xivel do curso noturno, de modo que
crie condi¢des para a aprendizagem dos
alunos.

O terceiro topico, composto pe-
lostextos de Alice Casimiro Lopes,
Jane Paiva, |sabel Brasil Pereirae
Renato José de Oliveira, remete ao am-
bito mais especificamente pedagdgico,
Sem que, Com iSso, Se percam as preo-
cupacOes de caréter politico-socia. Os
artigos abordam atematica das politicas
curriculares, assim como do livro did&
tico. Nessa terceira parte, harelatos e
reflexdes sobre experiénciascurriculares
inovadoras, tanto no que serefere a
educagdo do segmento jovens/adultos,
quanto a construgdo coletivado livro
didético. Lopesreiteraacompreensdo
das politicas curriculares como uma
construgdo multipolar, que envolve ins-
tanciasoficiais, diversas mediacoes so-
ciaiseasescolas. A partir daf, aautora
desenha uma perspectiva desafiante
paraadefini¢édo de conhecimento esco-
lar, perspectivaaqual voltaremos
adiante.

O Ultimo tépico — com artigos de
Elie Ghanem, Genuino Bordignon e
Carlos Machado — discute o tema da
gestéo da unidade escolar. A perspecti-
vadagestdo democréticadaescolaé
posta em quest&o se circunscrita ape-
nas as possibilidades legalmente insti-
tuidas, pois estas tendem a ser conver-
tidas em meros procedimentos
burocréaticos. As formas de superacéo
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apontadas v&o desde amaior articula-
¢&o entre aescola e agéncias dasocieda-
decivil que desenvolvem agBes educati-
vas até areflexdo de que agestdo
efetivamente democréticasomente
ocorrera se 0s que atuam na unidade es-
colar assumirem acidadanianas suas
dimensBes palitica, social ecivil, o que
implica sua participagdo, comprometi-
da e critica, na defini¢éo tanto de politi-
cas educacionais voltadas para a popu-
lacdo que demandaaescolapublica,
quanto de projetos pedagdgicos dains-
tituicdo que se voltem para os anseios
dessa mesma popul ag&o.

A breve descrigdo acimapode
apenasindicar aamplitude dasrefle-
x0es e perspectivas tragadas pela cole-
tanea. E evidente que, em se tratando
detemade grande complexidadetedrica
e politica, ndo h& expectativa deres-
postas faceis para a reformulagéo do
ensino médio. No entanto, ndo sb para
asinstancias oficials, mas paraasocie-
dade em geral, parece esgotar-se o tem-
po para a defini¢cdo de novas politicas.
A perguntaque ficaéaseguinte: uma
vez “desconstruido” o discurso hege-
monico dos anos de 1990, é possivel,
Nno campo progressista, algum consenso
para a construgdo de um ensino médio
realmenteinclusivo?

Tomando por referénciao conjun-
to dos textos, quest&o pode ser
abordada a partir de duas perspectivas
complementares. A primeiraesta
explicitada nalntrodugdo e nos dois ar-
tigos que compdem o primeiro tépico.
Com €feito, esses textos retomam as
proposicoes para 0 ensino meédio cons-
tantes do projeto original daLDB, ja
referido nesta resenha. Nesse sentido,
pode-se dizer que os autores explicitam
orumo eapoliticaquea SEMTEC
pretendiaimprimir aessamodalidade
especificade ensino. Todavia, fiel ao
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enfoque do seminério de maio de 2003,
n&o se propdem meramente expor as
posi¢des do governo, mas, sim, sociali-
zar o debate que se travou. Os demais
textos (que compdem o terceiro e quar-
to tépicos) ndo tém uma perspectiva
programéticatéo explicita, aindaqueal-
guns deles mostrem afinidade maior ou
menor com asreferéncias que orienta
vam a SEMTEC.

De todo modo, a partir davarie-
dade de perspectivas podem ser extrai-
das, segundo nossaandlise, algumasdi-
regBes mais ou menos consensuais.

Um exemplo talvez sejaa compreenséo
da escolamédiacomo umainstituicao
gue deve atender adolescentes e jovens
como aprendizes de determinados con-
telidos (considerados universais ou
nao), mas também como pessoas totais,
que desempenham diversos papéis e
atuam em diferentes &reas sociais (fami-
lia, trabalho, partidos politicos, “gale-
ras’, clubes etc.). Tal compreensdo tem
aver com o respeito as diferencgas, com
ademocratizagdo das relaces institu-
cionais e com preservacdo dafuncéo da
escolacomo instancianaqual se desen-
volve o processo ensino-aprendizagem.

Todavia, ao lado de alguns con-
sensos, o livro evidenciadivergéncias
importantes. Em nossa leitura, amais
profunda diz respeito & concepcdo de
conhecimento universalmente valido.
De fato, enquanto autores como
Frigotto, Ciavatta e Ramos argumentam
gue a compreensao dos determinantes
davidasocial e produtivadeve ser um
objetivo universal daescolamédia,
Lopes questionaavalidade universal de
qualquer conhecimento transmitido
pelaescola, destacando que a“ univer-
salidade” dos conceitos é uma constru-
¢&o historica que sempre interessaa al-
gunsgrupos. Selevadaas Ultimas
consegiéncias, tal argumentagdo parece
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conflitar com as premissas assumidas
pel os organizadores da col eténea, os
guai s sugerem, COMO jaagui menciona
do, que“ciéncia, culturaetrabalho” se-
jam os conceitos estruturantes do ensi-
no médio. Tal definicdo decorre
claramente daaceitagdo de que hdum
conhecimento historicamente acumula
do de validade universal (“patrimoénio
dahumanidade”, naexpressdo de Ra-
mos). Diante dessa proposta, € de se
supor que criticos da universalidade de
qualquer conhecimento perguntem: qual
ciéncia? qual cultura?qual concepgéo
detrabalho?

As politicas dos anos de 1990,
que procuraram reduzir afuncdo social
do ensino médio ao atendimento das
exigénciasdo trabalho no mundo globa-
lizado, foram rigorosamente enfrenta-
das, no plano tedrico e politico, por
educadores considerados progressi stas.
Naqguel e grande movimento critico, es-
tavam atenuadas as diferencas existen-
tesem seu interior. A atual conjuntura,
aimentada por debates e polémicas no
ambito do trabal ho, da escola, da cultu-
raedaciéncia, propiciou amelhor defi-
ni¢éo das diferentes concepcoes e seu
“gustefino”. O livro aqui focalizado
contribui paratal distingdo. Sem divi-
da, asdivergéncias agoramaisbem ex-
plicitadas no campo progressista au-
mentam acomplexidade datarefaaser
desenvolvidanas esferas oficiaisparaa
urgente defini¢éo de um novo perfil
para o ensino médio.
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