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Introducao

Propomo-nosanalisar asingular relacdo existente
entre os idedrios pragmati sta e desenvol vimentistano
contexto das politicas e préticas educacionais do Bra-
sil, na década de 1950. No momento em que os pai-
ses de economia periférica, como o Brasil, se gjusta-
vam a nova légica mundial do pds-guerra, as elites
politicas e intelectuais mobilizaram-se diante do de-
safio de promover o desenvolvimento nacional. Nes-
se contexto, as politicas educacionais expressaram
aproximacoes e distanciamentos rel acionados com as
diferentes concepcdes acerca do model o de desenvol -
vimento a ser adotado.

" Este artigo vincula-se a0 projeto integrado de pesquisa“O
INEP no contexto das politicas do MEC, nos anos de1950/1960",
desenvolvido pela PUC-Rio e pelo PROEDES (Programa de Es-
tudos e Documentagdo Educacdo e Sociedade), da Faculdade de
Educagéo daUFRJ, efinanciado pelo CNPg. Contou também com
acolaboracdo deAristeo Gongalves L eite Filho, Fernando Gouvéa,
Carlos Emilio Sanches e Sandra Mara Canto.
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Ao analisar as politicas do MEC (na época Mi-
nistério da Educacao e Cultura), percebemos as apro-
ximagdes que se deram entre dois 6rgdos do mesmo
ministério, que se destacaram no cenério nacional
daquele momento: o INEP (naépocadenominado Ins-
tituto Nacional de Estudos Pedagdgicos), que se ocu-
pavaparaaformulacdo das politicasparaoensinoea
pesquisaeducacional, e o |SEB (Instituto Superior de
Estudos Brasileiros), que assumiu papel de referén-
cianaformulacdo do idedrio desenvolvimentista que
predominou no pais, naquele contexto. O INEP e o
ISEB foram referéncias institucionais importantes
para a disseminacdo do pragmatismo e do desenvol-
vimentismo, respectivamente.

Nadécadade 1950, aAmérical atinafoi marcada
pelagradual transformagéo de suas condi¢des soci oe-
condmicas e politicas. No bojo dessastransformacdes,
parcela significativa de técnicos, burocratas, politi-
COos, economistas e cientistas sociais mobilizou-se em
torno do tema da aceleragdo e consolidagdo do pro-
cesso de desenvol vimento econdmico e social de seus
respectivos paises—umamobilizacdo conseguidapela
elaboracdo do que se denominou de “ideario desen-
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volvimentista”. Paralelamente, analises e propostas
darecém-criada CEPAL (hoje denominada Comisséo
Econdmica paraaAmérica L atina), 6rgdo subordina-
do a ONU (Organizacado das Nacbes Unidas), passa-
ram aenfatizar a“ necessidade da utilizacdo por parte
dos governos | atino-americanos de técni cas de plane-
jamento para a implementacdo do desenvolvimento
econdmico” (Toledo, 1986, p. 225).

No Brasil, o projeto de desenvolvimento partia
de temas nacionais que ja vinham sendo analisados
desde a década de 1930, envolvendo questdes volta-
das para uma politica de autonomia nacional e para
uma politica de industrializagdo. Porém, nos anos de
1950, aretomada de antigas questdes rel acionadas ao
desenvolvimento do pais acabaria resultando na for-
mulacdo de um conjunto de principios que se mate-
rializariam em um amplo projeto nacional de desen-
volvimento capitalista, definitivamente assumido e
adotado como uma estratégia politica de governo do
entdo presidente Juscelino Kubitschek (1955-1959).

A despeito de ter sido difundido como um pro-
jeto nacional, ndo se constituiu em um conjunto ho-
mogéneo de idéias e solucdes. Naquele contexto, o
idedrio desenvolvimentista que legitimava a atuacéo
do Estado era elaborado pelos intelectuais vincula-
dos a0 ISEB, instituicdo que assumiu um papel de
referéncia na concepgdo, orientacdo e divulgacdo do
ided&rio desenvolvimentista brasileiro. Sua finalida-
de eraincrementar o estudo, 0 ensino e a divulgacéo
das ciéncias sociais, notadamente a sociologia, a his-
téria e apalitica, visando aplicar o instrumental ted-
rico-metodol 6gico dados dessas ciéncias a andlise e
a compreensdo critica da realidade brasileira, propi-
ciando elementos tedricos capazes de permitir o in-
centivo e a promocg&o do desenvolvimento nacional
(Brasil, MEC, 1960).

Genericamente visto como uma estratégia poli-
tica utilizada na conducdo de um determinado mode-
lo econdmico para o pais, o desenvolvimentismo en-
fatizava “a defesa da industrializacdo como passo
estratégico para uma politica de autonomia econémi-
ca e como requisito indispensavel para a soberania
nacional. Ainda nessa linha, defendia a nacionaliza-
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¢80 do processo econdmico e a inclusdo das massas
urbanas na coalizdo politica’ (Santos, 1978, p. 40).

Toledo (1986) classifica a producédo intelectua
do ISEB com base em cinco questdes que, para ele,
expressam os fundamentos basicos do ideario desen-
volvimentistaisebiano. Essas questfes permitemiden-
tificar afinidades desseidedrio com aapropriacéo que
alguns educadores brasileiros fizeram do pragmatis-
Mo norte-americano, em sua vertente deweyana.

Os trabalhos isebianos trataram de diversas questdes,
embora nem todas de uma forma sistemética, rigorosa e ori-
ginal. [... dentre estas| podem ser destacadas as seguintes: a
questdo da ideologia, a questéo da producéo cientifica, a
questdo do nacionalismo e do desenvolvimento, a questéo
nacional e das contradi¢des nacionais, a questdo dos inte-

lectuais e da politica. (Toledo, 1986, p. 253, grifos nossos)

Embora cada uma dessas questdes apresentem
abordagens especificas, constata-se, efetivainterdepen-
dénciaentre seus papéis e suas funcdes no conjunto do
idedrio desenvolvimentista.

De maneirageral, nalégicaisebiana, a“politica
do desenvolvimento” eraassumida como mecanismo
que, articuladamente, propiciaria transformacdes e 0
efetivo desenvolvimento do pais. Mas somente atra-
vés da formulagdo de uma ideologia seria possivel a
elaboracdo de um planejamento global, necessério
para se alcancar um desenvolvimento nacional efeti-
vo e ordenado. O texto de Vieira Pinto (1960) confir-
maaidéa de que o projeto desenvolvimentista s se
viahilizaria a partir do plano daideologia:

O desenvolvimento € um projeto total da comunida
de, € um cometimento deliberado do grupo que decide mu-
dar as condicdes de existéncia em que se encontra e ascen-
der aformamais dta. [...] Logo, o desenvolvimento supoe
a consciéncia, onde aparece primeiramente como idéia,
plano de ag&o, antes de converter-se em cometimento so-

cial. (p. 44, grifos nossos)

Assim, de acordo com o autor, enquanto a exis-
téncia da ideologia do desenvolvimento propiciaria
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um crescimento qualitativo, apoiado numa dimensao
nacionalista e global, sua auséncia resultaria no his-
tdrico continuismo de um crescimento meramente
guantitativo, génese das disparidades regionais, que
conseqlientemente ndo beneficiaria o pais como um
todo.

Segundo Alvaro Vieira Pinto (1960, p. 49), pro-
ducéo cientifica e producéo ideol 6gica eram entendi-
das como atividades articuladas e complementares,
valorizando-se o papel da ciéncia e dos cientistas so-
ciais nas investigagoes e andlises dos problemas na-
cionais, assim como na formulagdo de politicas de
Estado:

Aideologia deve surgir da mediacdo de um grupo de
sociélogos, economistas e politicos que, superando o plano
restrito de suas especialidades, se alcem ao pensar filosofi-
€0, por viada compreensao das categoriasreais que confi-
guram o processo historico e acompanham o projeto de
modificagdo das estruturas fundamentais da nag&o. (grifos

Nnossos)

Do ponto de vista do idedrio isebiano, a andlise
da questéo dos intelectuais e da politica € marcada
pelo entendimento do conceito de “intelectual como
0 produtor daideologia capaz de forjar o desenvolvi-
mento”, amparado na “realidade, que é finamente
invencivel” (Kubitschek, 1956 apud Franco, 1978, p.
157). De acordo com Vieira Pinto, o intelectual é a
consciéncia da realidade, dispondo de uma atividade
racional que organiza a histéria, da corpo a Nacéo,
funda o poder. O intelectual, mediado pelo Estado,
desperta a razdo que prevé o futuro, encurta o tempo
e preconiza o plangjamento, justificando teoricamen-
te todo esse quadro (idem, p. 158).

Nessa perspectiva, pretendemos demonstrar que
0 desenvolvimentismo foi um solo fértil para a reto-
mada e expansdo do pragmatismo no Brasil, pois,
apesar de ndo se apresentar como um pensamento
homogéneo, constituiu-se numaideologiaeficaz para
que fosse pensado 0 avango do processo de industria-
lizagc&o do pais nos anos de 1950/1960. Foi o préprio
Estado brasileiro, atravésdo MEC, por meio do INEP
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e do ISEB, o lugar privilegiado para a formulacéo e
legitimagdo tanto do ide&rio pragmatista quanto da
ideologia desenvolvimentista.

Com o objetivo de mostrar o quanto o pragma
tismo e o desenvolvimentismo influenciaram-se e ali-
mentaram-se mutuamente, dividimos o presente arti-
go em dois blocos:. o primeiro mostra de que modo a
polémicainternacional em torno do pragmatismo foi
assimiladaem solo brasileiro; 0 segundo chamaaaten-
¢do para as formas como o pragmatismo foi apropri-
ado, influenciando diretamente a elaboracéo do Pla-
no Naciona de Educacdo e a ado¢do do método
experimental na Escola Parque — uma escola modelo
na cidade de Salvador, Bahia. Por fim, as considera-
cOes finais propdem uma sintese das idéias e ques-
tOes trabalhadas no texto.

Pragmatismo: uma filosofia polémica’

No Brasil, durante os anos de 1950/1960, a mo-
bilizacdo em torno damodernizacdo do pais, parauns,
€, para outros, a superacéo da situacdo de dependén-
cia econdmica e a busca de emancipacao social ori-
entaram um conjunto de agBes no ambito do debate
intelectual e da formulacdo de projetos de reorienta-
¢do das paliticas de Estado, que visavam a articula-
¢ao entre industrializacdo, desenvolvimento cientifi-
co e renovacao educacional. Nesse contexto, a
ideologia desenvolvimentista que pontuou o debate
sobre areestruturagéo econdmica, politicae social do
pais ao longo dessas duas décadas constituiu-se em
um sol o fértil paraaretomada e aexpansio do idedrio
da Escola Nova, e particularmente do pragmatismo
deweyano entre os educadores brasileiros.

O INEP, a cuja frente se encontrava o educador
Anisio Teixeira, principal expoente do pragmatismo

! Nossa fonte de inspiracéo para este subtitulo é um artigo
recente de Cunha (2003), em que o autor se propde a responder &
pergunta “ o que é pragmatismo”, buscando caracteriza-lo a partir
das polémicas que o cercaram por se constituir em uma “filosofia

daacdo”.
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deweyano no Brasil, exerceu um papel importante
nesse processo, constituindo-se no principal foco de
difusdo do ideario pragmatista, difusdo essa que se
fazia ndo sO através das suas numerosas publicacdes
(inclusive didéticas) e dos cursos e conferéncias que
promovia, mas também das escolas experimentais a
ele vinculadas.

Por essa mesmaraz&o, o INEP situou-se no cen-
tro de uma polémica que, mais uma vez, confrontou
os intelectuais que propunham a transformacéo radi-
cal do sistema educacional e a sua democratizagdo
através da escola publica com os defensores dos inte-
resses da iniciativa privada no campo educacional,
liderados pelo grupo catdlico, no periodo em estudo.?
E significativo que, nessa mesma época, nos Estados
Unidos, no contexto dachamada“ guerrafria’, o prag-
matismo se encontrava no cerne de enorme polémi-
ca, sendo fortemente criticado a direita e a esquerda
pelos seus pretensos efeitos sobre a educagdo norte-
americana em situacéo de “crise’. Ecos dessa polé-
mica chegavam até nés.

Dessa perspectiva, consideramos que 0 pragma-
tismo, no Brasil, nessa época, se situava no cerne de
uma “dupla polémica’, que tinha uma dimensdo in-
ternacional e uma dimensdo nacional, as quais, ape-
sar de fortemente imbricadas, guardavam suas espe-
cificidades.

Como expressdo dessa polémica na sua dimen-
s80 internacional, destacamos a publicacéo no Bra-

2 Nos anos de 1930, catélicos e liberais, que defendiam pro-
jetos diferenciados de reconstrugéo naciona pela via da educa
¢ao, confrontaram-se em um debate acirrado que atinge 0 seu auge
com apublicagdo, em 1932, por parte do segundo grupo, do “Ma-
nifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova’, documento embleméti-
co da histéria da nossa educacéo. Esse debate prolongou-se por
todo o processo constituinte de que se originou a Constituicéo
Brasileirade 1934. A esse respeito, ver Xavier (2003). Na segun-
da metade dos anos de 1950, esse debate foi retomado, no bojo da
discussdo dos projetos da Lei da Diretrizes e Bases da Educag@o

Nacional. Ver especialmente Buffa (1979).
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sil, em 1956, do livro A educacdo norte-americana
em crise, pelo Editorial Vitdria Ltda., editora vincu-
lada ao Partido Comunista Brasileiro; e, em contra-
partida, todo o conjunto deiniciativas promovidas pelo
INEPR, em 1959, a0 ensgjo da comemoragdo do cente-
nério de nascimento de Dewey.

O livro A educacédo norte-americana em crise
reline um conjunto de textos de procedéncia e autoria
diversas, incluindo uma espécie de relatério da FISE
(Federag&o Internacional Sindical de Ensino), publi-
cado originariamente em 1952, intitulado “ A crise na
educacdo americana’, que abre o livro, propondo-se
a “apresentar resumidamente um quadro da comple-
xa e contraditoria estrutura da educacéo nos Estados
Unidos e os efeitos sobre suas condices materiais e
sobre seu climaintelectual” (FISE, 1956, p. 24). Duas
guestdes sdo particularmente ressaltadas nesse qua-
dro de crise que se procura caracterizar: por um lado,
0 carater discriminatério do sistema publico de ensi-
no norte-americano, apesar do discurso da igualdade
de oportunidades; e, por outro, o impacto do milita-
rismo, no contexto da chamada “guerra fria’, sobre
esse sistema.

A “crise” da educagdo norte-americana consti-
tui-se no ponto de partida para a andlise que serd de-
senvolvida nos outros textos que compdem a obra.
Particularmente, nos quatro Ultimos,® procura-se vin-
cular essa situacdo de crise a influéncia do ideario
pragmatista sobre o sistema escolar norte-americano,

3 S80 eles: “A pedagogia de John Dewey”, de George
Snyders, intelectual francés, ligado ao Partido Comunista, critico
implacével das pedagogias da EscolaNova; “A escola e a pedago-
gianorte-americanaaservico dareacdo”, do Prof. N. K. Gontcharov,
daAcademia de Ciéncias Pedagdgicas de Moscou; “O pragmeatis-
mo naeducagdo latino-americana’, de César Godoy Urrutia, vice-
presidente da FISE; e “As tendéncias da filosofia contemporénea
naAmeéricado Norte”, de Harry K. Wells. Esses artigos sdo tradu-
zidos, respectivamente, das revistas La Pensée (Revue du
Rationalisme Moderne), o primeiro e o Ultimo; Sovietskaia

Pedagogika, o segundo; e Aurora (Santiago do Chile), o terceiro.
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além de aertar para o risco dessa influéncia em ou-
tros contextos nacionais. O artigo de Snyders (1956),
uma critica bastante virulenta da pedagogia de
Dewey —por ele caracterizado como “ um filésofo que
visa diretamente desempenhar um papel politico e se
coloca, para combater as forcas progressistas, a ser-
vico do grande patronato” (p.177) —, chamaaatencdo
para a influéncia dessa pedagogia nas reformas do
ensino secundario em marcha na Franga. O artigo de
Urrutia (1956) debita a influéncia do pragmatismo
“transplantado dos Estados Unidos da América do
Norte” asituacao de crise vivida pelaeducacéo chile-
na, caracterizando igualmente Dewey como o “fil6-
sofo da burguesia imperialista’ (p. 258).

Especia mente sugestivo a esse respeito € o pre-
fécio escrito por Paschoa Lemme, remetendo-seaum
livro que teria causado “grande sensagdo nos meios
educacionais norte-americanos’, intitulado Crisis in
education: a challenge to American complacency, de
Bernard Iddings Bell, do qual transcreve um longo
paragrafo no qual esse educador explicita sua inten-
¢&o de “indagar em que extensdo nossa teoria e prati-
ca educacionais sd0 responsaveis pelo insatisfatorio
estado de nossa vida e cultura’, e afirma peremptori-
amente que “a América esta progredindo para a
deseducacdo, paraimpedir a educagdo, para prejudi-
car 0s seres humanos em desenvolvimento, para um
grave perigo para a estabilidade cultura” (Bell apud
Lemme, 1956, p. 12). A esserespeito, Lemme (1956,
p. 12) afirma:

Tudo isso deve constituir um brado de alerta para to-
dos nos brasileiros, e, especialmente, para os educadores. A
“democracia’ norte-americana e, principamente, a educa-
G&0 norte-americanavém sendo pregadas entre nds como um
modelo a copiar. [...] A filosofia educaciona e os métodos
pedagdgicos de John Dewey, especialmente apartir de 1931,
foram atabal hoadamente aceitos entre nds, sem qual quer cri-

tica, e justapostos a nossa precaria organizagao escolar.
A partir dai, inimeras criticas sao formuladas a

pedagogia deweyana, que teria, entre outras coisas,
redundado num “aumento da anarquia nas escolas,
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justificadaagora‘ técnicae cientificamente’” (Lemme,
1956, p. 13). Paschoal Lemme criticaalgunsdospres-
supostos dateoriapedagdgicade Dewey, como aidéia
de que aescola ndo € apreparacdo paraavida, masa
prépria vida, ressaltando que ela é apenas uma parte
da vida, enquanto instituicdo especializada na trans-
missao sistematica de determinados conhecimentos,
alertando para os riscos da generalizacdo do método
de projetos, que viria a aumentar a fragmentacdo do
ensino, além de chamar aatengado para o efeito nefas-
to da aplicacdo generalizada dos “testes’.

Destacamos que as criticas de caréter pedagogi-
co feitas a Dewey, no prefacio de Paschoal Lemme,
extraidas do conjunto de textos publicados no livro,
s80 extremamente semelhantes as que Ihe sdo dirigi-
das pelos seus criticos adireita, como se poderacons-
tatar a seguir.

Em 1959, por ocasido da comemoragdo do cen-
tenario de nascimento de Dewey, como ja dissemos,
uma série de iniciativas foi promovida pelo INEP.
Anisio Teixeira escreve um ensaio sobre a filosofia
educacional de Dewey, intitulado “Filosofia e educa-
¢ao”, publicado na Revista Brasileira de Estudos Pe-
dagogicos (v. 32, n. 75, p. 14-27, jul./set. 1959),
republicado quase simultaneamente na revista Edu-
cacdo e Ciéncias Sociais (v. 6, n. 12, nov. 1959), do
CBPE* (Centro Brasileiro de Pesguisas Educacionais),
e sendo ainda parcialmente reproduzido no Boletim
da CAPES,® de dezembro do mesmo ano, com o titu-
lo “Dewey e a filosofia da educagdo”. Além disso,

4O CBPE foi um 6rgéo vinculado ao INEP, criado por Ani-
sio Teixeira em 1955, com o objetivo, entre outros, de dar maior
autonomia e agilizar asiniciativas do INEP. Seus objetivos parti-
culares praticamente reproduziam os objetivos gerais do INEP. A
esse respeito, ver Branddo e Mendonga (1997) e Xavier (2003).

5 A CAPES (Coordenacdo de Aperfeigcoamento do Pessoal
de Nivel Superior), atualmente estruturada como fundacéo, foi
criadaem 1951 naformade campanha, parapromover aexpansao
e desenvolvimento dos estudos p6s-graduados no pais. Vinculada
inicialmenteao INEP, que eraseu 6rgao executivo, teveasuafrente,

de 1951 a 1964, o educador Anisio Teixeira, acumulando as fun-
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Anisio promove areedicdo de varias obras de Dewey,
traduzidas para o portugués: Como pensamos, Vida e
educacdo, Reconstrucdo em filosofia, Educagéo e
democracia, A crianca e o curriculo e Interesse e es-
forco.

Por sua vez, Jayme Abreu, colaborador de Ani-
sio Teixeiracomo diretor da Divisio de Estudos e Pes-
quisas Educacionais do CBPE, escreve outro ensaio
intitulado “ A escola como agente de mudanca cultu-
ral”, publicado em Educacao e Ciéncias Sociais (V. 6,
n. 12, p. 27-56, nov. 1959), no qual, a partir de uma
Visao panoramica das principais tendéncias dafil oso-
fia da educagdo contemporanea, defende o ponto de
vista de que apenas uma escola fundamentada na fi-
losofia progressivista de Dewey pode vir a se consti-
tuir em agente de mudanca cultural. Esse artigo foi
republicado narevista Anhembi (v. 40, n. 118, p. 14-
35, set. 1960) e narevista venezuelana Palitica (n. 5,
p. 16-39, jan. 1960). Abreu publica ainda, na Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (v. 34, n. 80,
p. 155-157, out./dez. 1960), o artigo “Atualidade de
John Dewey” . Beatriz Osorio, técnica da Divisdo de
Estudos e Pesquisas Educacionais do CBPE, publica,
na mesma Revista Brasileira de Estudos Pedagogi-
cos (v. 33, n. 78, p. 8-16, abr./jun. 1960), resenha do
livro de Dewey, recém-reeditado, Democracia e edu-
cacao.

Em dezembro de 1959, o CBPE promove uma
série de conferéncias em sua sede, no Rio de Janeiro,
proferidas pelo Dr. Harold Benjamin, professor
emérito de educacdo do George Peabody College for
Teachers, de Nashville, Tennesse, renomado especia-
lista em educagdo comparada, sobre o tema: “O pa-
pel da escola publica no Estado democrético”, nas
quais a filosofia de Dewey se constitui em um dos
eixos centrais. O ciclo de conferéncias foi inaugura-
do pelo Professor George S. Counts, ao lado de
William H. Kilpatrick, umadas liderancas do chama-
do progressivismo educacional . As duas conferéncias

¢Oes de secretéario-geral da CAPES e de diretor do INEP. A esse
respeito, ver Mendonca (2002).
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proferidas por Harold Benjamin, precedidas de uma
anterior conferéncia sua sobre John Dewey, com o
titulo “A influéncia de John Dewey sobre a prética
educacional”, apresentada na Universidade Southern
[llinois em margo de 1959, como parte também das
comemoragdes pelo centendrio do filésofo e educa
dor norte-americano, foram publicadas em 1960 pelo
CBPE em edicéo bilinglie (portugués/inglés) com o
titulo A educacéo e o ideal demaocratico, com tradu-
¢80 de Beatriz Osorio.

Por iniciativa do Centro Regional de Pesquisas
Educacionais de Recife,® foi publicada a conferéncia
ai pronunciada por Newton Sucupira, prefaciada por
Gilberto Freyre, diretor do referido Centro, com o ti-
tulo “ Jonh Dewey: uma filosofia da experiéncia’. Na
forma de artigo, essa conferéncia foi igualmente
publicada na Revista Brasileira de Estudos Pedagé-
gicos (v. 34, n. 80, p. 155-157, out./dez. 1960).

Finalmente, o CBPE, com a cooperagéo da
Fullbright Comission do Brasil, trouxe, em agosto de
1960, pararedlizar um ciclo de conferéncias no Cen-
tro Regional de Pesquisas Educacionais de S&o Paulo
e no CBPE no Rio de Janeiro, o professor John S.
Brubacher, da Universidade de Yale, também desen-
volvendo o tema da filosofia educacional de John
Dewey. O conjunto dessas conferénciasfoi igualmente
publicado pelo CBPE, em 1961, mais uma vez em
edicdo hilinglie, com traducdo de Beatriz Osbrio, com
otitulo A importancia da teoria em educacéo. O tex-
to anteriormente referido de Jayme Abreu, “Atuali-
dade de John Dewey”, foi incorporado como prefa-
cio aesselivro.

Cumpre destacar que, de uma forma geral, es-
ses trabal hos estdo marcados por um tom claramen-

6 O CBPE foi criado juntamente com uma rede constituida
por cinco centros regionais de pesquisa a ele vinculados, estrate-
gicamente | ocalizados nas capitais dos seguintes estados. S&o Pau-
lo, Minas Gerais, Pernambuco, Bahia e Rio Grande do Sul. Esses
centros reproduziam, em sua estrutura e em seus objetivos, a pro-
postado CBPE. A esse respeito, ver asobrasjé citadas de Brand&o
e Mendonga (1997) e Xavier (2003).
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te defensivo. Harold Benjamin, particularmente na
primeira parte do livro, que corresponde a conferén-
cia sobre a influéncia de Dewey na prética educa-
cional, comeca por afirmar o alcance dessa influén-
cia sobre as pessoas ligadas a escola nos Estados
Unidos e no Canada, bem como sobre muitas das
liderancas educacionais de vérios paises em distin-
tos continentes. Ressalta particularmente essa in-
fluéncia de Dewey como professor, formador de ge-
ragdes de professores:

A primeira e provavelmente mais facilmente obser-
vavel maneira pela qual o professor Dewey influenciou a
prética educacional foi em seu papel como mestre de pro-
fessores de teoria educacional. William H. Kilpatrick, John
L. Childs, George S. Counts e William W. Brickman, para
mencionar apenas alguns dos muitos que poderiam ser ar-
rolados, foram alunos ou colegas de Dewey, ou ambas as
coisas. Eles, por seu turno, afetaram profundamente o cur-
so da evolugdo educacional, através dos muitos milhares
de professores e administradores que gjudaram a formar,

para servir nas escolas. (Benjamin, 1960, p. 29)

Por essarazao, Benjamin chegaaafirmar que“ne-
nhum outro professor na hist6ria americana teve uma
influéncia tdo poderosa, téo duradoura e téo larga no
campo inteiro da educacdo como a teve esse timido,
simples e esguio filho de Vermont” (idem, p. 30).

Logo a seguir, entretanto, coloca uma série de
ressalvas sobre o a cance dessa influéncia, comegan-
do por relativizar o papel da Escola-Laboratério de
Chicago. Ele estranha “ o fato de que alguns dos mais
vociferantes opositores as idéias educacionais de
Dewey [...] em gera lhe imputam maior influéncia
do que o faz amaioria dos seus proprios discipulos’
(idem, p. 31). E surpreende-se que sgja possivel ainda
encontrar cidaddos, pertencentes a distintas correntes
culturais,

[...] que acreditam ter sido Dewey pessoal mente responsével
por todos os pecados e atribulacfes que tém feito o pais so-
frer durante os Ultimos sessenta anos, pelaataincidénciade

deligiénciajuvenil que se seguiu as guerras mundiais e que
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acompanhou o periodo de depressdo, como pela politica ex-
terior do New Deal, ou pela crescente carga de excedentes

agricolas financiados pelo governo. (idem, p. 31)

Benjamin lamenta, ironicamente, que sgja “um
cliché comum, mesmo entre certos possuidoresdo grau
de doutor em filosofia, que toda crianca a quem é per-
mitido aprender esta sendo empurrada estrada abaixo
na direcdo de um inferno intelectual, sendo de um in-
ferno moral, pelasmaos de John Dewey” (idem, p. 31).
E, numa ardorosa defesa de Dewey, ressalta o carédter
essencialmente liberal do seu pensamento, chamando
aatencdo para a intima associacdo entre liberaismo e
experimentalismo. Esta é uma questdo central para o
encaminhamento do tema das duas outras conferén-
cias, nas quais ele vai defender a necessidade de gjus-
tar os respectivos sistemas de ensino as aspiragoes de-
mocraticas, sendo para isso fundamental escutar e
esclarecer 0 povo arespeito dessa questéo.

Brubacher (1961) também assume explicitamente
adefesade Dewey contra seus opositores, particular-
mente no capitulo 3 do livro publicado pelo CBPE,
significativamente intitulado “Dez equivocos a res-
peito da filosofia educacional de Dewey”. Comega
por remeter-se “ as acerbas e numerosas criticas aque
a educacdo norte-americana tem sido submetida no
apos-guerra, e durante os sucessivos periodos daguer-
rafria’, ressaltando que, se algumas criti cas sdo bem-
vindas, porque decorrem de divergéncia de opinio,
outras resultam de mal-entendidos que € preciso des-
fazer. “Nessa categoria [diz €le] ninguém tem sido
pior interpretado que John Dewey” (p. 60).

Ao longo do seu texto, Brubacher procuradesfa-
zer umasérie de equivocosarespeito dafilosofiaedu-
cacional de Dewey, que, a seu ver, aparecem corren-
temente na imprensa e na literatura periédica
especializada:

Dewey é culpado de “pedagogia frouxa’.
Dewey é excessivamente complacente.
Dewey enfraqueceu a disciplina.

A influéncia de Dewey sobre a educagdo é
antiintelectual .

A wbd PR
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5. O pragmatismo de Dewey acentua indevida-
mente a educagdo profissional.

6. Dewey exagera a singularidade do seu “pro-
grama ativo”.

7. A teoria da educacéo de Dewey ndo propbe
objetivos.

8. “Desenvolvimento” como objetivo daeduca-
¢ao é algo sem sentido ou, na melhor das hi-
poteses, confuso.

9. Afilosofiaeducaciona deDewey éirreligiosa

10. A educacéo de Dewey é coloridapelo radica
lismo social.’

Usando os proprios textos de Dewey, Brubacher
procura responder a cada uma dessas criticas, para, ao
final, chamar aatencéo parao fato de que, nasua pers-
pectiva, uma das fontes principais desses equivocos,
decorre da identificacdo que se convencionou fazer
entre Dewey e a“educagdo progressiva’. Para o autor,
se é inegave a ligacdo de Dewey com a Progressive
Education Association, daqual “logo setornou o notéa-
vel porta-voz etedrico” (idem, p. 82), isso ndo signifi-
ca que tenha falado oficialmente em nome de toda a
organizacdo. FreqUentemente, paraBrubacher, “ Dewey
tem sido crivado de criticas que outros integrantes do
movimento da educagdo progressiva merecem muito
mais do que ele’ (idem, ibidem). Conclui o capitulo
afirmando que o Unico antidoto para os mal-entendi-
dosarespeito de Dewey é aleiturae o estudo dos seus
prépriostextos; e cumpre que osdefensoresde Dewey
(assim como 0s seus antagonistas) tratem de [é-o cui-
dadosamente. Se pretendem expul sar os demdnios edu-
cacionais em nome de Dewey, que se certifiquem pri-
meiro de ndo estarem usando 0 seu nome em v&o”
(idem, ibidem).

7 A excegdo dos dois Ultimos itens, essas sd0 exatamente as
criticas dirigidas a Dewey pelos intelectuais de esquerda. Exem-
plo bastante caracteristico é o artigo de Snyders, na publicacdo a
que fizemos referéncia anteriormente. No caso do Ultimo item,
curiosamente, acriticadirigidaa Dewey éinvertida, sendo o mes-

mo acusado de “burgués e de anti-revoluciondrio”.
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Exatamente esse trecho do livro de Brubacher é
retomado por Jayme Abreu, no seu prefacio. Comeca
por lamentar o “quase anonimato” que cercou o cen-
tenario de Dewey, no Brasil. Para ele, essa “aliena
¢a0" expressava:

[...] uma certa tendéncia neoconservadora do nosso
tempo, no clima defensivo, inibido, sem imaginaco nem
vigor criador da guerra fria, para a qual urge sepultar o
experimentalismo de Dewey, na medida em que o seu in-
trinseco revisionismo é“ameaga’ aos beneficiarios do status
quo, a ser conjurada por andtemas emocionais ou abafada

pela conjuntura de espesso siléncio. (Abreu, 1961, p. 10)

Abreu ressalta, a esse respeito, que também “nos
meios educacionais brasileiros, mesmo nagqueles que a
rigor ndo podem ser definidos como opostos a Dewey,
s2o freglientes as reservas a0 mesmo, mais sublinha
das mesmo do que os seus extraordinarios aspectos
positivos’ (idem, p. 13). Referindo-seaagunsdosprin-
cipaiscriticosdafilosofiaeducaciona de Dewey, Abreu
endossa a posi¢ao assumida por Brubacher, chamando
a atencdo para “a extensdo das distor¢des de que essa
filosofia teria sido objeto por parte do movimento de-
nominado “educacéo progressiva’, o que teria levado
0 proprio Dewey, em Experience and education, “a
submeté-lo a Sérias retificacdes, sobretudo no exato
entendimento do papel dos impulsos espontaneos na
educacdo” (idem, p. 14).

Ao final do texto, Abreu retomao Ultimo capitulo
do livro, significativamente intitulado “Uma filosofia
daeducacdo para‘um mundo s6'”, no qual Brubacher
defende aidéiade que o cientifico e o pragmético sdo
0s dois Unicos ambitos a partir dos quais é possivel
construir entre as nagdes um universo comum de en-
tendimento, para concluir da seguinte forma:

Na medida em que formas de totalitarismo politico,
sobrenatural, religiosos, continuarem encarando a realida-
de e pretendendo decidir sobre elacomo se foraum sistema
imutével, terminado e estético, aferrados a valores intrin-
Secos, ndo instrumentai's, apegados aracionalizagdo do pen-

samento e modos de vida herdados, adstritos a um acritico
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sentido reverencial a ordem social existente, sufocados ao
peso de eruditas tradicBes medievais, ndo sera legitimo es-
perar-se o prevalecimento do universo comum do entendi-
mento que s o cientifico e o pragmético podem fornecer, e
que déo, justa, amedida da atualidade instrumental do pen-
samento de Dewey. (idem, p. 20)

Essas, sem sombra de dlvida, sdo idéias que
norteavam a atuacdo do grupo de educadores que se
articulavaem torno de Anisio Teixeiraa época, tendo
0 INEP como o espago privilegiado para a sua difu-
s80 e a sua experimentacdo pratica. Como ja disse-
mos, isso se fazia num contexto marcado pela polé-
mica, e sob forte oposicéo, também no ambito
nacional. A hierarquia catélica, particularmente, vi-
ria a se constituir numa ferrenha opositora de Anisio
Teixeira, tendo inclusive, num momento critico do
confronto, pressionado o proprio presidente Juscelino
Kubitschek para que demitisse o educador dos cargos
gue ocupavano MEC. O estopim desse confronto com
algreja catolica foi duas conferéncias pronunciadas
por Anisio Teixeira, publicadas de inicio separada-
mente na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(v.26,n. 63, p. 3-31, 1956 ev. 26, n. 64, p. 3-27, 1956),
e depois por ele incorporadas no livro Educacéo néo
é privilégio, editado pela primeiravez em 1957.

Como assinala Nunes (1994),2 desde a redliza
¢ao da segunda conferéncia, na cidade de Ribeirdo
Preto, em 1956, passando pela publicagdo do livro,
em 1957, e até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional, em 1961, “foram pelo
menos cinco anos de embates pelas revistas pedagé-
gicas, pelaimprensa, pelos encontros e conferéncias
publicas e pelos manifestos de ambos os lados
contendores’ (p. 230). As questdes mais polémicas
articulavam-se exatamente com propostas de Anisio
Teixeira que se fundamentavam na apropriacéo do

8 Esse texto de Clarice Nunes, incorporado a 52 edigéo do
livro Educacdo néo € privilégio, de 1994, constitui-se em exce-
lente referéncia para compreender-se o contexto e o desenrolar

desse embate entre Anisio Teixeirae a lgreja catdlica.
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idedrio deweyano. Entre elas, a municipalizacdo do
ensino, que paraAnisio eraexpressao do processo de
descentralizac8o administrativa, corolario da sua de-
mocratizacdo e condicéo dainsercéo daescolana“ co-
munidade”; a defesa da escola publicarenovada, uni-
versal, gratuita, laicae, por isso mesmo, democrética;
e 0 controle do Estado sobre a qualidade do ensino e,
consegiientemente, sobre o processo de formagéo de
professores. E significativo que Anisio Teixeirafosse
justamente atacado pela sua filiagdo ao pensamento
deweyano, caracterizado como “ateu e comunista’,
em virtude da sua base materialista, aliada a perspec-
tiva evolucionista

A esserespeito, é muito interessante aleiturado
documento de defesa de Anisio, por ele mesmo ane-
xado a primeira edicdo do livro Educacgéo nao € pri-
vilégio, intitulado “ A Associacdo Brasileira de Edu-
cacdo e 0 ensino publico”. Trata-se de um parecer de
apoio aAnisio Teixeiraaprovado eassinado pelo Con-
selho Diretor da entidade, cuja argumentacéo se
centra, basicamente, em trés eixos: mostrar o caréter
liberal das teses defendidas por Anisio, contra a acu-
sacdo de “intelectual marxista’ que Ihe foi dirigida;
descartar aidéia de que se pretendia o monopdlio do
Estado no campo da educag&o; e inocentar John
Dewey da acusagdo de comunista, chamando a aten-
¢80 para a sua fé nos pressupostos liberais e para o
alcance da influéncia das suas idéias para dém das
fronteiras politicas e ideol dgicas.

Esse é, portanto, o contexto extremamente con-
turbado em que se dava, no periodo em estudo, aapro-
priagcdo, no Brasil, do idedrio pragmatista deweyano.
De forma geral, pode-se afirmar que essa apropria-
¢do se fazia numa tripla perspectiva: o pragmatismo
como “método cientifico”, implicando uma determi-
nada concepcao de ciéncia, particularmente das cién-
ciassociais, com énfase naaplicacdo do conhecimento
cientifico na solugéo dos problemas de ordem prati-
ca, como “modo de vida democrético” e como sind-
nimo de “experimentalismo”, no &mbito da escola
Nessas duas primeiras perspectivas, 0 pragmatismo
informou as tentativas de racionalizagdo do sistema
escolar através de uma concepcao peculiar de plane-
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jamento, que se fundamentava nos estudos de comu-
nidade e que supunha o esclarecimento da popul agéo
atingida a fim de garantir a sua aceitag&o e continui-
dade.® Na terceira perspectiva, “a escola progressi-
va',’° experimental e ndo-dualista, erapercebidacomo
a Unica capaz de se constituir em um agente de mu-
dancacultural e, conseqiientemente, contribuir paraa
formacdo de uma consciéncia comum favoravel ao
desenvolvimento brasileiro. Desse ponto de vista, a
transformacdo da escola, para gjusté-la as novas con-
dicBes do pais, determinadas principal mente pelo
avanco do processo de industrializagdo, e para con-
solidar o funcionamento da democracialiberal, cons-
tituia-se em condi¢ao indispensavel para o pleno de-
senvolvimento nacional.

Pragmatismo, planejamento
educacional e experimentalismo

Em artigo datado de 1956, sobre a educagdo e 0
conhecimento do homem pelas ciéncias sociais, Jodo
Roberto Moreira™! historia 0 processo de aproxima-
¢a0 do campo educacional em direcéo ao campo cien-
tifico, procurando demonstrar como o conceito de
educacdo foi transformando-se ao longo da histéria.
Interessante destacar as mudangas identificadas no
pbs-guerra, que, segundo o educador, traziam em seu
bojo a formulagdo do conceito social de educagéo.
Junto a necessidade de se fazer da educacéo escolar
um meio de adaptacéo e uma possibilidade de recria-

9 A esse respeito, ver Mendonga (1977).

10 Usamos aqui o termo no sentido que Ihe é atribuido por
Anisio Teixeira, que o preferia ao termo Escola Nova, por ele con-
siderado excessivamente impreciso. Além de que o termo progres-
siva, a seu ver, eramais expressivo de uma escola que se pretendia
em processo constante e ininterrupto de atualizagdo e mudanca

2 O educador Jodo Roberto Moreira (1912-1967) foi técni-
co do INEP/MEC durante agestao de Anisio Teixeira. Foi um dos
seus principai s colaboradores na montagem do CBPE e o primei-
ro diretor da Divisao de Estudos e Pesquisas Sociais. Ver arespei-
to Favero e Britto (2002).
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¢ao das relagfes sociai s numa sociedade ndo estavel,
néo estratificada e de condigdes indefinidas, o autor
retoma a contribuicdo de Dewey, para quem a escola
publicanéo seria apenas umainstituicdo de transmis-
s80 da cultura, nem tampouco de adaptacé@o do ser
humano & sociedade existente, mas, sim, um meio de
melhoria social.

Moreira (1956) destaca a contribuicdo original
da sociologia francesa (representada por Durkheim)
para o desenvolvimento da reflex&o sobre as relactes
entre educacdo e sociedade. Para o autor, suaorigina-
lidade estava no fato de que, ab mesmo tempo em
que reforcava a tendéncia estética da educacéo, en-
tendida mais como resultante do que como condicio-
nante das mudancas sociais, essa mesma sociologia,
em contrapartida, contribuiu parareafirmar a posicéo
dagueles que buscavam nas ciéncias sociais as bases
cientificas para a organizagdo dos sistemas de ensi-
no, visando fundamentélos com base na realidade
social, e ndo apenas em intengdes tedricas ou ideais.

Assim, duas tendéncias estariam representadas
nesse mesmo processo: de um lado, a tradicdo ideo-
positivista européia,’? presente nos estudos que limi-
tavam os problemas da realidade existente, conten-
tando-se com suacompreensdo e explicacéo; de outro
lado, os estudos norte-americanos, que tomaram essa
contribuicao enfatizando as possibilidades abertas pelo
conhecimento cientifico nasolucéo de problemas pré-
ticos, trazendo para o préprio campo dainvestigacdo
cientifica os problemas da ag&o.

Nessalinha, reforcava-se o valor tedrico de John
Dewey e do pragmatismo no desenvolvimento dare-
flex&o sobre os problemas educacionais, exaltando o
pouco tradicionalismo das institui¢des norte-ameri-
canas, que, naVvisao do autor, mostravam-se mais ca-
pazes de mudancas, readaptactes, ensai os e experién-
cias. A conseqliénciamaisnotavel do processo descrito
foi a percepgdo do carater multidisciplinar da educa-
¢80, que ndo devia ser vista apenas como um proble-
ma sociol 6gico, mas também cultural e antropol 6gi-

12 Expressdo utilizada por Jodo Roberto Moreira.
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co, econdmico e ecolégico, psicolégico e bioldgico,
politico e moral. Ao ampliar o escopo tedrico da re-
flexdo sobre os aspectos educacionais, Moreira(1956)
neutralizava o dominio exclusivo da sociologia ou de
qualquer outro ramo de saber cientifico sobre o cam-
po da educacdo, ao mesmo tempo em que valorizava
0 SeU estatuto epistemol 6gico enquanto campo decién-
cia aplicada.

De outro ponto de vista, tendo como fundamen-
to a pesquisa, 0 pensamento analitico, integrador e
projetivo, o planejamento constituia, na visdo de
Jayme Abreu (1963), uma agdo formulada com base
nas demandas do tempo presente, cujo resultado se
concretizaria para além do gjuste das necessidades
imediatas, tendo na projecdo de uma situacéo futura,
raciona mente conduzida, o seu melhor efeito. Jayme
Abreu justificava a relevancia do planejamento, des-
tacando as relacfes estabel ecidas entre os indices de
anafabetismo e o grau de desenvolvimento econo-
mico. Este Ultimo poderia ser medido pela renda per
capita manifestavel por duplo aspecto: como bem de
consumo, com efeito direto no padréo devida, e como
bem de producéo, produzindo impacto direto na efi-
ciénciadaproducéo; ou pelamelhoriatécnicado con-
junto da forca de trabalho, ou, ainda, percebido pela
mobilidade socia proporcionada pela educacdo. Nes-
se sentido, o plangjamento representaria, para o pais,
um investimento de longo prazo e, no plano individual,
um fator capaz de favorecer sucesso nos negécios.

Além do beneficio do plangjamento educacio-
nal, entendido como possibilidade de distribuicéo ra-
cional dos recursos humanos e materiais, viabilizada
pelo conhecimento das demandas sociais e econdmi-
cas, pela definicdo das tarefas necessérias ao al cance
dos objetivos eleitos, das condicdes de efetivacdo do
plano tragado e do controle técnico de sua execucéo,
Roberto Moreira (1963) ressalta a necessidade de es-
clarecimento da popul acéo atingida pelo planejamen-
to, afim de garantir sua aceitacéo e continuidade.

Eraconsensual, paraambos os educadores, a per-
cepcéo do plangjamento educaciona e do desenvolvi-
mento econdmico comMo processos integrados e insei-
dosem um conjunto mais amplo de variantesinerentes
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ao contexto global da sociedade a que se aplicava.
Considerava-se ser esta uma condi¢éo de sucesso e, a0
mesmo tempo, um obstaculo a eficiéncia dos planos
implementados, na medida em que o plangamento,
encarado como um conjunto simples de regras unifor-
mes de acéo (Moreira, 1963) desligados de umavisdo
dialéticadatotalidade do processo socia globa (Abreu,
1963), representava um equivoco.

No artigo “O espirito cientifico e 0 mundo
atual”, Anisio Teixeira questiona a permanéncia dos
dualismos entre teoria e prética, entre o raciona e o
empirico, entre o manual e o intelectual, entre agdo e
pensamento, entre o (til e o espiritual, prevendo que,
com o advento das tecnol ogias cientificas, todas aque-
las partes, antes dicotdmicas, seriam reintegradas em
um s6 método: o método cientifico. Apesar de visuali-
zar tal tendéncia, ele registrava a existéncia de fortes
resisténcias frente a habitos milenares de segregar tais
atividades, exemplificando asformas sutisde dualismo
entre saber cientifico (o dos fatos) e saber moral e so-
cia (o dosvalores e fins da atividade humana). O nu-
cleo argumentativo concentrava-se na questao da éti-
ca, ou sgja, do uso da ciéncia segundo principios
morais. Como afirmou o educador “a ciéncia nos da
0S meios, mas hada pode dizer sobre os fins para os
guaisaplicamos essesmeios’ (Teixeira, 1955, p. 104).
Nesse sentido, Anisio defendia as idéias centrais do
Seu pragmatismo, que consistia na aplicagéo e inte-
gracdo cadavez mais ampladaciénciaavida

Para Silva (1957), os obstacul os que se colo-
cavam ao planejamento educacional remetiam-se ao
carater exdgeno dainstituicdo escolar brasileira, fruto
do processo que se convencionou chamar de “trans-
plantacdo cultural” . Para Silva, tal processo teve
como resultado graves deformagdes e produziu um

13 Geraldo Bastos Silva integrou a primeira turma do curso
de pedagogia da antiga Faculdade Nacional de Filosofia da Uni-
versidade do Brasil. Em 1946, ingressou como inspetor de ensino
no entdo Ministério da Educacéo e Salide Publica, dedicando-se
a0 estudo do ensino secundério no Brasil. Ver arespeito Favero e
Britto (2002).
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desajustamento entre a escola e as condi¢des reais
do meio em que existia. Seu raciocinio baseava-se
na constatacdo de que as institui¢cdes escolares bra-
sileiras ndo eram fruto de uma formacéo esponté-
nea, assim como néo foram precedidas de ensaios e
erros realizados no decorrer do processo transmis-
sor de cultura, pois surgiram sem qualquer prece-
dénciaorgénicae natural, foram completamente cri-
adas e estabelecidas num meio no qual ndo se
inseriam segundo critérios de exigéncias enddgenas.
E aatitude exemplarista— adog3o literal de institui-
¢Oes estrangeiras, ou a crenca de que o problemado
Brasil como constituicdo de nagdo seria resolvido
pela adocéo do modelo das instituicOes dos paises
lideres.

Ao exemplarismo educacional, Silva(1957) atri-
buiu, a época, o fato de as instituicdes educacionais
transplantadas ndo terem exercido o papel que delas
se esperava em relagdo ao progresso econdmico e so-
cid. Para ele, prevaleceram as condigdes econbmi-
cas de subdesenvolvimento, “que ndo s6 tornavam
impraticavel umaacentuadaexpansdo quantitativado
sistema escolar, mas também, dado o fato de que a
educacdo escolar ndo tinha funcéo realmente Util e
necessaria a preencher, essa expansdo, meramente
quantitativa, tornavairrelevante o problema daquali-
dade e do tipo de ensino ministrado nas escolas’ (Sil-
va, 1957, p. 35).

A percepcéo de que a realidade brasileira era
marcada por dualismos e pela resisténcia a mudanca
somava-se a questdo da transplantacdo educacional,
evidenciando, para esses educadores, os pontos de
estrangulamento para a formulacéo de um plano de
educacdo por meio do qual se pudesse conduzir o pro-
€esso em curso no Brasil — marcado pela passagem
de uma estrutura social e econdmica predominante-
mente agricola para uma estrutura crescentemente
industrial —, levando a escola a funcionar como um
instrumento de desenvolvimento.

As dificuldades de lidar com os problemas con-
junturais e de infra-estrutura levariam os educadores
a admitir que ficamos reféns de arcaismos, sgja de
carater pedagdgico, seja pela origem das estruturas
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educacionais existentes, ou de ordem legidlativa. Tais
embaragos foram entendidos como desafios a serem
enfrentados pel os educadores no gjuste as necessida-
des trazidas pelas “novas estruturas econémicas” .
Como observaAnisio Teixeira (1953), o Brasil preci-
sava decidir sobre suas préprias instituicdes umavez
gue ele considerava que a crise educacional configu-
ravaapenas um aspecto da crise de readaptacdo insti-
tucional pelaqual passava o pais.

Traduzindo esse ponto de vista na formulagéo
do Plano Nacional de Educacéo, Anisio Teixeirapro-
p6s a completareformulagéo da filosofiado sistema
de ensino brasileiro. Para ele, ndo interessava pro-
mover apenas a expansao quantitativa do sistemade
ensino, sem areconstrucdo da escola e de seus obje-
tivos. Acreditava que os esforgos de reorganizagdo
do ensino deveriam concentrar-se na superacéo do
modelo dual de escola, montado para promover a
formacéo de elites letradas para servir ao governo,
por um lado, e, por outro, formar a massa de traba-
Ihadores pouco educados. Ao mesmo tempo em que
reconhecia ser esse modelo de ensino um reflexo do
arcaismo que marcava a sociedade brasileira, Ani-
sio Teixeira partilhava a crenca propalada pelos in-
telectuaisisebianos de que o Brasil passavapor gran-
des transformacdes e que essas transformacoes
poderiam ser canalizadas para promover 0 desen-
volvimento do pais.

A modernizacdo econémica era o lado visivel
desse processo, e a educagdo era o mével de consoli-
dacdo do processo de mudanca que, dependendo do
grau de consciéncia nacional e do esforgo de recons-
trucéo e desenvolvimento mobilizado, poderia ser
orientada ndo sd no sentido do desenvolvimento eco-
némico, como também no sentido da consolidacdo
do modo de vida democratico.

A escola atuaria, assim, como espaco de constru-
¢80 dessa nova consciéncia nacional, garantindo, des-
saforma, apossibilidade de sefazer permanente e pro-
gressiva a grande mobilizacdo do esforgo brasileiro
(Teixeira, 1962). Sem duvida, a percepcéo das dificul-
dades apresentava-se como 0 hecessario conhecimen-
to das condicOes objetivas da realidade brasileira. E
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foi com base nesse conhecimento que Anisio Teixeira
elaborou a proposta do Plano Nacional de Educacéo e
0 seu desdobramento em planos estaduais.*

A apropriagdo do pragmatismo de Dewey no pen-
samento e na agdo de Anisio Teixeira revela-se em
trés aspectos do referido plano. Estes falam a favor
da modernizacdo do sistemade ensino, entendidaem
termos de racionalizagdo administrativa segundo uma
filosofia prépria, que, por sua vez, leva a defesa do
modelo democrético, no ambito da politica, da vida
socia e da producéo e apropriacdo dos bens cultu-
rais. Para tanto, fazia-se mister que a escola se tor-
nasse umainstitui¢ado organizada de formaa produzir
uma nova consciéncia, calcada na valorizacéo do sa-
ber e na sua apropriagéo, por todos, como instrumen-
to de poder, consubstanciado no poder de acdo sobre
0 préprio destino e, por conseguinte, sobre os desti-
nos danacdo. A esse model o de escolacorresponderia,
de forma mais ampla, uma politica educacional ade-
guada as necessidades da vida moderna que se pre-
tendia instaurar.

Buscando alcancar as metasamejadas e, ao mes-
mo tempo, superar os obstaculos mencionados, as li-
nhas gerais do Plano Naciona de Educagdo foram
assim definidas: 1) prioridade para a educacéo pri-
maéria, deformaaelevar o nivel geral de educagéo de
todo o povo; 2) centralidade daformacéo do magisté-
rio; 3) articulagdo entre o projeto de ampliagdo da
rede escolar priméaria e média e de treinamento do
magistério. Na base de sua proposta estava a pers-
pectiva de romper com a dualidade do sistema esco-
lar brasileiro (aescolado povo e aescoladaelite) em
favor do desenvolvimento da*“ educacéo maiseficiente
(aprendizagem prética) em oposicdo a educagdo do
tipo académico ou livresco” (Teixeira, 1953, p. 34).

O desenho da nova escola concebida por Anisio
Teixera distanciava-se dos antigos padrdes académi-

14 Com apromulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo Nacional, em dezembro de 1961, coube ao Conselho Fede-
ral de Educacdo, que tinha Anisio Teixeira entre seus conselhei-

ros, elaborar o Plano Nacional de Educaggo.
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cos e buscava seus proprios moldes navida em comu-
nidade, local onde os alunos viviam e aprendiam as
artes e as rel acles da sociedade composita e dificil da
qual participavam. O pressuposto € que esse modelo
de escola se organizasse tendo em conta a diversidade
eadiversificagdo. Essa eraarepresentacdo de um tipo
de educacdo definida como nova, ativa, progressiva e
gue o mundo recém descobria e aplicava suas técnicas
e seus métodos. A concretizacdo dessa educacdo esta
ria referendada pela constatacéo de que “a escola tem
que sefazer prética e ativa, e ndo passiva e expositiva,
formadora, e ndo formalista (Teixeira, 1953, p. 42).

A construcdo das*“ escol as basicasdaNagao” (pri-
méria e média) constituia prioridade no referido Pla-
no, na medida em que representavam o eixo central
da mudanca no sistema escolar vigente, pela ruptura
com a ja mencionada duplicidade, e a possibilidade
de elevar o nivel geral da educacéo de todo o povo
paracriar novas condicdes de trabalho e de compreen-
s80 do esfor¢co comum. Propondo “virar pelo avesso
anossafilosofia daeducacdo” Anisio Teixeira (idem,
p. 115), defendia que a escola priméria era a mais
importante porque dela dependeria ndo so a acelera-
¢do, mas a estabilidade e a consolidag&o do progres-
S0 até entdo realizado.

A adequada formag&o de professores, pega cha-
ve para que a reforma fosse bem sucedida, ganhou
uma nova modalidade institucional: a instalagéo dos
centros de treinamento, destinados aos que desgjas-
sem devotar-se ao magistério.”® A perspectiva organi-
catambém se refl etia na proposta de articulagcéo rigo-
rosa dos estudos com a préatica direta do ensino. As
escol as deveriam se organizar sob aformade escolas
de demonstracado, escolas experimentais e escolas de
prética, com amplitude suficiente para permitir a ca-
pacitacdo individual. O treinamento do professor se
faria pelo método do aprendizado por meio de esta-
gios, mas também estava previsto em seminérios o

15 Poderiam frequientar os referidos centros aqueles que ti-
nham concluido os estudos de nivel médio, no primeiro e segundo

ciclos.
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debate dos problemas tedricos e praticos do ensino. A
criagdo dos centros de treinamento, tal como Anisio
Teixeira os concebeu, era instrumento fundamental
para se promover a articulacdo entre o projeto de
ampliacdo darede escolar primériae médiae detrei-
namento do magistério, garantindo, dessaforma, atéo
amejada elevacdo da qualidade do ensino paralela-
mente a expansdo quantitativa de suas instituicdes.

A retomada dos pressupostos do pragmatismo de
John Dewey, aplicado as esferas da gestdo e do pla-
nejamento educacional, bem como a reaidade con-
creta das escolas, estaria também na origem do que
se convencionou denominar de experimentalismo pe-
dagdgico, que consistia na aplicagdo do método ex-
perimental aos programas de ensino e orientagoes
curriculares de algumas institui¢oes criadas especifi-
camente com essa finalidade. A partir dessas escolas
experimentais, vinculadas ao CBPE e aos Centros
Regionais de Pesquisa a €le articulados, pretendia-se
a expansdo do projeto por todo o pais.

Antes deirmos ao cerne da questéo que pretende-
mos abordar, é necessario recuperar 0 que Anisio
Teixeiraafirmavaarespeito do pragmatismo deweyano:

A educagdo comum, paratodos, jando podeficar cir-
cunscrita a alfabetizag8o e a transmissdo mecanica das trés
técnicas bésicas da vida civilizada — ler, escrever e contar.
Ja precisa formar, t&o solidamente quanto possivel embora
em nivel elementar, nos seus alunos, habitos de competén-
ciaexecutiva, ou segja, eficiéncia de acdo: hébitos de socia-
bilidade, ou sgja, interesse na companhia de outros, para o
trabalho ou o recreio; habitos de gosto, ou seja, de aprecia-
¢80 da exceléncia de certas realizagbes humanas (arte); hé-
bitos de pensamento e reflex&o (método intelectual); e sen-
sibilidade de consciéncia para os direitos e reclamos seus e
de outrem. (Teixeira, 2000, p. 107-108)

A esserespeito, € exemplar aexperiénciado Cen-
tro Educacional Carneiro Ribeiro, ingtituicdo pioneira
no que se refere ao desenvolvimento de outrasinicia-
tivas educacionais realizadas em escolas experimen-
tais. Criado em 1950, durante a segunda administra-
¢ao de Anisio Teixeira na Secretaria de Educacdo do
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Estado da Bahia (1947-1950), consistiu em uma ini-
ciativa de renovacdo pedagdgica que acabou por se
tornar uma referéncia internacional.

No que se refere ao ensino ministrado por ele, &
correto afirmar que, com orientac&o curricular e pro-
gramas de ensino fundamentados principal mente em
pressupostos di déti co-pedagdgicos estreitamente vin-
culados ao pragmatismo de John Dewey, seria uma
experiéncia modelar para as iniciativas pedagégicas
que Anisio Teixeira e sua equipe pretendiam desen-
volver no cendrio educacional brasileiro a partir de
suaatuacao afrente do INEP, nos anos de 1950 e 1960.

O referido Centro constituia-se em uma escola
articuladaem dois setores: “escola-classe” e “escola
parque’ . A “escola-classe” tinha como objetivo for-
necer aos alunosinstrucao analogaarecebidaem uma
instituicdo priméria regular, enquanto a “escola-par-
que’ se destinava a fornecer conteidos complemen-
tares, taiscomo formagéo de val ores e preparacéo para
o trabalho.

Dois aspectos relativos a essa divisdo merecem
ser destacados: primeiro, muito embora Anisio
Teixeira tenha concebido o Centro Educaciona Car-
neiro Ribeiro com esses dois setores, isso ndo impli-
cava um ensino de cardter dualista (perspectiva fre-
guientemente combatida por esse educador), posto que
seus aunos freqlientavam as aulas de ambos os seto-
res, segundo, muito embora na “escola-classe” o0s
contetidos escol ares fossem anal 0gos aos de umaesco-
laregular da rede publica de ensino, eram utilizadas,
tanto nesse setor quanto na* escola-parque”’, metodo-
logias de ensino de carédter experimental, inspiradas
principalmente no pragmatismo deweyano, e parti-
cularmente no método de projetos de Kilpatrick.

Seriainteressante ressaltar que aguel e Centro (co-
nhecido popularmente como Escola-Parque) o prag-
matismo seria simultaneamente método de ensino e
diretriz de formacdo ética dos alunos, o que pode ser
comprovado a partir da leitura da seguinte citago:

A filosofiadaescolavisaoferecer acriangaum retra-

to da vida em sociedade, com as suas atividades diversifi-

cadas e 0 seu ritmo de “preparagdo” e “execugdo”, dando-
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Ihe as experiéncias de estudo e de agdo responsaveis. Se na
escola-classe predomina o sentido preparatdrio da escola,
naescola-parque|...] predominao sentido de atividade com-
pleta, com as suas fases de preparo e de consumagao, de-
vendo o auno exercer em suatotalidade o senso de respon-
sabilidade e ago prética, sgja no trabalho, que ndo é um
exercicio mas a fatura de algo completo e de valor utilita-
rio, sgja nos jogos e na recreacdo, seja nas atividades so-
ciais|...]. (Teixeira, 2000, p. 165)

Tratando especificamente sobre 0 modo como o
pragmatismo e o desenvolvimentismo se faziam pre-
sentes no ambito do Centro Educaciona Carneiro
Ribeiro, cabe destacar que, dentre seus objetivos, se
destacava o de preparar 0 aluno para as mudangas
ocorridas na sociedade industrial do mundo moder-
no, 0 que pode ser comprovado pela seguinte citacao:

O plano do Centro Carneiro Ribeiro[...], caso permi-
tam as circunstancias, a experiéncia em desenvolvimento
em Salvador, Bahia, podera constituir-se o passo inicial de
um esfor¢o que ndo sejaapenas um remédio circunstancial,
mas a propria solugdo do problema da educagdo priméria
comum no Brasil, ou seja, a necessaria mudanga estrutural
daescola priméria, para atender aos objetivos da sociedade
nova que o desenvolvimento econdmico acelerado vira
inevitavelmente trazer, e que, s6 por meio do agente
catalitico desse novo tipo de educagdo, deixara de ser uma

convulsdo para ser uma solugdo. (idem, p. 174)

No que se refere a perspectiva de formagdo do
individuo pretendida pela Escola-Parque, cabe ainda
mencionar que, se na dimensdo ética o trabalho erao
elemento mediador da mentalidade do progresso, em
Cuja premissa maior estaria o fato de que se tornaria
necessario romper com o modo conservador de pen-
sar as questfes alusivas as relacdes sociais dos indi-
viduos, a diretriz politica nela adotada, por sua vez,
encaminharia para uma progressiva adequacdo dos
alunos aos pressupostos da democracia representati-
va, bem como para uma visdo ampla dos saberes e
conhecimentos necessarios para 0 bom desempenho
do papel da cidadania, nessa perspectiva. A esse res-
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peito, cabe destacar que aidéiade que o conhecimen-
to humano deveria ser difundido de forma plura no
ambito da escola priméaria se torna clara, na citacéo,
em que Teixeira (2000, p. 182) concebe a educacéo
priméria naquele centro como “algo que lembra uma
pequenina universidade infantil”. Com isso, pode-se
perceber que o Centro Educaciona Carneiro Ribeiro
foi, para Anisio Teixeira e para os educadores a ele
associados, elemento central para o projeto de con-
duzir o pais ao progresso, ao desenvolvimento eco-
ndémico e ao modo de vida democrético pela via da
educacdo escolar, 0 que se daria caso iniciativas edu-
cacionais como a desenvolvida no centro viessem a
ser adotadas em larga escala no sistema naciona de
ensino que os educadores a frente do INEP ameja
vam construir no Brasil nas décadas de 1950 e 1960.

Dessa perspectiva, pode-se afirmar que a articu-
lac8o promovida entre pragmatismo e democracia
representativa, verificadano Centro Educacional Car-
neiro Ribeiro, serelacionava, igual mente, com aideo-
logiadesenvolvimentista, queinformavaaatuacéo das
duas instituicBes que constituiam a essa época uma
espéciedeguardaavancadado MEC: 0 ISEB eo INEP.

Consideracoes finais

Como anunciamos na introdugdo, nossa inten-
¢80 neste texto foi resgatar os idedrios pragmatista e
desenvolvimentista, assim como a singular relagdo
existente entre ambos, como aspectos marcantes do
contexto das politicas e préticas educacionaisdo Brasil
dos anos de 1950. De forma paraela, foi demonstra-
do que parte relevante das afinidades existentes entre
0 idedrio desenvolvimentista e a retomada do prag-
matismo foi fabricada no interior do préprio Estado
brasileiro; e, mais exatamente, dentro do ISEB e do
INEP, 6rgéos do MEC, nos quais parcela importante
da nossa intelectualidade se estabeleceu e, respecti-
vamente, intensificou tanto afermentac&o de um pen-
samento desenvolvimentista quanto a elaboracdo de
uma politica educacional com base no pragmatismo.
A esse respeito, cabe salientar uma caracteristica ba-
sicadessesintelectuais: ndo sb seempenharam na€ela
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boracdo de um pensamento préprio sobre as questes
nacionais, como também, ocupando postos-chave na
esfera governamental, possibilitaram a circulagéo
dessasidéias no interior do proprio aparelho de Esta-
do, influenciando, de alguma forma, as agdes de go-
verno.

Ambos os grupos faziam uma analise semelhan-
te arespeito das causas do nosso atraso e buscavam
aternativas para a sua superacéo. Nos dois casos, es-
sas andlises serviram de base para a elaboracéo de
um plangjamento politico, econdmico e educacional
gue objetivava a construcéo do moderno Estado bra-
sileiro, nos anos em estudo. Ambos 0s grupos esta-
vam interessados na reconstrucéo da nacdo por meio
da criagdo de determinados mecanismos que propi-
ciariam aautonomianaciona eafermentacéo deuma
nova atmosfera cultural no pais.

Enguanto Anisio Teixeira, em seu discurso de
posse no INEP, defendia que desse 6rgao deveria
eclodir um movimento de formag&o de umaconscién-
ciacomum, indispensavel areconstrucéo nacional, lia-
se, nos estatutos do | SEB, que era objetivo desse cen-
tro pensar criticamente a realidade brasileira com o
intuito de elaborar certos instrumentos tedricos que
permitiriam o incentivo e a promogado do desenvolvi-
mento nacional. Entre eles, aconstitui¢do deumaideo-
logia favoravel ao desenvolvimento, condicdo indis-
pensavel a ocorréncia desse processo.

Paraisebianoscomo VieiraPinto, aideologiacons
tituia-se em um sistema de idéias que direciona a agdo
impelindo a uma transformagao; ou seja, néo se trata-
vaapenas daformulacdo de um sistemadeidéias puro,
mas da construcdo de um idedrio que vidumbrava a
passagem de um Brasil agrério, arcaico e dependente,
paraum Brasi| industrial, moderno e desenvolvido. Para
0 pragmatismo também ndo existiria um sistema de
idéas puro, mas esse sistema estaria conectado a acao
por meio daexperiéncia, que tem umafinalidade préti-
cadeincessante superagdo de uma situacdo anterior, e
acaba por revestir-se de um significativo sentido poli-
tico, voltado para a consolidagcdo de uma vida social
condizente com as novas exigéncias de uma sociedade
industrial moderna e democrética.
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No que diz respeito ao papel da produgao cienti-
fica brasileira, ambos os grupos entendiam a ciéncia
enguanto instrumento decisivo, tanto nafundamenta-
¢ao da ideologia desenvol vimentista quanto na rees-
truturacao das politicas educacionais. No campo edu-
cacional, o pragmatismo seria a expressao de maior
destaque dessa abordagem cientifica.
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Palabras claves: practicas de lecturay
escritura; tecnologias deinformaciony
comuni cacion; computadoras;
estudiantes de ensefianza media supe-
rior; aproximacion sociocultural;
investigacion cualitativa

O dedlocamento de préticas impressas
eaapropriagdo de préticasdigitais.
Um estudo com alunos do ensino
médio tecnolégico aprendendo a usar
0 computador na escola

SHo apresentados os resultados de um
projeto de pesquisa qualitativa
centrado naspréticas deleiturae
escrita de oito pares de alunos de ensi-
no médio, que usam o computador.
Com uma abordagem sociocultural,
estetrabalho analisa eventos al fabeti-
zadores gravados em audio e video. As
descobertas revelam como os alunos
desenvolvem diversas praticas de leitu-
ra e escrita dependendo do tipo de pro-
ducéo e conhecimento que se requer
para sua realizagdo. Também explica
como suas préticas sdo transformadas
em processos de mudanca do ambiente
impresso para culturas digitais. O es-
tudo conclui que astecnologiasdain-
formacédo e comunicacdo abrem as
portas para mundos com mdltiplas for-
mas de ler e escrever, numa relacéo
complementar com o0 mundo impresso.
Esta situacéo leva a considerar o papel
da educacédo na formagao deleitores/
escritores criticos, versateis, criativos e
competentes.

Palavras-chave: préticasdeleiturae
escrita; tecnologias deinformagéo e
comunicacao; computadores; estudan-
tesdo ensino médio; contexto sociocul-
tural; pesquisa qualitativa

The substitution of printed practices
and the appropriation of digital
practices: a study of students of the
technological baccalaureate
learning to use computers at school
Presents a qualitative research on the
literacy practices of eight dyads of high
school students, whom use the

198

computer to accomplish their school
tasks. Thearticle analysesliteracy
eventsrecorded in audio and videotape
froma sociocultural perspective. It
revealsthat the students develop
different literacy practicesaccording to
the kind of production and knowledge
of softwares needed to accomplished
their school tasks. It concludes that the
new technol ogies of communication
provide access to worlds of multiple
ways of reading and writing, based on
those we already know, but that
education should not omititsrolein the
formation of critical and competent
readers and creative and versatile
writers; after all, computers do not
teach how to read and write
electronically.

Key-words: literacy practices; ICT,
computers; high school students; so-
ciocultural approach; qualitative
research

Marcos Cezar de Freitas

Economia e educacdo: a
contribuicio de Alvaro Vieira Pinto
para o estudo histérico da tecnologia
Este artigo analisaa contribui¢éo de
Alvaro Vieira Pinto para os estudos de
economiae educagdo. Seu conceito de
trabalho tecnol ogicamente el aborado
pode ser reconhecido como resultado
de uma profundainvestigac&o sobre as
relagBes humanas que encontramos na
“culturadaeconomia’. Seu caminho
tedrico até os escritos de Marx aponta
umacapaci dade eruditaderel acionar
educagdo e emancipagao politicacoma
histériadatecnologia.

Palavr as-chave: economia; educacéo;
tecnologia; cultura

Economy and education: Alvaro
Vieira Pinto’s contribution to
historical studies on technology
This paper analyses Alvaro Vieira
Pinto’s contribution to studieson
economy and education. His concept of
technologically elaborated wor k should
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be understood as the result of profound
research into human relations which
wefindinthe“ culture of economics’ .
Histheoretical encounter with Marx's
writings reveals an erudite capacity to
relate education and political
emancipation with the history of
technology.

Key-words. economy; education;
technology; culture

Economiay educacién: la
contribucion de Alvaro Vieira Pinto
para el estudio histérico de la
tecnologia

Estearticulo analizala contribucién de
Alvaro Vieira Pinto para los estudios de
economiay educacion. Su concepto de
trabajo tecnol 6gicamente elaborado
puede ser reconocido como resultado de
una profunda investigacion sobre las
relaciones humanas que encontramos
enla“ culturadelaeconomia’. Su
camino tedrico hasta los escritosde
Marx, muestran una capacidad erudita
derelacionar educaciony emancipacion
politica conlahistoriadelatecnologia.
Palabrasclaves: economia; educacion;
tecnologia; cultura

AnaWaleskaP. C. Mendonga, Libania
Nacif Xavier, VeraLuciaAlvesBreglia,
Miriam Waidenfeld Chaves, Maria Tere-
saCavalcanti de Oliveira, CeciliaNeves
Lima, Pablo S. M. Bispo dos Santos

Pragmatismo e desenvolvimentismo
no pensamento educacional
brasileiro dos anos de 1950/1960

O artigo analisa as formas de apropria-
¢80 do idedrio da EscolaNovano Bra-
sil, particularmente do pragmatismo
deweyano, nos anos de 1950/1960.
Parte-se do pressuposto de que a ideo-
|ogia desenvolvimentista que pontuou o
debate em torno da reestruturacdo eco-
ndmica, politica e social do pais nessas
duas décadas constituiu-se em um solo
fértil paraaretomada e a expansdo do
idedrio pragmatista entre os educadores
brasileiros, articulando-se, deformaal-
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gumas vezes até contraditoria, com essa
ideologia. O foco do nosso trabalho é a
producgo bibliograficado grupo de edu-
cadores que se articulavaem torno de
Anisio Teixeira, aépocadiretor do Ins-
tituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), 6rgéo vinculado ao Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC). De uma
formageral, pode-se afirmar quea
apropriacéo do pragmatismo
deweyano, nesse contexto, deu-se
numa tripla perspectiva: o pragmeatis-
mo como método cientifico, implicando
umadeterminadaconcepcdo de ciéncia,
particularmente das ciéncias sociais,
com énfase naaplicagdo do conheci-
mento cientifico na solucgéo dos proble-
mas de ordem prética; como modo de
vida democrtico; e como sindnimo de
experimentalismo, no ambito daescola.
Palavr as-chave: pragmatismo; desen-
volvimentismo; pensamento educacio-
nal brasileiro; histériadaeducacdo; po-
liticacientifica

Pragmatism and developmentalism
in Brazilian educational thought in
the 1950's and 1960's

This article proposes to analyse some
aspects of the appropriation of New
School thinking in Brazil, particularly
Deweyan pragmatism, in the 1950's
and 1960’s. The analysisis based on
the assumption that the
developmentalist ideology which
punctuated the debate on the economic,
political and social restructuring of the
country during these two decades
congtituted a fertile ground for the
return and expansion of pragmatist
thinking amongst Brazilian educators,
articulating itself, sometimesin
contradictory ways, with thisideol ogy.
The focus of thisanalysisis on the
writings of that group of educators
which circulated around the figure of
Anisio Teixeira, at thetime director of
the National Institute for Pedagogic
Sudies (INEP), an organ linked to the
Ministry of Education and Culture
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(MEC). In general, could be stated that
the Deweyan pragmatism
appropriation, in this context, happened
according to tree perspectives. the
pragmatism as cientific method,
presupposing a certain conception of
science, specially of social science,
focusing on the applications of scientific
knowledge on the sol ution of practical
problems; as democratic style of life;
and as synonym of experimentalism, in
school environment.

Key-words: Pragmatism;
developmentalism; Brazlian
educational thought; history of
education; scientific policy
Pragmatismo y desenvolvimiento en
el pensamiento educacional
brasilefio de los afios 1950/1960

El articulo analiza las formas de
apropiaciondel ideario dela Escuela
Nueva en Brasil, particularmente del
pragmatismo deweyano, en los afios de
1950/1960. Se parte de la suposicién de
que la ideol ogia desenvol vimentista que
marco el debate en torno dela
reestructuracién econémica, politicay
social del pais, en esas dos décadas, se
costituyd en un suelo fértil paralareto-
mada y la expansion del ideario
pragmatista entre |os educadores
brasilefios, articulandose de forma
algunas veces hasta contradictoria, con
esaideologia. El foco de nuestro
trabajo esla produccion bibliografica
del grupo de educadores que se
articulaban en torno de Anisio Teixeira,
enlaépoca eradirector del Instituto
Nacional de Estudios Pedagégicos
(INEP), 6rgano vinculado al Ministerio
de Educaciény Cultura (MEC). Defor-
ma general se puede afirmar quela
apropiacién del

pragmatismo deweyano, en ese contex-
to, sedié en unatriple perspectiva: €l
pragmatismo como método cientifico,
implicando en una determinada
concepcion de ciencia, particularmente
delasciencias sociales, con énfasisen
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laaplicacion del conocimiento cientifico
en la solucion de los problemas de
orden préctica; como modo de vida de-
mocratico, y como sinénimo de
experimentalismo, en €l ambito dela
escuela.

Palabras claves: pragmatismo; desen-
volvimentismo; pensamiento educacio-
nal brasilefio; historia dela educacion;
politicacientifica

Maria Cristina Soares de Gouvéa e
M®nicaYumi Jinzenji

Escolarizar para moralizar:

discur sos sobr e a educabilidade da
crianga pobr e (1820-1850)

O artigo busca analisar os discursos so-
bre a educacdo dainfancia pobre pre-
sentes na provinciamineiranaprimeira
metade do século X1X, investigando as
concepcdes sobre aeducabilidade da
crianga dos estratos sociais inferiores e
seu papel naformagdo de umanagdo ci-
vilizada. Esta crianca erarepresentada
como possuindo faculdades mentaise
qualidades moraisdiferenciadasdas
criangas dos estratos superiores, fruto
de sua pertinénciasocial, a serem repa-
radas pelaeducacdo escolar. Assim, de-
finia-se um projeto de escolarizagdo
voltado para esse segmento da popula-
¢&o, fundado nainstrucéo, circunscrita
ao ler, escrever e contar, e principal-
mente naeducacdo moral, condicéo de
formagdo de um adulto civilizado.
Palavras-chave: historiadainfancia;
histéria daeducacéo; infanciapobre
Education as a process of
moralisation: discourses on the
educability of poor children (1820-
1850)

This paper analyses the discourse on the
education of poor children which was
present in the Province of Minas Gerais
during the first decades of the 19"
century. It discusses the conceptions
concer ning the possibilities of educating
poor children and the importance of
education for thecreation of acivilised
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