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Primeiras consideracdes

Nossaintengdo, ao tomar ainiciativaderedizar a
pesquisafinanciadapelo Conselho Nacional de Desen-
volvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPg) que re-
sultou neste artigo, era compreender um processo so-
cia gque estariamanifestando-se, entre outros aspectos,
por um preocupante processo de esvaziamento de sig-
nificado do espago escolar, para uma parcela da popu-
lacdo. Esse processo se manifestaria por severos pro-
blemas de disciplina,® violéncia e desinteresse, no
ambito dainstituicdo escolar, e seriaaparentemente con-
tradito pelo afluxo crescente de candidatos ao aista
mento escolar, bem como pelaindiscutivel relevancia
gue aeducagdo escolar desfruta entre os discursos que
alcancam repercussao publica. No entanto, o fendbme-
no sob nossa atengdo ocorreria entre uma parcela so-

! Roure (2001) apresenta uma revisdo da literatura recente
sobre a questdo da indisciplina escolar no Brasil, naqual questio-
na os limites das abordagens de cunho psicol 6gico em tratar sufi-

cientemente da quest&o.
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cial de baixa capacidade de expresséo publicae estaria
condicionado por uma combinagdo defatores, entre os
quais se destacaria a forte reducéo na mobilidade so-
cia em nosso passado recente, por forga do estanca-
mento do desenvolvimento econdémico.?

Desenvolvendo a pesquisa de campo, deparamo-
nos com resultados que tendem a fortalecer nossa
hipétese principal. Porém, outras questdes foram le-
vantadas, deformaatornar mais complexanossacom-
preensdo do fendmeno. Até que ponto os fatores ex-
tra-escol ares— socioecondmicos e familiares— podem
Ser responsavels por menores expectativas escolares
e de futuro, menor adesdo aos procedimentos e com-
portamentos “desejaveis’ diante do que a escola®
espera por parte de um alunado bem diferenciado
guanto a esses Ultimos aspectos?

2 Uma explicagdo mais detalhada das bases tedricas da pes-
quisa pode ser encontrada em Costa (2001).

3“Escola’ é uma generalizagdo que contempla muita diver-
sidade. Porém, toda escola sup8e adeséo de seus freqlientadores a

regras estabelecidas e a seus objetivos formais.
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Os resultados preliminares* de nossa pesquisa
parecem indicar que as experiéncias de escolarizacéo
percorridas pelos alunos, suas vivéncias no ambito
intra-escolar, jogam papel bastante relevante na ati-
tude de maior ou menor valorizagdo conferida a es-
cola e, portanto, no comportamento mais ou menos
“construtivo” diante da instituicdo escolar desenvol-
vido pelos estudantes. Essa possivel constatacéo re-
mete ao campo das politicas publicas especificamen-
te escolares um peso maior no enfrentamento de
graves problemas de desagregacéo do espaco educa-
cional institucionalizado, retirando um pouco de re-
levanciadadimensdo estrutural socioecondmicamais
ampla.

Em contrapartida, é necessario considerar que
mudancas nos estimul os culturais paraum grupo etario
gue se configura cada vez mais como um segmento
importante de mercado, e aadocao deidentidades mul-
tiplas por parte dos estudantes, conforme reconheci-
do cada vez mais nas reflexdes sobre juventude, po-
dem também fornecer compreensdo para uma certa
retracdo de uma atitude mais reverente diante da es-
cola, aqual pode ter sido caracteristica de momentos
anteriores.

*

No plano da gestéo dos sistemas escolares — e
dos proprios conflitos sociais envolvendo juventude —
a perplexidade diante da crescente deterioragcdo do
valor da escola origina diversas reflexfes. O proble-
ma gue poderiamos considerar alarmante, observan-
do aliteratura crescente sobre escola e violéncia® no
Brasil ou relatos freqlientes naimprensa, possui, po-
rém, dimensdo maior que suas manifestacbes mais
agudas podem apontar. A violéncia referida a escola
pode ser considerada resultante de uma certa deterio-
racao nas relacdes e erosao das regras que regulam e

4 Quando da confecgdo deste artigo, um survey com cercade
2.600 estudantes estava em andamento. Os resultados agui apresen-
tados referem-se aos dados col hidos por meio de grupos focais.

5 Ver Zaluar (1992), Zaluar e Leal (2001), Minayo et al.
(1999), Guimaraes (1998), Candau et al. (1999).
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definem o espago escolar. Autoresinternacionaistam-
bém se debrucam sobre o tema, ainda que muitas ve-
zes este aparecamai sfortemente enquadrado em abor-
dagens normativas que em tentativas compreensivas.

No entanto, apesar da atracéo do assunto, Nosso
foco ndo esta voltado para a violéncia. Se passamos
por essa tematica, isso se deve a que boa parte da
literatura atual sobre juventude e escola se dedica a
tratar dessa dimensao. Nosso objeto € o valor atribui-
do a educagéo escolar e aos aspectos a que este pode
estar associado. A mais instigante reflexdo que en-
contramos sobre o tema do esvaziamento de signifi-
cado da escola, voltada ao contexto norte-americano,
mas com muitos aspectos universais, estaem Postman
(1996), que desnuda os“ deuses’ fracassados nacons-
tituicdo do ideario que sustentaria a escola contem-
poranea. O autor enfoca filosoficamente o fracasso
da escola em disseminar e se nutrir de valores
constitutivos de uma sociabilidade que se contrapo-
nha a tendéncias desagregadoras do mundo contem-
poraneo.® Trata-se, portanto, de uma visdo que con-
centrasuaatencao nosval ores constitutivos das ordens
e préticas escolares.

Dubet (2001), por seu turno, como expressivo de
uma corrente de autores voltados ao estudo da juven-
tude que tanto tém influenciado o pensamento educa
cional brasileiro, volta-se para aspectos identitarios
desse segmento etério, procurando compreender como
novas conformagBes mais “abertas’ de identidades —
amagamas de valores — relativizariam atitudes mais
reverentes diante daescolaede outrasingtituigdes fun-
damentais da sociedade moderna. Tal linha analitica
volta-se, dessa forma, para ateracBes em elementos
gerais da cultura, associados a mudancas substantivas
Nos arranjos sociais modernos.

De certa forma, ambas as maneiras de abordar a
guestdo apontam um forte descolamento entre o uni-

6 Postman n&o deixa de estar retomando a invocagao
durkheimiana por uma escola republicana que amplie adensidade
moral da sociedade, contrabalancando a forca centrifuga da divi-

sdo do trabalho, nas sociedades de solidariedade organica.
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verso escolar e aspiragdes, comportamentos, enfim,
valores presentes ab menos em parte expressiva de
sua clientela.

No Brasil, Sposito (2002)" e Dayrell (2002), en-
tre outros, tém-se destacado nas tentativas de com-
preender as relacdes entre a juventude e o ambiente
escolar, apartir das préticas e val ores desse segmento
etério.

Cremos estar inseridos nessa discusséo, procu-
rando compreender uma dimensao especificamente
brasileira do fendmeno. 1sso nos remete diretamente
a uma tentativa de combinar a problemética propria
do pensamento educacional com um elemento crucial
do quadro social brasileiro: os elevados e persisten-
tes padrdes de desigualdade,® combinados ao esgar-
camento de lagos de solidariedade, conforme defini-
dosnasociologiacléssica. Assim, nossadenominagéo
ao projeto “Educacdo e exclusdo social — o sagrado
sob ameaga’, fonte deste artigo, exprime umatentati-
va de compreender um fendmeno educacional pelo
angulo da desigualdade socia que ameaca elementos
de uma cultura civica que podem ser considerados
antecedentes 10gicos da ordem social, algo como um
nivel pré-contratual.

Escapa as intengdes deste artigo desenvolver
mais detidamente uma discusséo acerca da relacéo
entre educagdo e igualdade. Procuramos eguacionar
aquestdo, parafins de uso nesta pesquisa, da manei-
raaseguir.

Ao menosdo ponto de vistadasidéas, educacdo
€ um vaor firmemente amarrado a alguma nocéo de
justica distributiva, dado que, na sua prépria origem,
ha uma forte afinidade entre aformacdo dos sistemas
educacionais modernos, o ideario do direito a educa-
¢80 e arecusaa umaordem socia baseada nos privi-
|égios “de sangue”.

" Destague-se 0 precioso trabalho organizado por Marilia
Pontes Sposito, denominado Juventude e escolarizagao, publica-
do em 2002 pelo INEP/COMPED na Série Estado do Conheci-
mento.

8 Ver Henriques (2001).
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Podemos considerar que, no seu nascedouro, a
escola moderna é indissociavel da nog&o de igualda-
de,® dos valores presentes nesse contexto iluminista,
republicano, enfim, moderno. Sua expansdo € mais
ainda embalada na idéia de franqueamento de opor-
tunidades, emergente nesse processo histérico.’® Nossa
hip6tese trata de uma possivel reversao nessatendén-
ciahistérica, em alguns segmentos sociais, condizen-
te com a percepcdo de umaforte limitagcdo de oportu-
nidades,* em meio a crise — especialmente a partir
dos anos de 1980 — dos arranjos sociais progressive-
mente includentes e expansivos.

A constatacdo de elementos empiricos que forta-
lecem essa proposi¢ao tedrica alerta para uma possi-
vel perda do valor da escola, tendéncia configurada
na medida em que foram sendo reduzidas as chances
de insercdo no mundo da modernidade organizada
(Wagner, 1994). N&o consideramos que a escolasem-
pre desfrutou de valor destacado, posto que €, como
instituicdo universal, caracteristica especialmente das
fases maduras de sociedades que se modernizaram.
H4, porém, a possibilidade de que, num contexto que
reverte tendéncias importantes de inclusdo, o presti-
gio dainstituicdo escolar enfrente uma inédita traje-

® Mesmo que — conforme bem apontam Bendix (1996) ou
De Swann (1988) e a sociol ogia da génese dos sistemas escol ares,
por exemplo, em Archer (1979) — os arranjos que engendraram a
formagdo da escola moderna ndo sejam apenas compreensiveis
pela expansdo dos ideai s de igual dade, estando também condicio-
nados a formagao e a afirmagdo de novas elites politicas, profis-
sionais, burocréticas e econdmicas, imbricadas na consolidag@o
do Estado Nacional e da cidadania.

10 Ainda que parte da literatura consagrada apds os anos de
1970 trate essa expansdo como um processo funcional de adequa-
¢80 a demandas de uma nova forma de estruturagéo da ordem
social, limitadora das oportunidades e reafirmadora dos privilé-
gios e herangas.

1 Corrochano e Nakano (2002) comentam algumas teses e
dissertagBes que apontam elementos de um certo questionamento
da escola, por parte de alunos trabalhadores.
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tériaregressiva.’> O movimento seria analogo e inti-
mamente associado a expulsdo de levas de individu-
os dos mercados de trabalho submetidos a regimes
formais e, principalmente, a percepcéo de caminhos
bloqueados.

*

Enguanto sdo cléssicos os estudos sobre oportu-
nidades escolares, os levantamentos estatisticos so-
bre fluxos e trajetérias educacionais, as andlises
econométricas ou normativas acerca das i mbricactes
entre padrdes de escolaridade e estratificacdo, mobi-
lidade social ou desenvolvimento®, escassos s&0 0s
trabalhos que investiguem as formas como tais pro-
€essos sao interpretados pelos atores sociais, consti-
tuindo uma das bases de sistemas de adesdo ou recusa,
sempre parciais, da ordem social.

A hipétese que motiva o estudo proposto tratade
um fendmeno bastante complexo, na multiplicidade
de suas causas possiveis. Ha diversas possibilidades
de trgjetérias que condicionariam a valorizacao atri-
buida a educacéo escolar. Condicionantes no plano
das oportunidades escolares, suas caracteristicas par-
ticulares e experiéncias vividas s8o muito importan-
tes no valor atribuido por cada um a escola. Outras
influéncias ndo-escol ares, mas a el as associadas, como
as representacOes sobre a escola presentes nos meios
dos quais se tomaparte, ou 0 “estilo de vida’, devem
ser também relevantes. Por fim, as expectativas de-
positadas sobre a freqiiéncia a escola, sobre as possi-
bilidades dela decorrentes, compdem um quadro ge-
ral no qual condicionantes estruturais (oportunidades
economicamente condicionadas) e experiéncias sin-

12 Collins (2000) realiza uma instigante discussdo sobre as
possibilidades de expansdo dos sistemas escolares atuais, partin-
do de uma observagao macro-histérica das institui¢des de tipo es-
colar desde a antiguidade oriental e ocidental. No entanto, as “es-
colas’ antigas ndo seriam facilmente caracterizéveis como insti-
tuicdes assemel hadas s nossas redes escolares modernas, as quais
desfrutaram de prestigio e abrangéncia sempre ascendentes, des-
de que se consolidou a tendéncia histdrica a sua universalizagdo.

13 \Ver Reimers (2000) ou Chabbott e Ramirez (2000).
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gulares devem estar cotejados. Nosso desafio é des-
vendar se o retraimento das oportunidades de inclu-
s80 social exerce papel relevante sobre as representa-
cOes do papel da escola, o que se manifestaria
principalmente sobre agqueles segmentos em maior
desvantagem naquele primeiro aspecto.

Para tratar do assunto, recorremos a uma litera-
tura que, de maneirageral, ndo o enfoca diretamente,
mas aborda aspectos intimamente a el e rel acionados.
Excetuando o estudo de Berends (1995), a literatura
mais adequada para lidar com “vaor da educagéo”
foi aquela referente as aspiragdes e expectativas de
futuro, além de trabalhos contemporaneos sobre ju-
ventude, muito centrados— no que eravoltado ao seg-
mento de maior interesse para nés — no fendbmeno da
violéncia associado a esse grupo etario.

Aspiracdes educacionais e expectativas futuras:
um breve histérico da literatura

Por tratar-se de um tema diretamente vinculado
a0 centro da pesquisa e dos resultados apresentados a
seguir, passamos a uma revisdo de reflexfes sobre
educacdo e expectativas de futuro.

O debate sobre desigualdade tornou-se o centro
do conflito politico, principalmente depois da Se-
gunda Guerra Mundial, com a disseminac&o de va-
lores igualitarios e com a demanda popular, no que
diz respeito a nosso objeto, por oportunidades edu-
cacionais iguais (Karabel & Halsey, 1977). Inime-
ros estudos no campo da sociologia da educagéo,
desde entdo, tém tratado de temas tais como a capa-
cidade de a educagéo promover mobilidade e maior
igualdade, procurando calcular as chances de crian-
¢as de diferentes origens de classe de alcancar v&
rios estagios no processo educacional. Alguns des-
ses estudos, mesmo ndo tratando de um conceito
mais amplo de “valor social da escola’, focalizam
os efeitos tanto de atributos socioecondmicos como
de certas praticas escol ares sobre um aspecto que se
associa aos interesses deste estudo, qual segja, as as-
piracdes e as escol has educacionais e de carreira dos
alunos.

Revista Brasileira de Educagdo v. 11 n. 31 jan./abr. 2006



Entre o mérito e a sorte

Discutiremos a seguir essas diferentes aborda-
gens que tém tratado a questéo das aspiracdes de es-
colarizacéo e das escolhas de carreiras dos alunos, e
alguns estudos recentes na literatura norte-americana
que, ao tratarem dessas questdes, focalizam o coti-
diano escolar.

Aspiracdes educacionais e o
estrutural-funcionalismo

O foco dos estudos no campo da sociologia da
educacéo na década de 1950 concentrava-se haimpor-
téncia de educar potenciais talentos para desenvolver
recursos humanos em meio a um contexto de répida
mudanca tecnol égica. Esses estudos pretendiam servir
de subsidio parareformas educacionais que promoves-
sem maior eficiéncia das escolas, e vinham como res-
posta a criticas sobre desigualdade de oportunidade
educacional entre classes. Tentava-se calcular as
chances de alcancar varios estégios no processo edu-
cacional para criancgas de diferentes origens de classe.

No inicio dadécada de 1960, estudos el aborados
por Clark (1961) e Turner (1961) mostram certos as-
pectos das normas de mobilidade e do sistema educa-
cional norte-americano — quais sgjam, a competicéo
prolongada e mecanismos para “esfriar” aspiractes—
que serviriam para legitimar o sistema social ou evi-
tar revoltas contra este.

Turner (1961) afirma que as normas ou valores
gue organizam o modo “aceitavel de mobilidade as-
cendente”’ nos EUA sdo caracterizados por uma“ mo-
bilidade competitiva” (contest mobility). Essas nor-
mas de mobilidade, que prevalecem naquele pais,
seriam caracterizadas por valorizagdo da competicdo
aberta; isto é, nessa sociedade acredita-se que o status
de elite é alcangado pelos esforgos dos aspirantes em
uma competicdo caracterizada pelo “fair play”.

Os individuos sao encorajados a verem-se como
competidores por uma posicéo de €elite. Para que o
sistema de mobilidade sejustifique, ou sejaaceito, 0os
pontos absolutos de selecéo para mobilidade ou para
imobilidade sdo postergados, fator que consequiente-
mente contribui para aumentar as aspiragdes escola-
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res dos alunos. O autor aponta que o sistema educa-
cional norte-americano prol onga essa competicéo por
mei o de diversos mecani smos e procedimentos nauni-
versidade que constantementetestam e mantém osalu-
nos em competicao.

Outro estudo, também dentro de umaabordagem
estrutural-funcionalista, € apresentado por Clark
(1961), que focaliza os mecanismos presentes nas
universidades que esfriam (cool-out) as expectativas
dos alunos. Para o autor, “um grande problemaparaa
sociedade democrética é aincompatibilidade entre o
encorajamento, a performance e asrealidades de opor-
tunidades limitadas’ (p. 513). Por isso, para que o
sistemasocial sgjalegitimado, precisa de instituicdes
gue sgjam capazes de bloguear 0 acesso para niveis
mais altos e que gjustem aspiragdes as oportunida-
des, sem causar trauma ou revoltaem relagdo ao sSis-
tema social.

Mesmo que 0 acesso a educacdo superior sgja
bastante aberto no contexto norte-americano, o autor
sugere a importancia dos processos de “aconsel ha-
mento” ou “orientacdo” e de “reorientacdo” para o
redirecionamento de alunos que apresentam menor
rendimento. Esses alunos, ante as evidéncias e auma
auto-avaliagéo de suas performances, sdo encorgja-
dos a desistir de sua intencéo inicial de acancar um
diplomade bacharel em um college de quatro anos, e
sdo0 encaminhados a programas vocacionais, ou
semiprofissionais.

Para os autores, em um sistema educacional aber-
to e competitivo como o norte-americano, as aspira
¢Oes precisam ser moldadas por certos mecanismos,
que, ao realizarem suasfuncdes, contribuem parao fun-
cionamento e legitimacdo do sistema social.

Aspiracoes educacionais e
as teorias da reproducao

A partir da década de 1960, com o acirramento
de conflitos diversos e com o avanco de valores
igualitaristas, novas abordagens e interpretactes ga-
nham forcano &mbito da sociol ogia da educacéo nor-
te-americana e européia. O estrutural-funcionalismo



torna-se centro de debate e de controvérsias no cam-
po dasociologiageral e, por conseqliéncia, no campo
da sociologia da educagéo.

Diversas abordagens no campo da sociologia da
educacdo passam a considerar a escola como reprodu-
tora de desigual dades. Numa sociedade em que adivi-
s30 do trabalho depende néo sb da propriedade de ca-
pital, mas também da educacéo e de habilidades, as
escolas adquirem importante papel nareproducdo ele-
gitimagdo dessa forma moderna de estrutura de clas-
ses (Bowles, 1977). A escolaé vistacomo reprodutora,
sgja porque reproduz um padréo de cultura de classe
de umageracdo paraoutra, a0 passo que as medidas de
capacidade intelectual oferecem uma aparéncia
meritocratica que mascara esse mecanismo (Bowles
& Gintis, 1977), ou porque suaprincipal fungéo évista
como a de ensinar culturas de status (Collins, 1977).
Se, de um lado, os estudos realizados dentro de uma
perspectiva do estrutural-funcionalismo viam o siste-
ma educacional como oferecendo e limitando oportu-
nidades paraa mobilidade de individuos, as abordagens
gue ganham forcaa partir desse periodo enfatizavam o
papel da educacéo em manter um sistema de desigual -
dade socia mente estruturado.

Ainda que diferentes quanto a “postura critica”
diante da sociedade, tais abordagens podem ser trata-
das como em seqliéncia, ja que supdem a funcionali-
dade dos sistemas escolares diante de um mundo so-
cia coerentemente ordenado.

Bourdieu (1977) é talvez o principal expoente
dessa nova abordagem, ao explicar os mecanismos
gue asseguram a reproducdo da estrutura de relagdes
declasse. Aointroduzir o conceito de habitus, ou segja,
0 sistema de disposi¢des que age como uma media-
¢a0 entre estruturas e préticas, que sdo incorporados
por individuos pertencentes a diferentes origens fa-
miliares e de classe, sua perspectiva pode permitir
maior espaco para uma andlise da agdo dos individu-
o0s. O autor propde

[...] o estudo de leis que determinam a tendéncia de

estruturas de reproduzirem a elas mesmas através da pro-

ducgo de agentes dotados de um sistema de predisposi¢Oes
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que é capaz de engendrar préticas adaptadas a estrutura e,

portanto, contribuir paraareproducdo de estruturas. (p. 487)

Para Bourdieu, a escolatende areproduzir a es-
trutura de capital cultural entre as classes e areforcgar
as desigualdades sociaisiniciais, jaque mede ou pre-
mia o capital cultural previamente adquirido no am-
bito familiar. Assim, a estrutura social cria individu-
os com diferentes predisposi cdes em rel agdo aescola.
Uma predisposicdo negativa, que resulta em auto-
eliminagdo de classes culturalmente menos favoreci-
das, € vistacomo

[...] uma antecipag&o que se baseia em uma estimati-
vainconsciente das probabilidades objetivas de sucesso pos-
suidas por toda uma categoria, das sangdes objetivamente
reservadas pela escola para aquelas classes, ou se¢des de

uma classe, desprovidas de capital cultural. (1977, p. 495)

Tal perspectiva, ao tratar as expectativas e aspi-
racGes em relacdo a escola como produtos de predis-
posicles internalizadas, que levam os individuos a
agirem de tal forma que reproduzam a estrutura so-
cia existente, difere bastante daquelas que apontam
gue aspiracdes sdo limitadas por mecanismos que pro-
movem competicdo e premiam o mérito, ainda que
suponham um mesmo desfecho final (Turner, 1961,
Clark, 1961).

Aspiracdes escolares e as novas
abordagens para o papel da escola

Outros estudos, baseados em andlises do siste-
ma educacional norte-americano, fogem de explica-
¢des que privilegiam fatores relacionados a habilida-
de, recursos sociaiseculturais, ou fatoresrel acionados
as classes sociais dos alunos para explicar suas aspi-
ragdes ocupacionais e educacionais. Estudos na tra-
dicdo da etnometodologia e do interacionismo sim-
bolico apontam para a capacidade de procedimentos
escolares — tais como as percepgdes dos administra
dores e dos professores da escola — de moldarem as
aspiragdes dos alunos.

Revista Brasileira de Educagdo v. 11 n. 31 jan./abr. 2006
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Cicourel eKitsuse (1977) enfocam certas contin-
géncias da organizacdo administrativa e das decisdes
do pessoal das escolas secundérias norte-americanas
pelas quais os objetivos dos alunos sdo processados.
Mais especificamente, os autores propdem estudar
como certas deliberacdes rotineiras de aconsel hamen-
to nessas escolas estéo relacionadas a decisdes em
relacdo a entrada ou ndo no ensino superior, aescolha
de universidades de maior ou menor prestigio eaes-
colha de carreiras pelos alunos. Eles defendem o ar-
gumento de que o progresso dos alunos na transi¢ao
para o ensino superior é contingente asinterpretaces
e julgamentos do pessoal da escola, tendo em vistaa
biografia, a aparéncia, a conduta, a classe social e o
tipo socia do auno, bem como sua habilidade e sua
performance escolar. Os autores concluem que o sis-
tema norte-americano se aproxima das regras carac-
terizadas por Turner (1961) como mobilidade patro-
cinada (sponsored mobility).'

Jao trabaho de Rist (1977) representa uma ten-
tativa de oferecer um enquadramento tedrico para
pesquisas que tratam dos mecanismos pelos quais 0s
professores atribuem certas expectativas aos alunos,
€ como essas sa0 operacionalizadas dentro da salade
aula, constituindo uma profecia auto-realizada.

O autor toma emprestada a teoria da rotulacéo
(labeling theory) para compreender, por meio das
interagdes em sala de aula, como o aluno é rotulado
e, conseqlientemente, como sua performance e suas
aspiracOes sdo afetadas. Se o tratamento dos profes-
sores é constante ao longo do tempo e os alunos ndo
resistem aos rétul os a el es atribuidos, 0 comportamen-
to e performance dos alunos véo conformando-se ao
que deles foi originalmente esperado.

Através dessasinteracdes cotidianas e contingén-
cias de situacdes especificas, nas quais os rétul os vao
sendo aplicados, o individuo vai mudando sua

4 De acordo com o autor, as regras relacionadas amobilida-
de patrocinada consistem em um processo de selecéo controlada,
no qual aelite seleciona individuos com os atributos apropriados

para obter o status de elite.
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autodefinicdo e, conseqlentemente, sua motivagéao
para performance e suas aspiracOes futuras.

Estudos mais recentes no campo da sociologia
da educacdo norte-americana fazem uso das aborda-
gensanteriormente discutidas paracompreender como
outras préticas das escolas secundérias norte-ameri-
canas tém afetado as aspiracdes e escol has profissio-
nais dos alunos de diferentes origens familiares.

Uma prética bastante discutida por essa literatu-
ra € o agrupamento por habilidade, que consiste na
divisdo de alunos de acordo com performances aca-
démicas. Se para alguns autores essa pratica permite
gue professores adaptem suas técnicas de instrucéo
as habilidades dos alunos, as criticas ultrapassam o0s
possiveis beneficios. De um lado, autores apontam
que, ao serem divididosde acordo com habilidade aca-
démica, os alunos sdo segregados, também, com base
em caracteristicas socials, econdmicas, de raca e de
etnia (Gamorran et al., 1995). Essa prética também é
criticada por reforcar a diferenca entre os grupos de
aunos, umavez que “ as capacidades intelectuais dos
colegas constituem um importante recurso de sala de
aula’*® (idem, p. 690) e os professores designados aos
agrupamentos de baixa performance apresentam me-
nor motivacdo e, freqlentemente, sdo 0os mais
inexperientes.

Ao analisar a pratica de tracking!® nos EUA,
Oakes e Guiton (1995) chegam a conclusdes simila-
res quanto as consequiéncias dessa prética para 0 au-
mento de desigualdades. Os autores, através de um
estudo em trés escolas secundarias, discutem o im-

15 Estudos recentes, que recorrem a modelagem estatistica
multinivel, tendem areforgar essa hip6tese por meio do chamado
efeito-escola

16 £ jmportante ressaltar que o tracking a que os autores se
referem ndo consiste em uma escolha de uma trajetoria especifi-
camente acad@émica e uma especificamente vocacional, caracte-
ristica de sistemas educacionais duais, mas na escolha de discipli-
nas especificas, ao longo do ensino secundario, de caréter acadé-
mico, que sdo pré-requisitos para entrada no ensino superior, ou

de disciplinas mais vocacionais.
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pacto de aspectos da dinémica escolar em modelar
decisdes em relacdo ao tracking. Paratanto, o estudo
sugere uma explicacdo eclética, combinando uma
abordagem técnica-estrutural (por exemplo, que apon-
ta paraarelacdo entre tracking e a estrutura diferen-
ciada daforca de trabalho) com explicacfes culturais
(que levam em conta normas relacionadas a raga, a
classe socia e as expectativas educacionais) e com
explicagdes de tipo estratégico (por exemplo, aesco-
Iha dos pais e a presséo que exercem na escola).

Os resultados da pesquisa mostram, de um lado,
gue os discursos dos professores, conselheiros e ad-
ministradores sobre suas préaticas e percepcdes estao
de acordo com a perspectiva do capital humano. Es-
tes relatam que a diferenca do direcionamento dos
alunos para caminhos mais académicos ou mais vo-
cacionais é resultado de uma estrutura aberta, justa e
meritocratica. Entretanto, os autores observaram que
as escolas ndo estavam engajadas em uma selecdo
neutra, e que os brancos, economicamente mais fa-
vorecidos, e os asiéticos, tinham consistentemente
melhor acesso aos cursos que levam ao ensino supe-
rior (colleges) e a trabalhos de maior status, se com-
parados com alunos de minorias“latinas’ com ames-
ma performance escolar.

Entretanto, se a literatura norte-americana iden-
tifica que os agrupamentos por habilidade ou as pré-
ticas de tracking refletem e reforcam as desigualda-
desdeclasse, Broaded (1997) sugere que esses efeitos
podem variar de acordo com os contextos da socieda-
de mais ampla e da natureza da institucionalizagéo
educacional.

O autor realizaumainvestigagdo em Taiwan, cujo
contexto difere bastante do norte-americano. Se, deum
lado, nos Estados Unidos pode-se observar quea* com-
binacdo de segregacdo residencial baseada em raga,
etnia e classe socia, com o predominio do financia-
mento e controlelocal edo estado daescolaridade, gera
ostiposde‘ desigual dades selvagens efaz do tracking
uma questdo altamente marcada politica e moralmen-
te” (Broaded, 1997, p. 38), o contexto de Taiwan édras-
ticamente diferente. Taiwan apresenta, no que diz res-
peito ao contexto social mais amplo, menos
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desigua dades econdmicas e menos tensdes entre gru-
pos étnicos; e, no que diz respeito ainstitucionalizacdo
da educacdo, possui um curriculo nacional comum e
maior padronizacdo entre as escolas em relagdo ao fi-
nanciamento e a qualificagdo dos professores.

O ensino secundério de Taiwan é caracterizado
por um forte tracking em seu segundo ciclo,'’ e as
escolas sentem-se pressionadas a conseguir o maxi-
mo de admiss&o de seus alunos para as escol as secun-
darias académicas de mais prestigio. Para atingir tal
objetivo, no segundo ano do primeiro ciclo do ensino
secundario, as escolas organizam as classes em agru-
pamentos de habilidade, divididos em classes mais e
menos avancadas.

Apesar de o curriculo nacional ser 0 mesmo, 0s
alunos das turmas de mais alta habilidade sdo mais exi-
gidos; deles é esperado um maior preparo paraos exa
mes de admissdo para a educacao pos-compulsdria.

O autor conclui que um dos efeitos do tracking
praticado em Taiwan € encorgjar o desenvolvimento
de forte aspiracdo académica entre alunos que sdo
postos em grupos/classes de alta habilidade, e cooling-
out ou diminuir as aspiracfes daquel es que sdo desig-
nados as classes de menor habilidade. Entretanto, esse
resultado ndo implica aumento de desigualdades so-
ciais. O autor observaque as variaveis relacionadas a
performance escolar, a pontuacao e ao nivel de habi-
lidade do grupo, tém uma influéncia mais forte e di-
reta naformacéo de aspiragdes educacionais dos alu-
nosdo que asvariaveisrelacionadasaorigem familiar
consideradas no estudo.

Em suma, em Taiwan, o agrupamento por habili-
dade e o tracking diminuem a influéncia da origem
social, dadaamenor desigualdade social e a padroni-
zacdo do ensino — 0 que, para o autor, sugere um ca-
rater mais meritocratico do sistema educaciona de
Taiwan, se comparado com 0 norte-americano.

17 Alunos podem prestar exames que 0s levam para escolas
secundarias académicas, para 0s programas técnicos especializa-
dos de cinco anos, e para 0 secundério vocacional, sendo o pri-

meiro o de maior prestigio.
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Entre o mérito e a sorte

Outro estudo que focaliza os efeitos das préticas
de tracking € apresentado por Berends (1995). Entre-
tanto, o autor critica estudos que, ao tratarem das atitu-
des e comportamentos dos aunos, abordam somente
agumas das dimensdes do que ele chama de social
bonding to school, ou lagos sociais com a escola

Para desenvolver seu conceito central, Berends
(1995) inspira-se nasocial bonding theory de Hirschi,
usando as dimensBes de vinculo, comprometimento,
envolvimento e crenca. Assim, em sua andlise, 0 au-
tor toma expectativas educacionais, padrdes de assi-
duidade, problemas de disciplina na escola e engaja-
mento com a escolaridade como constructos para
medir os lacos dos alunos em relagdo a escola

Os resultados desse estudo apontam que 0s im-
pactos sobre al gumas das dimensBes dos lagos sociais
em relacdo a escola podem ser atribuidos as praticas
de tracking, mesmo que alguns desses efeitos sgjam
de tamanho moderado.

Vale ressaltar que, para Berends (1995), expec-
tativas educacionais futuras representam apenas uma
das dimensdes de um conceito mais amplo, social
bonding to schoal, e este é o que mais se aproxima
das questbes que pretendemos focali zar neste estudo,
na medidaem que o autor procuraescrutinar diversas
dimensBes que estdo relacionadas a uma variagdo na
adesfo a ingtituicao escolar.

Andlise dos grupos focais

Visto que, de acordo com diversos estudos, fato-
res relacionados a origem social e familiar tém gran-
de associacdo com as aspiractes escolares e ao gradi-
ente de rendimento escolar dos alunos, propusemos
investigar algumas percepgdes de alunos de escolas
de ensino fundamental no municipio do Rio de Janei-
ro e observar em que medida a diferenciagdo por tra-
jetéria escolar, materializada no pertencimento a di-
versos status escolares, esté relacionada a percepcdes
acerca da educacéo.

Antes apontamos algumas peculiaridades do
contexto institucional do sistema educacional brasi-
leiro em relagdo as préticas de tracking e ability
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grouping. Em primeiro lugar, o contexto brasileiro
nao compreende, formal mente, um ensino secunda-
rio dual que se aproxime de Taiwan, no qual alunos
sd0 em um momento selecionados para escolas de
ensino académico, que permitem acesso ao ensino
superior, e escolas secundérias com ensino vocacio-
nal, que ndo permitem tal acesso. Outro importante
aspecto € que, apesar de o sistema educacional bra-
sileiro também contar com uma estrutura curricular
com base nacional, as escolas brasileiras ndo apre-
sentam a mesma padronizacdo que as de Taiwan,
aproximando-se mais do model o norte-americano de
desigualdade entre instituicBes. Ha uma grande di-
ferenca entre as regides do pais, no que diz respeito
arecursos aplicados em educacéo e qualificacéo de
professores das escolas publicas, assim como entre
as escolas privadas e as publicas; e, mesmo entre as
escolas publicas de uma mesma rede, as diferencas
de reputacdo sdo reconhecidas pelas secretarias mu-
nicipais.

Na rede municipa do Rio de Janeiro, além das
diferentes reputacfes das escolas, uma prética infor-
mal, aparentemente realizada por vérias delas, cha
Mou-nos a atengdo. Mulitas escolas dividem suas tur-
mas de acordo com a idade dos alunos, sob a
argumentacdo de que alunos se desenvolvem melhor
com colegas damesmaidade e em conformidade com
preceitos pedagdgicos em voga. Sabemos que essa
préticainformal, conseqlientemente, separa 0s alunos
de acordo com suas trajetorias escolares — isto €, se
os aunos entraram cedo ou tarde na escola, se jafo-
ram reprovados em alguma série, ou se ja se evadi-
ram da escola por algum tempo. Entretanto, quando
conversamos sobre essadivisdo com adiretorade uma
das escolas pesqguisadas, ela apontou que alguns alu-
nos de bom rendimento, mesmo que sgjam mais ve-
Ihos, sdo encaminhados paraasturmas*“01”,%8 do tur-

18 Usamos este rétulo para designar genericamente as tur-
meas consideradas melhores nas escolas, por ser esse um costume

bastante generalizado.
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no da manh&, o que sugere que a divisdo de turmas
também leva em conta a performance dos alunos.

A busca de evidéncias por meio de grupos fo-
cais configurou um momento de pesquisa mais ex-
ploratério, sucedido por outro de coleta de dados em
maior escala, de forma a propiciar recursos analiti-
Cos caracteristicos da pesquisa quantitativa. Para es-
tabelecimento das comparagdes necessarias, diver-
sos foram os contextos sociais e escolares cujos
integrantes foram ouvidos. Buscamos diversidade en-
tre alunos “bons’ e “maus’, escolas com prestigio
igualmente distinto, comportando clientelas socioe-
conomicamente diferenciadas e sob regime adminis-
trativo diverso.

Contamos, paraaandlise aqui realizada, com da-
dos coletados por grupos focais realizados em trés
escolas publicas de ensino fundamental da rede mu-
nicipal do Rio de Janeiro e em duas escolas privadas
do mesmo municipio, com estudantes da sétima e oi-
tava séries.

A Escola A é publica, goza de ma reputacéo e
fica situada numa regi&o préxima ao centro da cida-
de, recebendo alunos também de bairros mais afasta-
dos. A Escola B é publica, de média reputagdo, fica
numa &rea val orizada da orla maritima, com alta con-
centracdo de classe média alta. A EscolaC é publica,
goza de boa reputacéo, fica na zona oeste, zona bas-
tante afastada do centro da cidade, numa regido com
alguns tragos rurais. As Escolas A e B recebem uma
populacdo razoavelmente diversificada — moradores
“doasfalto” edefavelas, oriundosdefamiliasemgera
empobrecidas, mas com padrdes culturais bem dis-
tintos. Jaa Escola C, também publica, conta com um
alunado um pouco mais homogéneo, pobre, dada a
menor diversificacdo da area em que se localiza. A
Escola D, privada, de reputacdo inferior, e a Escola
E, privada, de melhor reputacdo, ficam num bairro
préximo ao centro, mas caracteristicamente habitado
por uma classe média baixa, um bairro marcado pela
decadéncia econdmica.

Foram readlizados, no total, 15 grupos focais, e
cada grupo contou com 10 participantes, sendo meta-

142

Marcio da Costa e Mariane Campelo Koslinski

de meninos e metade meninas.’® Nas escolas publi-
cas, dividimos os grupos focais em alunos pertencen-
tes a turmas 01 (compostas por alunos cujas trajeto-
rias escolares sao fluidas e nas quais a relacéao
idade-série se aproxima da relagdo esperada) e em
alunos das turmas 02, 03 ou regular noturno (cujas
trajetorias sdo mais acidentadas e nas quais ha maior
incidéncia de distor¢ao idade-série).®

Por meio desses grupos focais, de um lado, ob-
servamos a avaliacdo que os alunos fazem de suas
escolas, na tentativa de captar caracteristicas de suas
diferentesvivéncias e experiénciasintra-escolares. De
outro, observamos suas aspiractes futuras de escola-
rizacdo e de carreira, bem como a importancia que
atribuem a educacao, para captar o valor dado pelos
alunos a educacéo escolar.

A percepcao dos alunos em
relacdo as escolas e as turmas

Observamos, primeiramente, as percepcoes dos
alunos quanto a escola que freqlientam. Essas per-
cepcdes variam muito entre alunos pertencentes as
diferentes escolas pesquisadas e, en uma mesma es-
cola, entre alunos pertencentes a diferentes turmas.

Os aunos das turmas 01 da EscolaA (de mare-
putacdo) apresentam uma visdo positiva da escola,
com algumeas ressalvas. Eles relatam que o ensino é
de boa qualidade, embora a escola seja baguncada e
alguns professores ignorem os alunos, como pode-
mos observar nas seguintes falas:

% Mesmo reconhecendo sua possivel contribuicéo analitica,
o0s grupos focais ndo foram divididos de acordo com género, pois
essa divisdo implicariaaduplicagdo do nimero de grupos e torna-
riaapesquisainviavel em termos logisticos. As diferencas de gé-
nero, entre outras, serdo tratadas em traba ho posterior, cujaandi-
se tera como base os dados coletados no survey.

20 Nas escolas privadas ndo foram realizados grupos focais
levando em conta o prestigio dasturmas, umavez que adivisdo de
turmas de acordo com aidade dos alunos ndo € uma prética adota

nesses contextos.
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Entre o mérito e a sorte

Eu gosto s6 de um professor desta escola, porque a
gentevai conversar com os professorese elesignoram, sabe?
E eu s6 ndo gosto disso, mas o resto é tudo 6timo.

Ela é boa, mas € muito baguncada.

Esta escolajafoi boa. Agora, assim, ficou muita ba-

gunga.

Esses alunos também reconhecem que a escola
tem uma ma reputacdo nas redondezas, mesmo que
alguns ndo concordem com ela:

Tem um menino, ele estudaaqui, elefalaassim: “Esta
escola é um puteiro”.

Eu também acho que ela[a escola) € boa, inclusive o
pessoal que olhade fora pensa que s6 tem marginal, so tem
bandido, mas quem ta aqui dentro realmente vé que néo é
assim.

Eu ndo me sinto mal estudando aqui; sd porque a es-
colatem afama que elatem eu ndo me sinto mal, eu acho
gue elatem 6timos professores, 6timo ensinamento, eu ndo

me sinto mal.

Ja os alunos da turma do regular noturno dessa
mesma escola (EscolaA) apresentam uma visao una-
nimemente negativa em relacdo a ela, aém de tam-
bém reconhecerem sua ma reputacdo externa. Entre
0S pontos negativos mais mencionados estéo a ba-
gunca e afalta de seguranca:

Eu ndo acho nada de bom nesta escola. Aqui tudo &
uma bagunca. ..

Eu também n&o acho nada de bom nesta escola. Aqui
nao tem aula, ndo tem controle, ndo tem seguranga. O que
tem de bom aqui?! Nada!

As pessoas olham isso como um “puteiro”. As pes-

soas falam isso pramim: A tua escola é um “puteiro”.

E aindafalam dafaltade professores e do desin-
teresse destes e da direcéo:

Eu ndo gosto, também, de quando os professores nao
dao aula. A gente vem para a escola para estudar, mas nao

tem professor, entéo pra que vir para a escola?!
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Eu ndo gosto dos professores que dao aula de qual-

quer maneira, da diregdo que ndo faz nada na escola. ..

Na Escola B esse padréo repete-se. Os alunos
dasturmas 01, do turno da manhg, acham que a esco-
la € baguncada. Eles reclamam da depredagdo e da
pichacdo, e parecem ter vergonha do aspecto fisico
gue ela tem. Além disso, reclamam dos alunos “ba-
gunceiros’, que ndo “querem nada’. Entretanto, elo-
giam bastante os professores, por suadedicacdo e ami-
zade.

As turmas 02 (do turno da tarde) dessa mesma
escola apresentam uma visdo mais negativa. Os alu-
nos também reclamaram da desorganizacéo, da falta
de disciplina, da sujeira e da aparéncia da escola:

Eu ndo gosto de nada aqui [...] porque a escolajafoi
boa na época que tinham outros diretores, [...] o colégio
virou bagunca, entra quem quiser, sai quem quiser.

[...] s6 0 que vocé vé aqui é garoto pichando.

O colégio é muito bagungado.

Mas a percepcdo desses alunos quanto aos pro-
fessores e adirecéo daescolando étéo positivaquan-
to ados alunos das turmas O1:

[...] ndo sei se éimpressdo, mas antigamente os pro-
fessores eram mais atenciosos... acho que eles véem que
algunsalunosndo querem nada, eal el esdescontam nagente,
por causa de alguns, todos pagam, ndo ensinam com pa-

ciéncia.

Eles mencionam gostar de alguns professores,
agueles que se preocupam com o aprendizado dos alu-
nos. Entretanto, reclamam que muitos ndo “ explicam
bem” a matéria

Essa diferenca de avaliacéo entre asturmas 01 e
turmas 02 e 03 parece ndo ocorrer na Escola C, de
boa reputacdo. De acordo com a percepcéo dos alu-
nos das turmas 01, a escola é étima, alguns apontam
gue é a melhor da regido, e ainda que a escola esta
melhorando em razéo das obras em suas instal acfes.
Tal opini&o pode ser sintetizada pelas seguintesfalas.
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Eu acho que desde o tempo que eu estudo aqui, desde
a quinta série, ela estd melhorando aos pouquinhos, pelo
que eu vejo e ouco em matéria de ensino elata boa.

Esta escola é amelhor daregido, que eu acho assim.
Eu tive mais ou menos umeas trés opgdes de escola para

estudar, eu escolhi esta aqui porque eu achei melhor.

A avdiagcdo dessa mesma escola, feita por au-
nos das turmas 02 e 03, também & positiva:

Eu entrei este ano... achei uma boa escola.
A escola é boa, mas eu continuo aqui porque so vou

mudar para outra escola quando estiver no 2° grau.

Nas escolasA e B pudemos observar umavaria
¢ao entre as opinides dos alunos das turmas 01 e das
demais turmas, principalmente no que concerne ao
ensino oferecido por suas escolas e o empenho dos
professores. E interessante notar que somente nosgru-
pos focais realizados nessas escolas 0s alunos men-
cionam o tratamento diferenciado/privilegiado dedi-
cado as turmas 01 (turno da manha).

NaEscolaB, umafaaevidenciaadiferencacom
gue aescolatrataturmasdediferentesturnos: “E tam-
bém, se vocé entra aqui de manha, é uma coisa, e de
tarde € outra, parece que de manha exigem uma or-
dem total, entdo tém que tratar todo mundo igual”.

Outro auno, ao referir-se ao turno da manhd, o
caracteriza como tendo “ensino mais forte”.

Ja na Escola A, sdo os aunos da turma 01, do
turno da manhd, que reconhecem receber tratamento
diferenciado. Um auno desse turno afirma: “Eu acho
gue o ensino da manha é melhor do que o datarde”.

Essa percepcdo de ensino mais forte no turno da
manhd, assim como 0 menor empenho e assiduidade
dos professores, também é mencionada por alunos do
curso regular noturno da mesma escola. De acordo
com afalade um auno:

As vezes a gente ndo tem aula direito, porque faltam
professores. SO temos professores de Histéria e de Mate-
mética quase o ano todo, e Portugués entrou agora no meio

do ano. Os professores que déo aula, até que déo bem, sO
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gue eles estédo um pouco atrasados em relagdo a turnos de

manha e de tarde.

Esses resultados remetem-nos ao estudo realiza
do por Gamorran et al. (1995), que sugere que um
efeito colateral da separacdo deturmasde acordo com
as habilidades dos alunos exerce um impacto na mo-
tivacdo e empenho dos professores — 0 que, conse-
guentemente, aumenta a diferenca de performance
entre as turmas. Na percepcao dos alunos das escolas
A eB, adirecéo dessas escolas preocupa-se mais com
0 ensino e adisciplinadas turmas do turno da manha,
e aguns professores se mostram menos comprometi-
dos ou motivados em relacéo as demais turmas.

Nas escol as privadas observamostendénciasdis-
tintas, se comparadas com as escolas publicas. Osalu-
nos da Escola D, privada e de ma reputacdo, diver-
gem quanto a qualidade da escola. Alguns alunos
apresentam uma percepgao positiva em relagdo ao
ensino, aos professores e a coordenacdo da escola
Mas, quando comparam o ensino com outras escolas
privadas, essaqualidade é postaem davida, como po-
demos observar neste depoimento: “ O ensino aqui ndo
€ t80 severo como no meu antigo colégio”.

Alguns alunos também relatam que alguns pro-
fessores sAo bons e outros s30 ruins. E interessante
observar que, de acordo com esses alunos, 0s pro-
fessores sdo bons porque sdo divertidos e amigos, e
alguns sdo “chatos’ porgue “cobram demais’. Uma
aluna aponta que os alunos da escola sdo baguncei-
ros e que as salas de aula sdo pequenas e mal con-
servadas.

Os alunos da Escola E, privada e de boa reputa-
¢80, apresentam uma visdo mais critica de sua escola.
Dizem que, em sua maioria, os professores sdo bons,
mas neste caso 0s considerados bons s&o os que expli-
cam bem e sdo rigorosos. Os alunos elogiam as regras
rigidas da escola, que evitam bagunca. Entretanto, re-
latam que as salas so quentes e as cadeiras desconfor-
taveis, e criticam o curriculo e o0 ensino. Apontam que
o curriculo poderia oferecer outras disciplinas, como
informética e outras linguas estrangeiras, e alguns ma-
nifestam o desgj o de estudar em outras escolas que of e-
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recam mais“ qualidade de ensino, mais contelido, mais
fortes nas matérias’.

A critica mais incisiva dos alunos que freqiien-
tam a Escola E, se comparados com os da Escola D,
de ma reputacdo, pode estar relacionada as carreiras
de ato prestigio escolhidas por esses alunos e a per-
cepcdo da longa escolarizagdo como Unica via para
mobilidade social, como veremos a seguir.

Expectativas de escolarizacao e de carreira

As expectativas futuras de escolarizagdo e car-
reira também variam bastante entre as escolas pes-
quisadas e entre as turmas de uma mesma escola.

NaEscolaA, observamos que alunos das turmas
01, além de sustentarem uma visdo mais positiva de
sua escola, também apresentam maiores aspiracoes
escolares do que os aunos do regular noturno.

Osalunosdasturmas 01, ao serem indagados so-
bre seus planos futuros, na sua maioria informam o
desgjo de chegar ao ensino superior e de seguir uma
carreiradefinida. Os alunos mencionam carreirastais
como direito, comunicacdo e informética. Um dos
componentes do grupo revela aspiragdes ndo so de
concluir a graduagdo, em histéria, como o desejo de
fazer pés-graduacao: “ Japretendo fazer historia, mes-
trado, depois pds-doutorado em ciéncias paliticas. Mas
ai tem que fazer forado Brasil porque ndo tem curso
aqui no Brasil”.

Entretanto, algunsa unosexpressam dlvidasquanto
a carreira que pretendem seguir, ou mostram dividas
em relacdo a possibilidade de alcancar seus objetivos:

Eu, assim, até hoje ndo tenho na minha cabega a mi-
nha formag&o que eu quero para mim, mas gosto muito de
Informética.

Eu vou fazer concurso, vou ver se eu passo. De qual-
quer jeito eu vou, provavelmente eu vou estar estudando
num colégio publico, e pretendo fazer concurso para a fa-
culdade de Jornalismo.

As perspectivas de escolaridade dos aunos do
ensino fundamental noturno sdo bem mais modestas.
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Os aunos, em sua maioria, afirmam desejar comple-
tar o ensino médio, e a guns expressam dividas quanto
a possibilidade de alcancar esse nivel de ensino:

Eu venho para a escola por duas razbes. uma é porque
com estudo muita gente ndo esta arrumando um emprego,
imagine sem. Ai, no minimo, quero terminar o primeiro grau.

Eu venho para a escola pra poder terminar o segundo
grau, so. Faculdade e vestibular € bobeira, para mim! Nao
vou conseguir nada mesmo! Segundo grau, se conseguir!

Eu vou tentar estudar até o segundo grau e parar, e se
n&o conseguir vou parar namesma. De segundo grau prala
ndo vou conseguir nada mesmo.

Eu vou parar também no segundo grau, se chegar &

Somente um aluno mencionao trabalho que gos-
taria de ter, motorista de 6nibus, que ndo esta atrela-
do auma carreira de ensino superior.

Essas Ultimas falas chamam-nos a atencdo por
doismotivos: de um lado, os alunos parecem néo atri-
buir importancia ou ndo aspirar chegar ao ensino su-
perior; de outro, colocam em divida se sdo capazes
até mesmo de concluir o segundo grau. Esses dados
parecem indicar que os alunos ja incorporaram pre-
disposicOes negativas, ou, de acordo com Bourdieu
(1977), j& anteciparam uma estimativa inconsciente
de suas probabilidades de sucesso. Além disso, osalu-
nos demonstram uma certa desvalorizacdo ndo so da
escola que freglientam, mas da educacdo escolar em
geral, como algo relevante para suas vidas. Voltare-
MOS a essa questdo na sessdo seguinte, na qual essa
tendéncia se torna mais evidente.

Vale aindaressaltar que um dos alunos dessatur-
ma associa diretamente a sua falta de motivagao ou
aspiracdo educacional a qualidade de ensino que a
escola oferece:

Eu vou fazer um curso de FAETEC.?* S0 isso! Por-

gue se ndo fosse isso Ndo vou continuar estudando, porque

21 Fundagdo de Apoio a Escola Técnicado Estado do Rio de
Janeiro, instituicdo estadual que congrega escolas que recebem

tratamento privilegiado, comparado as demais da rede.
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estar numa escola como esta, prefiro ficar em casa vendo

televisdo ou fazer outras coisas.

Jaosalunosdasturmas 01, mesmo que no futuro
n&o alcancem O ensino superior ou sigam a carreira
desgjada, ndo incorporaram idéias de fracasso e man-
tém suas aspiracoes altas.

Na Escola B, os alunos das turmas 01, turno da
manhd, mencionam querer concluir 0 ensino superior.
Algumas das carreiras mencionadas foram ecologia,
fisioterapiae medicina. Um aluno disse querer ingres-
sar em uma faculdade, mas ainda ndo escolheu uma
carreira, e outro mencionaquerer fazer faculdade fora
do pais. Somente um aluno diz ndo saber o que fara
no futuro.

Ja nas turmas 02, turno da tarde dessa mesma
escola, alguns alunos mencionam aintencdo de fazer
faculdade, mas poucos foram capazes de mencionar
gue carreira gostariam de seguir. Dois aunos aponta-
ram para as seguintes carreiras: direito e arquitetura.
Os outros mencionaram carreiras vagas, ndo neces-
sariamente atreladas ao ensino superior:

Eu e ela queremos ter 0 nosso grupo e dancar.

Eu quero ser MC.

Antes eu queria ser médica de autOpsia, mas eu vi
que ndo era 0 meu dom, eu queria decorar apartamento, ou

criar assim.

Ja na Escola C, de boa reputacéo, alunos tanto
dasturmas 01 quanto das turmas 02 e 03 apresentam,
em sua maioria, aspiragdes de alcancar o ensino su-
perior.

Nas turmas 01, na sua maioria os alunos ndo so
pretendem fazer curso superior, como dizem ja ter
escolhido os cursos ou carreiras que pretendem se-
guir. Alguns dos cursos mencionados foram letras, di-
reito, economia e veterindria. Uma aluna diz querer
ser professorae atriz; aindaassim, mencionaque para
ser atriz precisa fazer “faculdade de quatro anos’.

Poucos alunos apontam ndo saber que carreira
vao seguir, ou falam de uma carreira indefinida, mas
ainda assim mantém as aspiraces em relacéo ao en-
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sino superior: “Quando eu terminar a oitava eu vou
terminar um ciclo, ai eu quero fazer o segundo grau e
depois uma faculdade, mas eu ndo sei qual, ainda’.

A carreiramilitar também é mencionada por alu-
nos dessas turmas.

Asturmas 02 e 03 mencionam menos suas aspira-
¢cBesem relacdo ao ensino superior, secomparadas com
asturmas 01, e s80 menos determinados em relacdo as
carreiras que pretendem seguir. Dois alunos mencio-
nam querer fazer faculdade de direito. Outros, ao se-
rem indagados sobre suas perspectivas futuras, apon-
tam para a vontade de continuar estudando, mas sem
ter um curso definido: “Fazendo faculdade e arruman-
do emprego... estudar para o vestibular”.

Uma outra aluna expressa sua vontade de conti-
nuar estudando e revelaa carreira que gostaria de se-
guir, apesar de duvidar das possibilidades reais de

segui-la:

Eu gostaria de continuar estudando, fazendo vestibu-
lar, umafaculdade... Eu gostaria de fazer medicina. Eu sei

que ndo d& para fazer, mas eu sempre gostei ...

Os grupos focais realizados nessas trés escolas
publicas sugerem uma significativa diferenca entre as
aspiragdes dosalunos dasturmas 01, que em suamaio-
ria pretendem chegar ao ensino superior e ja escolhe-
ram uma carreira definida, e dos alunos das turmas 02,
03 e regular noturno. E interessante notar que os alu-
nos dessas turmas pertencentes as escolas A e B, que,
ComMo vimos anteriormente, apresentam visdes negati-
vas em relacdo aos estabel ecimentos em que estudam,
tendem a apresentar menores aspiragdes de escolari-
dade e carreiras mais indefinidas, se comparados com
0s alunos das turmas 02 e 03 da Escola C, de maior
reputacaéo, mesmo que essa Ultima escola estgjalocali-
zada em uma das regiGes mais pobres do municipio.
Esses resultados sugerem que a reputacéo das escolas
e 0s procedimentos internos por elas adotados estéo
associados e, de algumaforma, podem estar influenci-
ando as expectativas futuras dos alunos.

Nas escolas privadas, voltamos a observar uma
tendéncia de aspiragdes de escolarizagdo mais eleva
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das. Os aunos da Escola D dizem que pretendem se-
guir carreiras de prestigio como medicina e direito;
identificam também carreiras na &rea de informéticae
teatro. E interessante notar que alguns alunos também
tém aspiragdes em relacdo acarreiramilitar: “ ser ofici-
al do exército”, “entrar paraamarinha’. Alguns mani-
festaram desgjo de em dois anos estarem trabal hando,
meas disseram que 0s pais sO permitiriam que traba-
|hassem ap6s o término do ensino médio.

Ja na Escola E, a maioria dos aunos informou
querer seguir carreiras nas areas médicas (odontolo-
gia, medicina, pediatria...). Outras carreiras mencio-
nadasforam direito, jornalismo, engenharia, biologia,
psicologia e pedagogia. Todos os aunos pretendiam
completar 0 ensino superior e jatinham em mente a
carreira que gostariam de seguir. Diferentemente dos
aunosdaEscolaD, alguns delesrelatam que ndo pre-
tendem trabal har tao cedo, porque o trabalho durante
0s estudos pode comprometer o futuro.

Importancia atribuida a escola

Observamos também as diferentes percepcdes
dos alunos quanto a importancia da escola em suas
vidas.

Os alunos das turmas do turno da manhéa da Esco-
laA, de méareputacdo, ao serem perguntados por que
vao a escola, apontaram para um motivo bastante re-
corrente: para obter melhores perspectivas futuras. Os
alunos, em geral, concordam que aescolaéimportante
para “vencer na vida’, “para ter emprego digno” e,
conseqlientemente, para que possam ajudar suas fami-
lias. O depoimento abaixo ilustra essa percepcao:

Eu quero ter um emprego digno paraajudar minhamae,
tirar minha méde do morro, porque eu ndo pretendo morar
para sempre no morro. Eu ndo quero isso pramim, nem pra

minha mé&e. Eu quero morar naruga, ter uma casa boa.

A escola também é vista por esses alunos como
um local de socializacdo, onde eles podem encontrar
amigos, praticar esportes e ter acesso alazer seguro.
Essa percepcéo é resumida na seguinte fala
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Eu venho de uma forma geral, também, tem a aula
gue eu sei que preciso da educacdo, mas tem meus amigos
no pétio, tem esportes também que eu fago, tem conversa,

tem namoro.

Os alunos ainda se referem a outras importantes
funcbes da escola para suas vidas: disseminacéo de
informacdo (sobre sexo, por exemplo), formacdo de
valores e de carater e prevencéo contra o uso de dro-
gas e contra a entrada “navida do crime”.

Eu acho que o ginasio é mais importante ainda, por-
gue é mais voltado paraosjovensde 13a 16, 15 anos, eéa
idade que vai formar nosso caréter, no futuro, porque for-
mou agora, no futuro ndo muda mais.

Sem escola, acho assim, sem escola a gente néo €
nada. Porque é melhor agente vir paraaescolado queficar
na rua roubando, sabe, sendo bandido no morro, vocé vira

bandido hoje pro outro dia vocé morrer.

A escola, paraessesalunos, parece ser muito mais
gue um instrumento de ascensao social:

De uma forma geral, escola é quase tudo, € pratica-
mente tudo que tem em nossa vida.

A casa, é nossa segunda casa.

\océ aprende muito mais coisas, eu acho, aqui na es-

cola, do que em casa.

Osaunosdaturmado regular noturno dessames-
ma escola ndo atribuem umaimportancia tdo diversi-
ficada ao papel da escola. Muitos a percebem como
meio de conseguir um emprego e de alcancar estabi-
lidade:

Paramim, a escola serve para nos preparar e no futu-
ro arrumar um emprego melhor.

Paramim, também serve para adquirir conhecimento
earrumar um emprego futuramente, para poder ter estabili-
dade.

Importante ressaltar que esses alunos Nao usam
termos como “melhorar de vida’, mas percebem a
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escolacomo precondi¢do paraconseguir ou paraman-
ter um emprego. Entretanto, alguns alunos questio-
nam esta relacdo entre estudo e emprego, e até de-
monstram um certo desprezo em relacdo a escola

A escolaserve paraestudar e ser alguém navida, mas
muitas vezes elando € tdo importante, porque existem pes-
soas que ndo estudaram e hoje estdo bem de vida; como
exemplos, tem 0 Romario, Silvio Santos, entre muitas ou-
tras pessoas.

A escola serve para ensinar, mas hoje em dia ndo sel
se ela esta podendo fazer isso. Serve para ensinar para as
pessoas poderem ter um trabalho melhor, uma situagéo fi-
nanceira boa, mas hoje ela ndo oferece tudo isso. Eu ndo

vejo nada de bom na escola.

Algunsaunosindicam aexigénciados paiscomo
0 Unico motivo para freqlientarem a escola: “Eu ve-
nho para a escola porque os meus irméos ficaram na
6% e 72 série, entdo aminha méae me obriga, porque se
nédo fosse, ndo vinha”.

Na Escola B, os aunos daturma 02, do turno da
tarde, freqlientemente relatam que freqlentam a es-
cola para que possam continuar seus estudos, seguir
umahboa carreira, e paramelhorade vida: “Porque eu
tenho um objetivo navida, quero fazer faculdade, tra-
balhar”.

Entretanto, alguns alunos também falam sobre a
exigéncia dos pais como motivo para fregiientarem a
escola e revelam que, apesar de reconhecerem a im-
portancia da escola, ndo se interessam pelo estudo:

Eu ndo sou muito de estudar, teve uma série que eu
saia pra ir pra escola e ndo ia, eu parei, minha méae ndo
falou nada, falou, me botou de castigo, mas agora que eu

moro com meu pai, hdo, eu sou obrigada air pra escola

[...] tava faltando muito, ndo tinha gosto de entrar,
ficava la fora, ia pra casa de amiga, mas agora comecei a
vir, agoraque eu t6 sabendo que eu td com anotaruim, que
se eu subir mai's um pouco eu vou passar de ano, entéo eu
t6 vindo porque eu quero passar de ano, e qual o prazer que

améae sente vendo o filho repetir de ano...
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Para os alunos das turmas 01 da Escola C, aes
cola é importante tanto para conseguir um trabalho
como parainformar e preparar para experiénciasfora
da escola:

[...] seapessoando tem um bom estudo elan&o con-
segue sobreviver, tem que estudar bastante pra ter um tra-
balho decente e poder ter uma familia.

Mas naescolavocé aprende com quem vocé deve ou ndo

andar, mas se vocé ndo estudar ndo faz as escolhas certas...

Osalunos das turmas 02 e 03 dessa mesma esco-
la destacam que a escola é importante para conseguir
um bom trabalho e um “futuro melhor”.

A maioria dos aunos da Escola D aponta que a
escolatem grandeimportanciaparaconseguir um bom
trabalho e ter um bom futuro. Ao serem indagados
por que freqlientam a escola, os alunos em geral res-
ponderam:

Para ser alguém navida.

Porque eu quero ter uma profissdo boa quando eu
crescer.

Eu venho & escola porque eu acho necessario e essen-

cial, ainda mais para a carreira que eu quero seguir.

Poucos alunos mencionaram freglientar a escola
por obrigacdo dos pais.

Na Escola E, motivos similares foram apresen-
tados: “ para ser alguém navida’; “ paragarantir o fu-
turo”; conseguir “trabalho bom”, “carreira profissio-
nal”, “aumentar conhecimentos’.

Alguns alunos também indicam que vém por
obrigacdo dos pais, mas que freglientariam a escola
mesmo que ndo fossem obrigados.

Novamente podemos perceber uma associacao
entre a experiéncia escolar dos alunos, e/ou a atitude
em direcdo a escola que freglientam, e aimportancia
que atribuem aescoladeformamais abrangente. Alu-
nos que freguientam escolas de menor prestigio e tur-
mas “mais velhas’ tendem a ver a escola meramente
como instrumento para conseguir ou manter um em-
prego e demonstram certo desinteresse pela educa-

Revista Brasileira de Educagdo v. 11 n. 31 jan./abr. 2006



Entre o mérito e a sorte

¢ao escolar, ou, até mesmo, duvidam de seus efeitos
benéficos; enquanto para alunos de turmas “mais no-
vas’ as fungbes sdo bastante diversificadas e, como
nas escolas privadas, sua importancia primordia pa-
rece ser proporcionar uma possibilidade de “melho-
rar devida’ ou de alcancar a carreira escolhida. Essa
percepcdo sobre a relacdo entre escola e trabalho é
analisada com mais detalhe a seguir.

Relacdo escola /trabalho

Osaunos das turmas 01, turno da manhd, da Es-
colaA, ao serem indagados sobre os fatores que in-
fluenciam na hora de conseguir um bom trabalho,
apresentaram respostas bastante variadas. Os primei-
ros fatores mencionados foram oportunidades e “in-
vestimentos do pais’. SO entdo dois alunos mencio-
nam a importancia conjunta de “ter estudo” e de ter
oportunidades.

Interessante notar que s um aluno disse que o
estudo é o fator fundamental, mas com isso trouxe
reacOes diversas:

N&o concordo, porque eu acho que o estudo € um dos
fatores.

[...] tem queter QI (quem indica), tem que ter.

Outros alunos concordaram que ter relacdes, co-
nhecer as pessoas certas, so fatores importantes.

Alguns alunos mencionam fatores individuais,
como “correr atras’, isto €, trabalhar parater recursos
parapagar cursos pré-vestibular, “ter interesse”, “tra-
car objetivos’ e “trabalhar duro” (inclusive para ser
jogador de futebol). Entretanto, para alguns alunos,
as pessoas que Possuem Mmais recursos econdémicos
estédo em posicdo de vantagem para “correr atrés’ e,
portanto, possuem mais oportunidades de trabal ho.
As falas seguintes resumem essa posi Gao:

E, quem estudou em colégio particular avidainteira,
chega na faculdade, vai fazer uma faculdade publica, en-
tendeu? A gente ndo, agente que estudou em colégio publi-

co avidainteiravai ter que pagar uma faculdade.
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Eles tém mais oportunidade para quem fez faculdade

plblica

Junto com a escolarizacdo formal, fazer cursos
extracurriculares (informatica e linguas) parece ser
um importante fator para a maioria dos aunos:

Até para ser gari, tem que ter 2° grau. Até para ser
bandido no morro, tem que ter estudo.

Hoje em dia, emtodos os empregos precisade 2° grau,
vocé tem que saber inglés, tem de saber mexer em compu-
tador...

[...] especializacdo, por causa que hoje em dia eles
ndo querem qualquer um com uma faculdadezinha qual-
quer e se eu tiver curso de inglés, informética, espanhoal,
isso e aquilo, claro, eu vou receber bem mais que uma pes-

SO0a comum.

Para um dos alunos esse fator € maisimportante
do que escolarizagdo formal:

Tem algumas pessoas que nem sdo formadas, enten-
deu, mas tém conhecimento em todas essas areas, que ga-
nham melhor que uma pessoa formada. Tem pessoas for-

madas varrendo rua.

As opinifes dos alunos da turma do regular no-
turno da Escola A oscilaram entre o fator estudo e o
fator sorte. A primeira opinido manifestada enfatizou
0 estudo, embora aimportancia de cursos extracurri-
culares também tenha sido mencionada: “Primeira-
mente é o estudo, porgue Vocé vai procurar emprego
e aprimeira coisa que eles perguntam € se vocé tem
estudo”.

Em um primeiro momento, alguns alunos con-
cordaram que o estudo é o fator mais importante.
Entretanto, outros alunos defendem aimportancia da
combinagdo dos fatores estudo e sorte:

Eu acho que além do estudo tem que ter muita sorte,
porgue todo mundo precisa de sorte para conseguir um
emprego. Tem muita gente que estudou muito e nd conse-

guiu nenhum emprego.
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Outros alunos relativizam ainda mais a importan-
ciado estudo, apontando que este ndo garante trabalho,
e que ter boas relacles é um fator mais importante:

Eu acho que o estudo néo é tdo importante assm, por-
que tenho um amigo que tudo fez, teve todos os estudos, mas,
no entanto, ndo tem um trabalho e ficamendigando por ai.

Paramim, paramelhorar de vida, hoje, ndo éter estu-

do, mas sim muita sorte e conhecer pessoas certas.

Os alunos ainda concordaram que ter boa apa-
réncia, boa apresentacéo e “saber falar” sdo fatores
importantes para conseguir um emprego.

Para os alunos da turma 02 da Escola B, essa
tendéncia repete-se: 0 estudo € visto como um fator
muito importante, mas que ndo garante um futuro me-
Ihor. Diversos alunos mencionam conhecer pessoas
gue completaram 0 ensino superior e que Nao conse-
guiram bons empregos.

A minha irma esté no segundo ano e ndo quer fazer
faculdade, e elavé pelo exemplo daminhatia, que estudou
e ndo conseguiu trabalho, a Gnica coisa que elatem é uma
escolinha particular que ela mesma construiu.

A minha tia se formou em contabilidade e trabalha

como merendeira.

Outros aindamencionam que, em virtude dacon-
corréncia, o estudo ndo garante um bom trabal ho:

[...] euacho que o estudo inclui ter umavida melhor,
mas ndo garante nada que eu vatrabalhar com aquilo, e eu
conhego, uma mulher que fez faculdade de Pedagogia e
n&o consegue emprego. E a concorréncia.

O meu primo téa se formando em relacdes internacio-
nais, e ele diz pra mim que pra vocé conseguir subir vocé
tem que se esforgar, porque € muita concorréncia, e eu que-
ro me formar em Direito, eu preciso ter todos os livros, os

artigos, sem isso eu ndo sou nada.
Apesar de 0 estudo ndo ser um fator determinan-

te, de acordo com esses alunos, ao menos nessa Ulti-
ma fala o esforco individual é valorizado.
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Paraosaunosdasturmas01 daEscolaC, o prin-
cipal fator para conseguir um bom trabalho € o estu-
do, eessefator parece estar tornando-se cadavez mais
importante:

[...] porque trabalho agora esta dificil de arrumar,
quem n&o tem estudo. As vezes, quando eu era menor, eu
falava: vou pra escola pra me preparar pro futuro.

[...] hoje em dia até gari tem que ter estudo, e se a
gente ndo estudar ndo pode fazer um curso de computagéo,
nado pode fazer uma faculdade, ent@o hoje é extremamente

Necessario. ..

Outro fator relacionado ao esforco individual
também é mencionado: “ Trabalhar duro também, ter
muita prética também, porque a pessoa, quando quer,
consegue, querer € poder”.

O fator importancia de conhecer as pessoas cer-
tas foi mencionado por um dos alunos.

As opinides dos alunos das turmas 02 e 03 da
Escola C variaram um pouco mais, se comparadas
com as dos alunos das turmas 01. O principal fator
mencionado foi o0 estudo: “[...] Acho importante estu-
dar, para depois ter um bom trabalho”.

Apesar de uma aluna também mencionar o fator
esforco individual, outros alunos associaram aimpor-
téncia de estudar com fatores como sorte e cursos
extracurricul ares.

Para os alunos da Escola D, o fator predominan-
te € 0 estudo. Varios alunos concordaram com a se-
guinte afirmagéo: “ Acho que 0 maisimportante mes-
mo € 0 estudo”.

Mas outros alunos defendem que estudo € im-
portante, mas ter sorte, conhecer as pessoas certas e
ter oportuni dadestambém sdo fatores queinfluenciam.
Nessaescola, um dos a unostambém mencionao caso
de pessoas que estudaram e ndo conseguiram um bom
emprego: “Eujasel de muitagente que estudamuito,
seformacomo advogado e hoje em diatrabalhacomo
lixeiro. A pessoa tem que ter sorte”.

Na EscolaE, o fator estudo foi o Gnico mencio-
nado. Além disso, os alunos acham que, para conse-
guir um bom emprego, € Necessario ter ensino supe-

Revista Brasileira de Educagdo v. 11 n. 31 jan./abr. 2006



Entre o mérito e a sorte

rior. Os aunos qualificam ainda mais seus relatos e
mencionam que ter estudado em uma boa instituicéo
e ter um bom curriculo sdo fatores essenciais.

De acordo com um dos aunos, bom curriculo
abrange: “ O que vocé estudou na escola ou na facul-
dade, como vocé passou, o tipo deinstituicdo que vocé
estudou”.

Para esses alunos, 0 sucesso profissional estare-
lacionado ao estudo, ao mérito pessoal e a reputacdo
dainstituicdo em que se estuda. Outro fator apontado
foi “estar bem informado”.

Novamente observamos grandes diferencas nas
percepcdes dos alunos, de acordo com o prestigio de
suas escolas e o tipo de turma que freqlientam. Essas
diferencas vao desde opinides mais padronizadas, de
quefatoresindividuais ou relacionados ao estudo (fa-
tores meritocraticos) sao os determinantes (Escola E
e turmas 01 da Escola C), até opiniées mais diver-
gentes, que relativizam a importancia do estudo em
detrimento de fatores como sorte e relacdes sociais
(EscolaA eturmas 02 daEscolaB). Esses dados apre-
sentam-nos indicios de que a opinido sobre a impor-
téncia daeducacdo escolar paraalcancar um bom tra-
balho ou seguir a carreira desejada parece variar de
acordo com a experiéncia escolar dos alunos, além
de variar de acordo com sua expectativa futura de
carreira

Conclusoes

A redlizacdo dequinzegruposfocais, emtréséreas
distintas da cidade do Rio de Janeiro, envolvendo es-
tudantes da sétima e oitava séries das redes publica e
privada, de escolas de prestigio elocalizacdo geogréfi-
cadiversificados, aém de fornecer elementos bastante
relevantes para a producdo do questiondrio utilizado
no survey que os sucedeu, permitiu observar que ha
relevantes contrastes nas percepcdes dos estudantes
acerca dos pontos que constituem o cerne da pesquisa.
De maneira geral, os grupos focais indicam a existén-
ciade expectativasdefuturo profissional eescolar bem
diferenciadas, conforme as origens socioecondmicas
dos estudantes pesquisados, como era bastante previ-
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sivel, em conformidade com a literatura cléssica que
trata do tema das expectativas desde os anos de 1960.

Assim, argumentages que destacam o valor daescola
e dos estudos na defini¢do do futuro e, portanto, déo
énfase ao valor da educacéo em suas vidas presentes,

foram encontradas praticamente na unanimidade dos
grupos que concentravam estudantes em “melhores’

escolas, turmas e situaghes socioecondmicas favora
veis. A medidaque osgruposfocais se deslocaram para
“&reas periféricas’ do nlcleo prestigiado da educacéo
(turmas, escolas e populacdo mais pobres), aénfase na
importancia da escola para a defini¢do do futuro e no
presente vai diminuindo. Esta, no entanto, ndo é uma
trgjetorialinear ou simples. Nosso estudo apresentaum
quadro consideravelmente complexo, em que se cru-
zam osfortes condicionamentos soci oecondmicos com
elementos importantes da dimensdo cultural, como a
locaizac8o nas &reas geogréficas de uma “ cidade par-
tida’ e, destacadamente, apropriatrajetoriaescolar dos
entrevistados.

Parece-nos que um elemento mais importante
que o esperado, na inclinagdo dos entrevistados em
relacdo ao papel da escola em suas vidas, é sua pro-
priaexperiénciaescolar pregressa. Claro que, por ca-
racteristicas proprias deste recurso de investigacéo —
0s grupos focais — ndo nos é possivel, a partir dele,
inferir qualquer conclusdo que controle de maneira
confidvel as expectativas, visdes de futuro, valor da
escola, com caracteristicas familiares, perfis cultu-
rais e econdmicos dos entrevistados.?? Todavia, aim-
pressdo emanada desses grupos destaca o peso dos
fatores culturais, especialmente a circulagéo por
meios sociais, 0 aporte familiar e a experiéncia vivi-
dano processo de escol arizacdo como elementos que
complementam, rivalizam ou mesmo se sobrepfem
a origem socioecondmica, o que permite ricas inda-
gacdes acerca da capacidade das paliticas publicas
em se contrapor a tendéncias “duras’, “estruturais’,
da sociedade.

220 survey realizado em 2003 pretende permitir que andli-

ses com esta “precisdo” segjam acangadas.
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Resultados animadores — no sentido da hipétese
aqui defendida— foram obtidos por Reis (2004), que
encontra significativa diferenca no valor dado a edu-
cacdo escolar pelos segmentos polares de nossa es-
tratificaco social. Nesse sentido, seus levantamen-
tos empiricos obtiveram resultados claramente
dissonantes entre “povo” e segmentos de elites (ndo
somente elite econdémica) quanto ao valor que confe-
rem a educacdo para resolucdo dos problemas nacio-
nais e numa escala de quai s seriam nossos problemas
sociais mais destacados.

Como pode-se observar a partir dos relatos sele-
cionados, parece que o valor da educacgéo escolar de-
cresce na ordem prevista em nossa hip6tese, mas ha
elementos perturbadores nessa linha afirmativa. Afi-
nal, no mais pobre e remoto agrupamento ouvido (Es-
cola C), identificamos expectativas de inclusdo so-
cial edecarreiraescolar, bem como apreciagdes sobre
a escola bastante positivas. Entretanto, € forgoso in-
formar que, segundo a diretora da escola em questao,
situacBes como a forte atracdo do tréfico de drogas e
das “galeras’ correspondentes (Guimaraes, 1998;
Minayo, 1999) ndo chegavam a se constituir um gran-
de problema na area, diferentemente das outras esco-
las publicas presentes no estudo.

Os estudos referentes a estratificagdo escolar a
partir de critérios de prestigio e trajetéria pregressa
fornecem referéncias interessantes para nossas refle-
x0es sobre 0 valor daescola. Contrariando aumacten-
déncia hipersociol 6gica de estabel ecer destinos esco-
|ares e sociais como inextricavel mente amarrados por
pertencimentos socioecondmicos, parece que a expe-
riéncia de escolarizagcdo fornece elementos relevan-
tes para compreensdo dos padrbes de “adesdo” ao
universo escolar e, por conseguinte, aos esgquemas
mai s abrangentes de inser¢do social.

Os resultados anteriormente apresentados, como
tantas vezes ja alertado, devem ser considerados inte-
grantes de um estudo exploratério. Porém, ha infor-
macOes bastante interessantes e inquietantes que, de
antemao, permitem sugerir aspoliticas plblicas de edu-
cacdo, no Brasil, como um fator de acréscimo nadesi-
gualdade social. Afinal, se é correto supor que as tra-
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jetorias e experiéncias escolares jogam um papel de-
cisivo naconformag8o das expectativas de futuro e de
inclusdo nos beneficios da sociedade nacional, a dis-
tribuicdo, a um amplo setor social, de ofertas escola-
res t&o precérias e inferiores pode ser um fator que se
agrega a ja temeréria desigualdade de oportunidades
de inclusdo socia em outros aspectos, contribuindo
paraformar el ementos deumaculturacivicadisruptiva
com relacdo aordem socia —ndo no sentido imagina
do pelosrevolucionariosdo passado edo presente, mas
tendente a anomia e a desagregacéo.
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nation. Such childrenwerecharacterised
as possessing mental faculties and mo-
ral qualitiesdifferent fromthose children
from the upper classes. These
differenceswereattibuted to by their so-
cial experienceand could be corrected
by school education. Thus, a school
project was defined for this segment of
the population based on instruction
restricted to reading, writing and
arithmetic and above all on moral
education, the baselinefor turning them
into civilised adults.

Key-words: history of childhood;
history of education; poor childhood

Escolarizar para moralizar:

discur sos sobre la educacion del
nifio pobr e (1820-1850)

El articulo busca analizar |os discursos
sobrela educacion delainfancia po-
bre, presentes en la Provincia minera,
enlaprimeramitad del siglo XIX, in-
vestigando las cocepciones sobrela
educacion del nifio delas clases
socialesinferioresy su papel enlafor-
macién de una nacion civilizada. Este
nifio era representado como poseedor
defacultades mentalesy cualidades
moral es diferentes de los nifios de
clases sociales superiores, fruto de su
pertinencia social, a ser reparadas por
la educacion escolar. Asi, sedefiniaun
proyecto de escolaridad, solo para ese
segmento de la poblacién, fundamenta-
doenlainstruccién circunscripta al
leer, escribir y contar, principal mente
en la educacién moral, condicion de
formacion de un adulto civilizado.
Palabrasclaves: historiadelainfancia;
historia dela educacion; infancia pobre

Marcio da Costa e Mariane Campelo
Koslinski

Entre o mérito e a sorte: escola,
presente e futuro na visdo de
estudantes do ensino fundamental
do Rio de Janeiro

O artigo apresenta resultados de uma
pesquisa, intitulada* Educagéo e exclu-

200

s80 social — 0 sagrado sob ameaca”, que
procuraidentificar fatores queinflui-
riam naformag&o de apreciagdes
valorativas mais ou menosfavoraveisa
escola. A hipétese basicadainvestiga-
G0 propbe a existéncia de um esvazia-
mento do significado do espaco escolar,
paraalguns setores sociaislongamente
expostos a um processo de reducgdo das
oportunidades de mobilidade social as-
cendente, pelas vias caracteristicas das
sociedades modernas. Um breverelato
da pesquisa com estudantes do Rio de
Janeiro é apresentado, bem como sua
metodol ogia— que envolve gruposfo-
caise survey —eumarevisdo delitera
tura aparentada ao problema, aqual an-
tecede a exposic¢éo de resultados
obtidos por meio dos grupos focais rea-
lizados. Os dados sistematizados ten-
dem afortalecer ahipétese principal: a
escolaparece um elemento dibio e
guestionavel paraaparcelamais* ex-
cluida’ dos estudantes ouvidos. Porém,
ha circunstancias que confundem este
quadro, acentuando aexperiénciaesco-
lar como um aspecto central do valor
atribuido pel os estudantes a escola e,
de certaforma, contrabalangando os
efeitos disruptivos de um quadro eco-
ndmico de agudos conflitos sociais as-
sociados a padrdes de desigual dade so-
cial extremos e duradouros.

Palavr as-chave: sociologiadaeduca
¢éo; valor socia daeducagdo; juventu-
deeeducacdo; exclusdo social; sagrado
socia

Between merit and luck: school,
present and future, in the eyes of
high school students from Rio de
Janeiro

The paper presentsthe results of a
research, entitled “ Education and so-
cial exclusion —the sacred under
threat” , which seeksto identify factors
influencing the construction of amore
or less favourable value appreciation
of school. The main hypothesis of the
investigation isthat the meaning of the
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school space is weakening, for some
social sectorslong exposed to a
process of reduction of opportunities
for ascendant social mobility through
the distinctive channels of modern
societies. Abrief report of theresearch
focusing on students from Rio de Janei-
roispresented, aswell asits

methodol ogy — which involves focus
groups and a survey —, and a literature
review related to theissue. The
systematised data tend to strengthen the
main hypothesis: the school seemsto be
a dubious and questionable element for
the most excluded segment of the
students researched. Nevertheless,
there are circumstances that confuse
thispicture, accentuating the school
experience asa central aspect of the
value attributed by students to school
and, in away, counterbalancing the
disruptive effects of an economic
framework of deep social conflicts
associated with patterns of extreme and
long-lasting social inequality.
Key-words: sociology of education; so-
cial value of education; youth and
education; social exclusion; social
sacred

Entre € mérito y la suerte: escuela,
presentey futuro en la vision de
estudiantes de primera ensefianza
de Rio de Janeiro

El articulo presenta resultados de una
pesquisa denominada “ Educaciény
exclusién social — 1o sagrado bajo
amenaza’ , que procura identificar
factores queinfluenciarian en la forma-
cion de apreciaciones valorizadas mas
o menos favorables a la escuela. La
hipétesis basica dela investigacion
propone la existencia deun
esvaciamiento del significado del
espacio escolar, para algunos sectores
sociales largamente expuestos a un
proceso de reduccion de las oportuni-
dades de movilidad social ascendente,
por lastrayectorias caracteristicas de
las sociedades modernas. Un brevere-
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lato de la pesquisa con estudiantes de
Rio de Janeiro es presentado, bien
como su metodologia — que envuelve
grupos focales y observados — y una
revision deliteratura aparentada al
problema, al cual antecedela
exposicion de resultados obtenidos por
medio de los grupos focal es realizados.
Los datos sistematizados seinclinan a
fortalecer lahipotesisprincipal: la
escuela parece un elemento dubioy
cuestionable para la fraccion mas* ex-
cluida” delosestudiantes oidos. Sn
embargo, hay circunstancias que
confunden este cuadro, destacando la
experiencia escolar como un aspecto
central del valor atribuido por los
estudiantes ala escuelay, de cierta for-
ma, contrabalanceando | os efectos
disruptivos de un cuadro econémico de
agudos conflictos sociales, asociados a
model os de desigualdad social extre-
mos y duraderos.

Palabrasclaves: sociologiadela
educacion; valor social dela
educacion; juventud y educacion;
exclusion social, sagrado social

Cynthia Paes de Carvalho

Contextos institucionais e
escolarizagdo: uma hipétese de
classificagéo das escolas da rede
privada deeducacdo basica

Em interlocug@o com aliteratura da so-
ciologiadaeducacdo sobreatransmis-
sdo intergeracional do patrimonio cultu-
ral nas camadas médias,
particularmente no que toca aos inves-
timentos educacionais, foi construida
umatipologia das escolas e das trajeto-
rias escolares daeducacdo bésica. A
partir de uma hipétese de classificagdo
das escolas darede privada de ensino
no Rio de Janeiro, sdo descritos os dife-
rentes percursos escolares encontrados
e sdo discutidos alguns resultados da
andlise dos dados referentes ao grupo
estudado. Conclui-se ressaltando o po-
tencial heuristico dacaracterizagéo de-
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senhada, no sentido de ampliar acom-
preensdo do conjunto dos estabel eci-
mentos de ensino basico e enriquecer as
possibilidades de andlise paraaém da
distingdo do caréter pablico ou privado
das escolas.

Palavras-chave: escolas; trgjetérias;
estratégias

Institutional contexts and

schooling: a hypothesis for the
classification of private primary
schools

On the basis of a dial ogue with the
literature of the sociol ogy of education
ontheinter-generational transmission
of cultural patrimony among the middle
classes, particularly with respect to
educational investment, a typology of
schools and primary school trajectories
was constructed. Based on a hypothesis
for the classification of private schools
in Rio de Janeiro, the different school
trajectoriesfound are described and
some results of the analysis of the data
referring to the group studied are
discussed. The conclusion highlights
theheuristic potential of the
characterisation designed in the sense
of deepening the under standing of the
set of primary school establishments
and enriching the possibilities of
analysis by going beyond the distinction
between the public and private
character of the schools.

Key-words: schools; trajectories;
strategies

Contextos institucionales y de
escolaridad: una hipdtesis de
clasificacion de las escuelas
privadas de primera ensefianza
Enlainterlocucion conla literaturade
la sociologia de la educacién sobrela
transmision intergeneracional del
patrimonio cultural en las capas medi-
asdela sociedad, particularmentelo
gueconciernealasinversionesenla
educacién, fue construida unatipologia
delasescuelasy delastrayectorias es-
colaresdela educacion basica. A

jan./abr. 2006

partir de una hipétesisdeclasificacion
de las escuelas privadas de ensefianza
en Rio de Janeiro, son descriptos|os
diferentestrayectos escolares, encon-
trados y discutidos algunos resultados
del andlisisdelos datos referentesal
grupo estudiado. Seconcluye
resaltando el potencial heuristico dela
caracterizacion delineada, en el sentido
deampliar la comprensién del conjunto
delos establecimientos de ensefianza
basicay enriquecer las posibilidades de
analisis, paralejosdeladistincion del
caracter publico o privado delas
escuelas.

Palabrasclaves. escuelas; trayectorias,
estrategias

Alessandra de Morais Shimizu,
AnaPaula Cordeiro e Maria Suzana De
Stefano Menin

Etica, preconceito e educacéo:

car acteristicas das publicactes em
periddicos nacionais de educagéo,
filosofia e psicologia entre 1970 e
2003

Apresenta um estudo bibliogréfico refe-
rente ao tema “ ética e preconceito” no
ambito daeducagao escolar em periddi-
cos nacionais das areas de educacdo, psi-
cologiaefilosofiaapartir dadécadade
1970 até 0 ano de 2003. No total, foram
categorizados e analisados 570 textos.
Constatamos que, especia mente, nas
trés Ultimas décadas, houve uma preocu-
pacéo, por parte dos pesquisadores,
com questdes éticas e aprobleméticada
diversidade e suasrelagbes com aeduca-
¢80 escolar. Percebemas, também, que
algumasrevistas cientificas se destaca-
ram por apresentar um maior nimero de
produgdes cientificas publicadas com o
tema e no periodo que compreende este
estudo. Além disso, amaioriados traba-
Ihos realizou estudos tedricos e pesqui-
sas hibliogréficas em detrimento as pes-
quisas empiricas. Foi elaborado um
indice dos textos pesquisados que, jun-
tamente com o materia coletado, funcio-
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