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Quem n&o vé bem uma palavra,

nao pode ver bem uma alma.

(Fernando Pessoa, 1997, p. 9)

Nossa idéia central era:

como podemos nos tornar livres?

(Antdnio Gramsci, 1987, p. 622)

Justificativa

Hatempo, talvez mais que uma década, disserto,
em palestras e aulas, sobre esse tema. Toda vez que
me envolvia no debate, prometia que, mais cedo ou

* Conferénciarealizada no | Encontro Internaciona de Tra-
balho e Perspectivas de Formag&o dos Trabal hadores promovido
pelo Labor, de 7 a9 de setembro de 2006, na Universidade Fede-
ral do Ceara (UFC).
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mais tarde, expressaria minha posi¢éo num texto es-
crito que somente agora consegui redigir.

Considero que os educadores brasileiros marxis-
tas, a0 erguerem na atualidade a bandeira da politec-
nia, acenam semanti camente para uma posi ¢ao teori-
ca historicamente ultrapassada que, entretanto,
representou, nos anos de 1990, o posicionamento
maj oritério desses educadores. Quem discordasse dis-
so era considerado, quase sempre, alheio ao campo
tedrico marxista, ou, pelo menos, duvidava-se de sua
plena ortodoxia. No entanto, 0 marxismo € um méto-
do de investigagdo que continuamente se renova e,
por isso, amplia seus objetos de pesquisa, aprofunda
Seus conceitos e atualiza sua linguagem, sem prejui-
zo da ortodoxia metodol 6gica.

Preliminarmente, esclareco que, do meu ponto
de vista, a critica que dirijo a bandeira da politecnia
nao é uma mera questéo de pureza semantica. A lin-
guagem (e até mesmo a gramética) € uma expressao
histérica que nasce do processo cotidiano de comuni-
cacdo com toda a sociedade, e por isso revela inten-
cionalidades e interesses préticos, politicos ou ideo-
l6gicos. E um instrumento fundamental para a
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conquista da hegemonia: “A linguagem, engquanto
locus de conhecimento, de projetualidade, de expres-
s80 e interacdo, € o campo no qual, ja faz algumas
dezenas de milénios, trava-se a grande batalha que
transforma os animais humanos, quando a vencem,
em seres plenamente capazes de sentido e de histo-
ria’ (Mauro, 2001, p. 21). Assim, quando alguém in-
siste no uso de expressdes lingiisticas que foram ban-
deiras de politicas educacionais de outros tempos e
em outros contextos, se ndo objetiva tdo-somente se
comunicar com um restrito grupo de iniciados, subli-
minarmente afirma que agqueles tempos e contextos
passados conservam hoje o mesmo significado cultu-
ra de antigamente. Mas isso ndo é verdade: os tem-
pos mudaram.

Nestes Ultimos anos, a polémica sobre o uso do
termo politecnia, para referir-se a formagéo dos tra-
bal hadores desegjada pel os marxistas, arrefeceu. Pou-
cos ainda falam em politecnia. Ent&o, por que voltar-
mos ao assunto? Por duas razdes. porque ha varias
pessoas que ainda solicitam esclarecimentos sobre
essa questdo “semantica’ e, muito mais, porque ha
outras que indagam sobre qual seria, entdo, a expres-
s80 ou bandeira mais adequada aos dias de hoje para
indicar o horizonte da politica educacional marxista
e sociaista.

Esclarecimento dos termos e fontes de estudo

A expressao “trabalho e educacéo” pode indicar
um fato existencial e um principio pedagogico. O fato
existencial refere-se aintimarelacdo entre o trabalho
e a educacdo, que sempre ocorreu na histéria, pois
desde que o homem é homem existe reciprocidade
entre as atividades voltadas para a sobrevivéncia hu-
mana e as formadoras da sua personalidade, valores,
habitos, gostos, habilidades, competéncias etc. En-
guanto principio pedagdgico, no entanto, o trabaho
como fundamento da educacdo tornou-se tema im-
portante para os pedagogos e eixo principal dateoria
educacional marxista a partir do surgimento da in-
dustria e do aparecimento dos movimentos socialis-

tas. Neste texto, considero a expressao “trabalho e
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educacdo” como principio pedagdgico, e sb eventu-
almente como fato.

A expressdo “marxismo” indica a corrente de
pensamento que tomou o nome do pensador Karl
Marx. E uma expresso complexa e polémica. Para
uns, € um “palavrao” que assusta. Para outros, € algo
teoricamente ultrapassado, démodé. Paramim (e mui-
tos outros) € o método de investigacdo cientifica que
melhor da conta de nossas preocupacdes. Para a ana-
lise que agui me proponho, o termo “marxismo” indi-
ca 0 pensamento expresso nos escritos de Marx (e
Engels), Lenin, Gramsci, Mario Alighiero Manacorda
edos que, brasileiros ou ndo, fundamentam suas ané-
lises nos escritos desses autores.

Jaescrevi em outro texto (Nosella, 2002) que mi-
nhaleitura dos escritos marxistas parte de umaimpor-
tante indicacdo feita por Norberto Bobbio. Diz este
gue Gramsci introduziu na Itdlia 0 marxismo investi-
gativo, confrontando-o a0 marxismo didascalico ou
doutrinario. Com isso, Bobbio contrapds o marxismo
investigativo ao marxismo cientifico. Este, historica-
mente determinista, influenciado pelo espirito cienti-
ficista e evolucionista da época, domesticou a dial éti-
cahistérica, reduzindo-aaumarelagdo entre oposicoes
cujasintese é conhecida a priori, e definindo o socia-
lismo como o futuro dos homens, por meio de etapas,
estratégias, tempos e movimentos precisos. Assim, 0
determinismo marxista transformou o processo histo-
rico em metafisica, e o trabalho politico em doutrina-
mento. O marxismo investigativo, ao contrario, a par-
tir dosanos 20 do sécul o passado, interpretou 0 método
de Marx de forma diferente, entendendo-o como um
processo de investigacdo continua, pois a historia dos
homens est4 sempre aberta a vérios desdobramentos,
dependendo dos reveses econdémicos, das lutas e das
vontades humanas, e até mesmo da “fortuna”’, isto €,
da sorte. A compreensao desses desdobramentos his-
toricos obtém-se através de continuas pesquisas e ané-
lises realizadas com base no método dia éico marxis-
ta, que aponta para um horizonte de valores humanos
gue, nesta sociedade, existem apenas potencia mente,
a saber, aliberdade, aigualdade e ajustica social en-
tre os homens. Com isso, a dialética marxistainvesti-
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gativa pretende mobilizar coragdes e mentes para a
concretizagdo desses valores, afirmando que aluta de
classe desencadeia uma dialética cujo resultado, po-
rém, ndo é garantido a priori, nem s&o conhecidas a
priori suas formas de luta. Dois intelectuais emble-
maéticos deste marxismo investigativo sdo Antonio
Gramsci e Lev Semenovich Vygotsky.

Se um certo determinismo filosofico, no passa-
do, contribuiu didaticamente para motivar a militan-
cia socialista, afilosofia moderna dispensa o recurso
aessadidatica: “Com respeito a funcéo historica de-
sempenhada pela concepcdo fatalista da filosofia da
préxis, pode-se fazer o seu elogio funebre, reivindi-
cando a sua utilidade para um certo periodo histori-
€O, mas, justamente por isso, sustentando a necessi-
dade de sepulté-la com todas as honras cabiveis’
(Gramsci, 1999, p. 112-113). Com €feito, a contun-
dente e exaustiva critica que Gramsci moveu, no Ca-
derno 11 (1932-1933), ao Ensaio popular de sociolo-
gia, deNikolai Bukharin, representou o €logio funebre,
por ele préprio auspiciado, do determinismo marxis-
ta. Obviamente, assim como o cientificismo positi-
vista e o evolucionismo influenciaram o marxismo
cientifico, também afilosofiamoderna do século XX
influenciou o marxismo investigativo, sem, todavia,
comprometer a originalidade e a ortodoxia do seu
método. Ao contrédrio, este foi enriquecido de novas
contribuigdes.

A disting&o entre 0 marxismo doutrindrio e o in-
vestigativo € da maxima importancia, equivalente a
distingdo feita anteriormente por Marx entre o socia
lismo utdpico e o socialismo cientifico.

As principais fontes de estudo que informaram o
conteido deste texto s80 as seguintes:

a) Os classicos do marxismo, Marx, Engels,
Lenin. Com destague para 0s principais tex-
tos que se referem as categorias trabalho e
educacdo. Observo que consultel essas fon-
tes por meio dos estudos feitos por Mario
Alighiero Manacorda, principalmente |l mar-
xismo e |’educazione, Marx, Engels, Lenin
(1964) e Marx ela pedagogia moderna (1966),

Revista Brasileira de Educagdo v. 12 n. 34 jan./abr. 2007

b)

traduzido parao portugués em 1991). Alguém
objetara que se trata de uma leitura mediati-
zada por um comentarista. Paramim, porém,
M anacorda € uma mediacdo total mente posi-
tiva, porque é um linglista e um fildlogo.
Conhece o0 dlemao, o0 inglés e o0 russo, além
do grego e latim cléssicos. Ele préprio tradu-
ziu do original os textos referentes a educa
¢&o e trabalho dos cléassicos marxistas e, por
ser filélogo, data-os, identificando, se possi-
vel, 0s meses e os dias em que foram redigi-
dos, reconstruindo as circunstancias politico-
ideol6gicas que os influenciaram. Repito o
que jd escrevi em 1991, nas orelhas da tradu-
¢ao do livro citado, Marx e a pedagogia mo-
derna: “Manacorda, neste livro, traduz as
nuangas semanticas dos termos e expressoes
maisimportantes dalinguagem marxiana. Sua
andlise vai desvelando os sentidos exatos do
ensino politécnico e do ensino tecnol égico,
propostos por Marx”. Portanto, Manacorda
n&o representou paramim uma cortinade fu-
maca a embagar o texto original; ao contr&
rio, ele € um mistagogo que me conduziu a
compreensdo exata dele. Em suma, os textos
traduzidos por ele s8o mais confiaveis do que
muitas tradugdes para 0 portugués.

De Manacorda, além dos dois estudos cita-
dos sobre os cléssicos do marxismo, estéo a
disposicdo vérias manifestagdes criticas a
educacdo politécnica: desde conversas e car-
tas pessoais, entrevistas e artigos publicados
em revistas italianas, até a Ultima videocon-
feréncia, proferida na abertura do VII Semi-
nario Nacional de Estudos e Pesquisas: His-
toria, Sociedade e Educacdo no Brasil
(HISTEDBR), em Campinas, a 10 de julho
de 2006, e o DVD Mario Alighiero
Manacorda: aos educadoresbrasileiros, pro-
duzido em sua casa de campo, em Bolsena
VT (Itdlia), a 7 de julho do mesmo ano.
Uma segunda fonte importante de consulta
foram os escritos de Gramsci, antes e durante
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0 carcere: cartas, ensaios, cadernos, artigos
de jornal, documentos. Em suma, tudo o que
ele escreveu, na edicdo critica da Editora
Einaudi. Deste autor, ndo utilizo um especi-
fico comentarista como chave de leitura. O
préprio Manacorda, que muito me gjudou na
leiturade Marx e Lenin, |&€ Gramsci aluz do
Partido Comunista Italiano (PCl). Discordo
dessa chave interpretativa, sobretudo para a
leitura dos Cadernos do Cércere ap0s 1931.
O estudioso italiano Giuseppe Vacca gjudou-
me na critica a leitura de Gramsci feita pela
Optica do PCl como instancia institucional.
Assim, atualmente, leio este autor de forma
bastante autbnoma.

A terceira fonte de estudo deste ensaio é um
conjunto de textos de autores brasileiros, ge-
ralmente educadores marxistas que, abordan-
do arelacdo entre trabalho e educacéo, defen-
deram para a nossa realidade a educacéo
politécnica. Destaco, particularmente, 0 nome
mais conhecido entre esses educadores, o do
professor Dermeval Saviani. Ao citar o queri-
do Dermeval, ndo posso deixar de fazer uma
pequena observacdo: € o educador brasileiro
gue mais admiro. Se alguém achar que entre
nés ha alguma rusga que transcenda o &mbito
dos debates tedricos, estd enganado. Antes de
escrever este texto, o procurei, comunicando-
Ihe meus propésitos e meu ponto devista. Ele
forneceu-me os escritos de suaautoriaem que
faz a defesa da politecnia. Orientou-me, in-
clusive, naleituradeles, explicando-meo con-
texto em que foram redigidos. Segui a letra
suaorientacdo. O primeiro texto, Sobrea con-
cepcao de politecnia (Saviani, 1989), foi apre-
sentado durante os trabalhos do Seminario
Choque Tedrico, realizado no Politécnico da
Salde Joaquim Venancio, da Fundacéo
Oswaldo Cruz, nos dias 2, 3 e 4 de dezembro
de 1987. O segundo, “O choque tedrico da
politecnid’, foi publicado narevista Trabal ho,
Educacéo e Salde (Saviani, 2003).

Paolo Nosella

Os demais autores brasileiros que abordam a te-
maética da politecnia participam, quase todos, do Gru-
po de Trabalho Trabalho e Educacédo da Associacédo
Nacional de Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd). Entre eles, destaca-se 0 nome de Lucilia
Regina de Souza Machado, pela firme defesa que faz
da educacdo politécnica e do termo politecnia. Tam-
bém Gaudéncio Frigotto faz as defesas da educacéo
politécnica, emborase acautel e, semanticamente, acres-
centando o termo “onilateral”, por ele preferido.

Os principais textos desses autores sobre a te-
mética foram apresentados na V1 Conferéncia Brasi-
leira de Educacéo (CBE), realizada na Universidade
de S0 Paulo (USP), de 3 a6 de setembro de 1991, e
encontram-se publicados no volume Trabalho e edu-
cacao, publicado na Coletanea CBE, em 1992. Ainda
em 1991, Gaudéncio Frigotto publicou outro texto,
“Tecnologia, relacbes sociais e educacdo”, narevista
Tempo Brasileiro. Como ja disse, no GT Trabalho e
Educacdo da ANPEd a bandeira da educacéo politéc-
nicafoi hegemonicanos anos de 1990, emboraaguns
participantes do grupo discordassem, declarada ou
silenciosamente, da nomenclatura.

Entre as poucas manifestactes escritas que criti-
cam a educacdo politécnica, além das minhas inter-
vengoes nas reunides da ANPEd, em palestras ou em
breves paragrafos de textos, quero registrar a“Entre-
vista com Mario A. Manacorda’, realizada por
Rosemary Dores Soares (2004) e publicada narevis-
ta Novos Rumos, do Instituto Astrogildo Pereira.

Merece, finalmente, atencdo o trabalho de Eneida
Oto Shiroma e Roselane Fatima Campos (1997),
“Qualificacdo e reestruturacéo produtiva: um balan-
¢o das pesquisas em educacdo”, que sistematiza 0s
principais estudos que marcaram o debate sobre tra-
balho e educacéo nas pesquisas educacionais na dé-
cada de 1990. Nesse trabalho, o tema politecnia e
polivaléncia recebe destaque.

A critica

Neste topico, exporei as razdes que justificam
minhacriticaa proposta de educacéo politécnicapara
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a formag8o dos trabalhadores. As razdes que funda
mentam minha critica sdo de natureza semantica, his-
térica e politica.

Razdes de natureza semantica

“Quem ndo vé bem uma palavra, ndo pode ver
bem uma ama’, escreveu Fernando Pessoa. Li este
verso, recentemente, visitando o Museu da Lingua
Portuguesa, em S50 Paulo. Imediatamente pensei na
palavra “politécnica’. Com €feito, o sentido de uma
palavraé como uma“ama’ feita som e graficamente
fixada. E preciso que haja harmonia e equivaléncia
entre a palavra e seu sentido. Destoa um sentido des-
proporcional a palavra.

Os poetas e os fil 6sof os tomam as palavras mui-
to a sério, |hes atribuindo funcdo maxima na relacdo
do homem com o mundo e na elaboracéo do pensa-
mento. Heidegger, por exemplo, chama a palavra de
“casado ser”; Wittgenstein comparaalinguagem com
uma“ caixa de ferramentas’: as palavras representam
asdiferentesferramentas (Wittgenstein in Abbagnano,
1970, p. 35). Como se percebe, em todas as metéfo-
ras perpassa aidéade proporcionaidade e harmonia
entre 0 sentido e sua palavra. Assim, um sentido com-
plexo e rico ndo cabe numa palavra pobre, pois, im-
perceptivelmente, esta se torna uma gaiola ideol 6gi-
cadaguele; nem se pode, diria Wittgenstein, aplainar
uma madeira com uma chave de fenda.

Contrariamente a essa preocupacao, observei que
os autores brasileiros dos textos analisados que defen-
dem a “educacéo politécnica’ conferem ao termo
“politecnia’ um conceito quetranscende o sentido atri-
buido a essa palavra pel os dicionéarios, pelaetimologia
do termo, pelo senso comum letrado, pela historia das
instituicdes escolares. Com excegdo do professor
Dermeva Saviani, ninguém levanta esse tipo de pro-
blemética, deixando assim implicito que, para eles, é
Obvia e correta a relagdo seméntica entre as palavras
“politécnico ou politecnia’ e os conceitosquelhes atri-
buiram. Entretanto, essa obviedade n&o existe, prova
disso é que o préprio Saviani se vé forcado a enfrentar
a questdo semantica, 15 anos depois da realizacdo do
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Seminario Choque Tedrico, isto é em 2003. Em segui-
da analisaremos esse texto, que, aém da questdo se-
mantica, aborda questdes de hermenéutica, isto &, de
interpretacéo de textos do passado.

O texto principal objeto de minhas observactes
criticas é o da professora Lucilia Regina de Souza
Machado (1992), “Mudangas tecnol égicas e a educa-
¢do daclassetrabalhadora’, editado naColetanea CBE
jacitada. No tépico “Qualificacdo polivalente ou po-
litécnica’, Lucilia atribui ao termo “politécnica ou
politecniad’ sentido e abrangéncia conceitual muito
ampl os eideol ogicamente contrapostos ao termo “ po-
livaléncia’:

O horizonte da polivaléncia dos trabalhadores esta
sendo colocado pela aplicagdo das tecnol ogias emergentes
etem sido interpretado como o novo em matériade qualifi-
cagdo. Jaaquestdo da politecnia se inscreve na perspectiva
de continuidade e ruptura com relagdo & polivaléncia e se
apresenta como o novissimo. [...] Politecnia representa o
dominio da técnica a nivel intelectual e a possibilidade de
um trabalho flexivel com arecomposicdo das tarefas a ni-
vel criativo. [...] Vai além de uma formagéo simplesmente
técnicaao pressupor um perfil amplo de trabalhador, cons-
ciente e capaz de atuar criticamente em atividades de cara-
ter criador e de buscar com autonomia o0s conhecimentos
Necess4rios ao seu progressivo aperfeicoamento. [...] E ne-
cesséario esclarecer que embora a qualificacdo polivalente
represente um avanco face as formas tayloristas e fordistas
anteriores, elarepresentaapenasum avango relativo. A cién-
ciaainda permanece monopdlio do capital [...]. A formagdo
politécnica pressupde a plena expansdo do individuo hu-
mano e se insere dentro de um projeto de desenvolvimento
socia de ampliagdo dos processos de socializag8o, ndo se
restringindo ao imediatismo do mercado de trabalho. Ela
guarda relacéo com as potencialidades libertadoras do de-
senvolvimento das forgas produtivas assim como com a

negagao destas potencialidades pel o capitalismo. (p. 19-22)

Em geral, os que defendem a proposta da educa
cdo politécnica expressam semelhantes idéias.
Gaudéncio Frigotto, para citar um importante nome,
aceita esses conceitos e essa terminologia, sem, entre-
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tanto, analisar o problema da adequacdo dos conceitos
com a terminologia, acrescentando, porém, como dis-
se, ap termo “politécnica’ o termo “onilatera”, mais
caro, inclusive, aMarx e ao proprio Manacorda.

N&o pretendo questionar 0s conceitos, com 0s
quais, alids, concordo em boaparte. O que meintriga
€ aquestdo seméantica e o fato de ela ndo ser levanta-
danessedebate, com excecao, como disse, de Saviani.

Ora, para quem simplesmente abre os dicionari-
0s, a questdo semantica torna-se evidente. Vejamos
trés palavras: “politecnia’, “politécnica’, e “poliva-
lente”. Politecnia ndo aparece nos diciondrios (nada
contra os neologismos, aliéds...); sua forma linguisti-
ca, todavia, € a simples abstracdo do adjetivo
“politécnico(a)”. “Politécnico(a)” é o adjetivo apli-
cado ao ensino, a educacdo ou a instituicdo escolar,
enguanto “polivalente” é um adjetivo aplicado ao su-
jeito humano. Para mim, é semanticamente arbitraria
a distincdo que alguns estudiosos fazem entre uma
educacdo burguesa que denominaram de polivalente,
e umaeducacdo que avanga parao horizonte socialis-
ta, que denominaram de politécnica.

O Dicionario Houaissdalingua portuguesa (2001)
assim define os verbetes “ politécnica’ e “politécnico’:

Escola que ensinamuitas artes ou ciéncias. Que com-
preende, que abrange vérias artes ou ciéncias. Diz-se do
estabelecimento de ensino superior em que se leciona um
conjunto de disciplinas que concernem as ciéncias. Diz-se
de escolas em que se estuda engenharia. Etimologicamen-
te, do radical grego poly (muito, diverso) e techniqué (arte,
habilidade): habil em vérias artes. (p. 2.253)

O Dicionério Aurélio (Ferreira, 1999) e todos os
outros dizem a mesma coisa. O dicionario da lingua
italiana de Giacomo Devoto e Gian Carlo Oli (1971)
diz: “Concernente o0 ensino das ciéncias aplicadas’.
O dicionario francés Petit Robert (1972) diz “Que
abrange muitas ciéncias. O nome da Escola Politéc-
nica’. E assim poder-se-ia continuar ad nauseam.

Para o senso comum letrado, o termo
“politécnico” toma sua significagdo da etimologia
grega, da historia da Escola Politécnica de Paris e,
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em geral, do ensino superior de engenharia (as
“Polis”). Considero importante lembrar a Ecole
Polytechnique de Paris porque essa escola, junto a
etimologia,! tem maxima importancia na construcéo
da significago do termo. E a escola em que se for-
mou Augusto Comte, entre outros nomes ilustres.
Sabe-se que era com base nesse modelo de escola
gue o filésofo positivista aimejava reformar todo o
sistema de ensino. Essa escola foi referéncia tam-
bém paraMarx e paraLenin, que certamente dela se
lembravam quando escreviam sobre o ensino e a
educacgo politécnicos. Consultando o verbete Ecole
Polytechnique de Paris nainternet, pode-se ler:

A Escola Politécnica de Paris nasceu em 1795. Ante-
riormente chamava-se Escola Central dos Trabal hos Publi-
cos. Nove anos depois, em 1804, Napoledo |he confere um
Estatuto militar com o lema: “Pela Pétria, pelas Ciéncias e
pelaGléria’. Em 1817, a Escola recebe um novo Estatuto,
nd mais militar. Sua vocagdo primeira, todavia, ndo mu-
dou ao longo das décadas: oferecer a seus alunos uma sdli-
daformagéo cientifica, com base namatemética, nafisicae
quimica e formé-los para ingressar nas Escolas Especiais

para 0s servigos publicos do Estado.

Nessa perspectiva, compreende-se como o pro-
fessor Manacorda, toda vez que se refere a palavra
politécnico, utilize como sinbnimo um outro termo,
isto &, “pluriprofissional”. Diz isso em varios dos seus
estudos e o repete tanto na entrevista concedida a
Rosemary Dore Soares em 2001, quanto navideocon-
feréncia e no DVD realizados em julho de 2006:

1 O sentido etimol 6gico nem sempre corresponde a semanti-
ca corrente. Muitas palavras adquirem, ao logo da histéria, se-
méntica totalmente alheia a etimologia de origem. Vgjlamos duas
palavras como exemplos: “desastre” e “proletério”. A primeira,
etimol ogicamente refere-se aos astros, a segunda a filhos. Toda-
via, observe-se a palavra “ politecnia’, como, aliés, inimeras ou-
tras, conserva para o senso comum letrado grande sintoniaentre o
sentido etimol6gico e a semantica corrente.
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Em sua época, Marx, junto a Engels, considerava,
sobretudo, as propostas dominantes no mundo burgués, in-
dustrial, e a demanda que vinha daguele mundo era princi-
palmente voltada a uma nova instrugdo de carater
politécnico, isto &, pluriprofissional [grifos meus]. Embora
pareca aceitar essa proposta na integra, na redidade ele a
critica imediatamente considerando-a, ja em 1947 — me
parece*, “aproposta prediletadaburguesia’, porque é uma
formadeinstruggo destinadaafornecer aindistriaumaforga
de trabalho capaz de ter versatilidade pluriprofissional,

adaptével a vérias profissdes. (Soares, 2004, p. 7-8)

E apenas uma citac3o, entre as muitas possiveis,
em que Manacorda, referindo-se ao termo “ politecnia’,
acrescentao sinénimo “pluriprofissiona”, especifican-
do: “proposta predileta da burguesia’.

Saviani € o Unico defensor da educacéo politéc-
nica que enfrenta a questdo semantica. Seu texto So-
bre a concepcdo de politecnia foi redigido em 1987
para o Semindrio Chogue Tedrico, realizado na Esco-
la Politécnica de Salide Joaquim Venancio, do Rio de
Janeiro, mas o tdpico especifico em que analisa o as-
pecto semantico, “Revisitando a concepcdo de poli-
tecnia’, foi redigido e acrescido 15 anos depois, ta-
vez porgue se desse conta de que as definicoes
conceituais aplicadas ao termo “politecnia’ se apre-
sentavam a muitos semanticamente improprias. Com
efeito, na primeira parte do texto, diz:

A noc¢&o de politecnia se encaminha na dire¢do da
superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre instrugdo profissiona e instrucéo geral.
[...] A nog&o de politecnia contrapde-se a essaidéia, postu-
lando que o processo de trabalho desenvolva, em unidade
indissolUvel, os aspectos manuaiseintelectuais. [...] A idéia
de politecnia se esboca nesse contexto, ou seja, a partir do
desenvolvimento atingido pela humanidade no nivel daso-
ciedade moderna, da sociedade capitalista, ja detectando a
tendéncia do desenvolvimento paraoutro tipo de sociedade
que corrija as distorgdes atuais. [...] Politecnia diz respeito
ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes téc-
nicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo

moderno. (Saviani, 2003, passim)

Revista Brasileira de Educagdo v. 12 n. 34 jan./abr. 2007

Mas, ja nessa primeira parte do texto, Saviani
percebe que o sentido literal do termo politecnia po-
derialevar a muitos para uma compreensao diferente
da que ele lhe atribui “Politecnia, literalmente, signi-
fica mltiplas técnicas, multiplicidade de técnicas, e
dai o risco de se entender esse conceito como atotali-
dade das diferentes técnicas fragmentadas, autono-
mamente consideradas’ (idem, p. 140). A preocupa-
¢cao semantica (integrada com andlises de carater
hermenéutico) sera por ele “solucionada’ a partir da
pagina 144, no topico acrescido posteriormente. Em
sintese, Saviani comega dizendo que “grosso modo,
pode-se entender que, em Marx, as expressoes ‘ ensi-
no tecnolégico’ e ensino politécnico’ podem ser con-
sideradas sinbnimos’ (idem, p. 145).

Do meu ponto de vista, a expressdo cautelosa
“grosso modo” néo surte efeito, umavez que as an&
lises de Manacorda sdo contundentes no destacar a
diferenca entre as duas expressdes. Marx atribuia a
“modernaciénciadatecnologid’ um sentido mais pro-
gressista do que a “politecnia’. Entretanto, continua
Saviani:

[...] del& para c essa situag@0o se modificou signifi-
cativamente. Enquanto o termo “tecnologia’ foi definitiva-
mente apropriado pela concepgdo dominante, o termo
“politecnid’ sobreviveu apenas na denominagdo de algu-
mas escolas ligadas a atividade produtiva, basicamente no
ramo das engenharias. Assim, a concepgéo de politecnia
foi preservada natradicdo socialista[...] e tende imediata-
mente a ser identificada com uma posi¢do socialista. (idem,
p. 146)

Caberia perguntar ao Saviani quem mais, além
de muitos membros do GT Trabaho e Educacdo da
ANPEd e de varios de seus alunos, identificaimedia-
tamente politecnia com a proposta educacional so-
cialista. Com efeito, o senso comum letrado entende
o termo “politécnico” com o mesmo sentido registra-
do nosdicionérios, e ninguém, entre 0s Muitos que eu
préprio de forma espontanea entrevistel, associavaao
ensino politécnico o ensino socialista. Recebi véarios
depoimentos de estudiosos marxistas € ndo-marxis-
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tas que estranhavam o uso da expressdo “politecnia’
como bandeira de educacéo socialista, mas omitiam-
se de contestar.

Quanto a “tradicdo sociaista’ a que Saviani se
refere, é preciso distinguir entre tradicdo cultural so-
cidlista e socialismo real. A tradicdo cultural, como
veremos em seguida, ndo preservou, de formahomo-
génea, nem o termo nem a concepcdo de politecnia
Nos paises do socialismo real, sobretudo na Unido
Soviética, apbs Lenin, a categoria de politecnia pou-
€O a pouco deixou de ser vista como estrutura estru-
turante do sistema de ensino como um todo. O termo
ndo era entendido diferentemente de como o entende
0 N0osso senso comum letrado. Nas décadas de 1960 e
1970, na Unido Soviética havia um sistema escolar
composto por um primeiro grau fundamental de nove
anos, de culturageral, unitério e obrigatorio, discipli-
nado e sério, cujos contelidos davam énfase as lin-
guas e as ciéncias exatas. O ensino médio era dual,
composto por umarede de escolastécnicas, cujosalu-
nos entravam logo em seguida para o emprego que o
Estado garantia para todos, e por uma segunda rede
de ingtitutos, de cultura mais elevada, para os alunos
gue posteriormente entrariam na universidade.

Longe de mim afirmar que aconclusao de Saviani
ndo tenha algum fundamento, porém ela me parece
exorbitante, poisaexpressao “ ensino politécnico” ndo
foi apreferidapor Marx, e sim por Lenin; entretanto,
nem durante o governo deste aférmula da politecnia
foi consensual naUnido Soviética, nem suaopcéo (ou
de alguns outros socialismos reais) chegou a atribuir
ao termo politecnia a conotacdo de socialista a ponto
de 0 senso comum letrado poder perceber, no passa-
do e hoje, tal significacéo conotada.

Razbes de natureza histérica

As diferenciadas afirmacfes de Manacorda e de
Saviani sobre educacdo politécnicaou tecnolégicaem
Marx remetem-nos a histéria e a interpretacdo dos
textos dos principais classicos do marxismo.

Jarelate a critica que Manacorda faz da educa-
¢ao politécnica, “predileta pelos burgueses’. Ele de-
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fende, marxianamente, a “educagdo tecnoldgica’,
emboraprefiramaisaindaamarxianaexpressao “ edu-
cacdo onilateral”. Lembro que em 1988, quando lhe
enviel o texto “Ao leitor brasileiro”, com que apre-
sento a primeira edi¢cdo do seu livro Histéria da edu-
cacao — da Antigliidade aos nossos dias (1989), res-
pondeu-me elogiando o texto, mas pedindo que
modificasse na expressdo origina “fixa as bases de
uma escola politécnica para os trabalhadores’, a pa-
lavra“ politécnica’, substituindo-acomapalavra“tec-
noldgica’. Aliés, foi a partir desta cartade Mario que
atinei parao problemae me aprofundei nessa questéo
hermenéutica.

Efetivamente, fui logo entendendo que ndo se
tratava de uma mera preferéncia entre dois termos.
Manacorda tomou posicéo clara e firme desde seu
estudo filolégico del964, || marxismo el’ educazione —
Marx, Engels, Lenin. A mesma tese serd por ele de-
fendida e aprofundada no posterior livro, Marx e a
pedagogia moderna, de 1966, traduzido para o portu-
gués em 1991. Neste ultimo, inclusive, desculpa-se,
nanotan. 25 da pagina 41, por ter traduzido erronea-
mente, no estudo anterior, de 1964, as paginas 82, 83
€84, otermo “tecnol 6gico” por “politécnico”. O erro,
diz anota, deve-se ao fato de ele ter, em 1964, utiliza-
do paraatraducéo italiana o texto alemao, que, salvo
num caso, utiliza sempre o termo “politécnico” mes-
mo onde deveria dizer “tecnol 6gico”:

Pedimos desculpas aos eventuais leitores daquele
volume. Atualmente, dispomosafinal do original inglés, The
General Council of the First Internacional, 1868-70,
Minutes, Moscou, Progress Phublishers, s.d. (18647), sob
responsabilidade do I nstituto Para 0 Marxismo-L eninismo.
(Manacorda, 1991, p. 41)

Efetivamente, o texto original de Marx era em
linguainglesa, e diz technological, que foi traduzido
erroneamente para o alemao como polytechnisch.

E evidente que Marx utiliza os dois termos
(politécnico e tecnolégico); entretanto, em vez de
concluirmos que sao “grosso modo” sinénimos, de-
vemos analisar os diferentes sentidos a eles atribui-
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dos e, sobretudo, a diregdo, o vetor para onde apon-
tam. Nesse sentido, os estudos de M anacorda conclu-
em enfaticamente;

[...] o“politecnicismo” sublinha o temada* disponibi-
lidede” paraos vériostrabalhos ou para as variagtes dos tra-
balhos, enquanto a “tecnologia’ sublinha, com sua unidade
deteoriae pratica, o caréter de totalidade ou omnilateralida-
de do homem. [...] O primeiro destaca aidéa da multiplici-
dade da atividade [...]; 0 segundo, a possibilidade de uma
plena e total manifestagdo de s mesmo, independentemente
das ocupactes especificas da pessoa. (idem, p. 32)

Se a hermenéutica de Manacorda sobre os textos
marxianaos €é correta, como explicar que a Unido So-
Viética, pelo menos até a morte de Lenin, tenha privi-
legiado o termo “politecnia’ nas politicas educacio-
nais socialistas? A resposta de Manacorda € precisa:

Remonta exatamente a Lenin, na passagem citada, a
escolhado termo “politécnico” em vez de tecnol égico para
0 ensino na perspectiva do socialismo. Foi precisamente a
suaautoridade que, posteriormente, determinou o uso cons-
tante de “politécnico” ndo sb na terminologia pedagbgica
de todos os paises socialistas, mas também — o que é
filologicamente incorreto — em todas as tradugdes oficiais
dos textos marxianos em russo e, dai, em todas as demais
linguas. (idem, p. 41, nota 25)

Surpreendentemente, Gramsci, talvez, chegasse
a mesma conclusdo de Saviani, ao considerar os ter-
mos “politécnica’ e “tecnologia’, se ndo “quase Si-
ndnimos’, muito préximos. Suaconclusdo, porém, foi
radicalmente diferente, isto & sendo os dois termos
guase sindnimos, por que ndo descartar os dois?

Com efeito, num artigo de Manacorda, “Peda-
gogia e politica scolastica del PCI, dalle origini ala
liberazione” (Pedagogiae politicaescolar do PCl, das
origens a libertacdo), publicado na Critica Marxista,
n. 6, em 1980, é possivel entender que essa questéo
ideol 6gico/seméntica, nos debates das primeiras duas
décadas do século XX no campo socialista/comunis-
ta, eraaexpressdo de umaforte tensdo entre duaslei-
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turas contrapostas de Marx: aque seinspiravano llu-
minismo/positivismo e aque seinspirava nafilosofia
contemporanea, idealismo/existencialismo. Melhor
seriadizer, entre 0 marxismo cientificista/determinista
€ 0 marxismo investigativo. Essa tensdo ideoldgica é
emblematicamente representada pela detalhada (e
contundente) andlise critica que Gramsci faz, no Ca
derno 11, ao texto de Bukharin “Ensaio popular da
sociologia’: de um lado, o ensaio inspirado no mar-
xismo determinista; de outro, Gramsci, que de positi-
vismo néo tinha mesmo nada. O primeiro mestre que
ensinou marxismo a Gramsci foi justamente Anténio
Labriola, que travou na Itdlia uma forte polémica
antipositivista:

Antonio Labriola[...] percebeu logo que o positivis-
mo, absorvido pelos representantes oficiais do socialismo,
representava a antitese mais nitida dos principios defendi-
dos por Marx, e comegou, portanto, uma forte polémica
contra aguele, acusando-o de ser uma nova espécie, mais
moderna, de utopismo e transcendéncia. (Geymonat &
Tisato, 1973, p. 361)

Como se vé, o socidismo real ndo seidentificava
com certa tradicdo cultural socialista, ao contrério.

Ou sgja, ostextos de Marx constituem um divisor
de a&guas. Podem ser lidos aluz do passado ou aluz das
filosofias do comego do século X X. O que Manacorda
diz é que, embora nos textos de Marx as expressdes
“politecnid’ e “tecnologia’ se intercalem, so aexpres-
s30 “tecnologid’ evidencia o germe do futuro, enquan-
to “politecnia’ reflete a tradicdo cultural anterior a
Marx, que o socialismo real de Leninimpdsatermino-
logia pedagdgica de sua politica educacional.

Esse debate no campo do socialismo entre asduas
correntes — determinista/positivista, de um lado, e
historicista/idedlista/existencialista, de outro—estare-
gistrado, por exemplo, numaintervencdo de Gramsci
afederacdo juvenil comunistado primeiro de abril de
1922, quando ele

[...] denunciao limite da politica escolar dos socidis-

tas que “ cedem aos populares as escolas médias superiores
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(colegial) em troca das escolas profissionais’ e com isso,
“aceitam o conceito que a escola profissional seja a escola
dos operé&rios’ e “admitem que as classes devam ser sem-
pre hereditariamente duas’. (Gramsci apud Manacorda,
1980, p. 158)

A marcaregistrada de Gramsci estava precisan-
do-se: desconsideracdo dos termos “politécnico” e
“tecnoldgico” e chamamento cadavez maisforte para
os valores do rigor cultural e moral. Com efeito, o
gue mais preocupa Gramsci na semantica dos termos
“politecnia’ e/ou “tecnologid’ ndo era apenas o radi-
cal polis ou logos, e sim, sobretudo, o radical tecnos,
isto &, o instrumento, a maquina. Mais de uma vez
criticaa supervalorizacdo do instrumento de trabal ho
considerado pelos positivistas algo metafisicamente
determinante. Por exemplo, na citada critica ao “En-
saio popular de sociologid’, de Bukharin, diz:

A filosofia da préxis ndo estuda uma maquina para
conhecer e estabelecer a estrutura atdmica do material, as
propriedades fisico-quimico-mateméticas de seus compo-
nentes naturais (objeto de estudo das ciéncias exatas e da
tecnologia), mas enquanto é um momento das forcas mate-
riais de produgdo, enquanto é objeto de propriedades de
terminadas forgas sociais, enquanto expressa uma relacéo
social, eisto corresponde a um determinado periodo hist6-
rico. (Gramsci, 1975, p. 1.443)

Pode-se tranguilamente concluir que, para
Gramsci, adificuldade principal de utilizar as expres-
sbes “educacdo politécnica’ ou “tecnoldgica’ estava
no fato de esses termos deslocarem o foco de analise
do ser humano para o seu instrumento de trabalho.
Leia-se aindano Caderno 12

No mundo moderno, aeducagdo técnica, estreitamente
ligada ao trabalho industrial, mesmo ao mais primitivo ou
desqualificado, deve formar abase do novo tipo de intelec-
tual. [...] datécnica-trabalho este chega atécnica-ciénciae
a concepcdo humanista histérica, sem a qual permanece
“especialista’ e ndo se torna “dirigente” (especialista +

politico). (idem, p. 1.551)
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Esse era o clima dos debates entre os socidistas
na Italia, nos anos de 1920. Ja nagquela época, tanto a
educacado tecnol 6gica como (e aindamais) a educacdo
politécnica representavam, na Itélia, para o grupo de
Gramsci e Togliatti, Ordine Nuovo, categorias e no-
menclaturas pertencentes ao campo ideol6gico do
Iluminismo burgués. Tal afirmacéo pode ser compro-
vada por um fato bastante ilustrativo: em janeiro de
1921, um sindicalista da categoria dos professores,
Pilade Garaccioni, que ja havia publicado textos im-
pregnados de um humanismo meloso e de senso co-
mum, de repente, numa fala no Congresso Socialista,

[...] torna-se um marxista t& rigoroso e ortodoxo, e
propde teses que ninguém, nem Gramsci, havia até antéo
proposto. “ Cada cidad&@ — diz ele “ deve ser levado a co-
nhecer ndo apenas os rudimentos do saber, mas deve ser
treinado num trabalho manual produtivo numa escola de
natureza politécnica, e somente aos dezoito anos se podera
definir aguele que tiver particulares dotes para continuar
nos estudos e se tornar um produtor intelectual”.
(Manacorda, 1980, p. 161)

No diaseguinte (14 de janeiro de 1921), o jornal
Ordine Nuovo refere-se a intervencdo do professor
Garaccioni dizendo que o congresso dos professores
estava “surpreendido e desorientado [...]. De onde
vinham estas férmulas e estas idéias até ent&o desco-
nhecidas até mesmo do Partido?’ (idem, p. 161-162).

Naturalmente, alguém se perguntara por que
Lenin se fixou no termo “educacéo politécnica’ para
areformaeducacional na Uni&o Soviética apos 1917.
A pergunta € legitima, ainda mais quando sabemos
gue “Krupskaja afirmava que as grandes massas dos
professores ouviam pela primeira vez este termo (de
instrucdo politécnica) e ninguém sabia de que se tra-
tasse” (idem, p. 163). Embora o sentido geral que
Lenin deu ao termo fosse genuinamente marxista, na
escolha do termo influiram problemas de carater
filoldgico (de traducéo), bem como uma politica edu-
cacional que, inspirada no lluminismo e no positivis-
mo, privilegiou a preocupagdo com a indlstria nas-
cente. Outras razdes também devem ter influenciado
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Lenin na escolha do termo “politecnia’, mesmo por-
gue as escolas politécnicas da Uni&o Soviética eram,
apesar de tudo, as escolas que melhor funcionavam.
Todavia, confesso ndo dispor de uma explicagdo de-
finitiva sobre o posicionamento de Lenin.

Razdes de natureza politica

Havariasrazdes politi cas que nos desaconsel ham
0 uso do termo “educacao politécnica’ como bandei-
ra, entre nds, para as propostas educacionais marxis-
tas. A principal refere-se ao sentido que o senso co-
mum letrado atribui a esse termo, conforme ja
discorremos anteriormente. Na luta politico-ideol 6-
gica pela hegemonia as propostas devem ser apresen-
tadas numa linguagem moderna e acessivel basica-
mente atodos. Nem todo mundo é obrigado arealizar
estudos de carater histdrico-filol 6gicos para entender
o termo politecnia. Os bons dicionérios sdo suficien-
tes para 0s nossos interlocutores entenderem o que
estamos dizendo. A ndo ser que consideremos a luta
politica um exercicio de comunicagdo entre um res-
trito grupo de pesquisadores.

Existe uma segunda raz&o, que eu chamaria de
politica cientifica. Refiro-me ao pensamento de
Wittgenstein, jacitado, queatribui forcatedricaapro-
priasemanticados termos, pois uma palavranao apro-
priada ndo prejudica somente certa harmonia entre
palavra e conceito, masinterfere também nos concei-
tos, forcando nossamente afixar-se e priorizar o con-
ceito que lhe é proprio. Ora, “ 0s conceitos aplicam-se
ainvestigagdo; sdo a expressdo dos Nossos interesses
e dirigem esses mesmos interesses’ (Wittgenstein in
Abbagnano, 1970, p. 35). Assim, nos anos de 1990, o
termo politecniaoperou semanticamente como um frelo
a reflexdo sobre a proposta educacional socialista.
Pouco a pouco, nés, educadores marxistas, aceitamos
tornar-nos especialistas do ensino médio profissio-
nal, legitimando assim, indiretamente, a dualidade do
ensino. Talvez o termo e 0 conceito de liberdade para
todos estimulem melhor nossas pesquisas. Para isso,
porém, precisamos ler Marx como um tedrico da li-
berdade.

Revista Brasileira de Educagdo v. 12 n. 34 jan./abr. 2007

A proposta

E deveras muita pretenséo elaborar uma propos-
ta para a formagdo dos trabal hadores. Entretanto, em
reunido do GT Trabalho e Educacdo daANPEd reali-
zadaem 2004, em resposta as criticas movidas contra
aexpressao “educacao politécnica’, alguém indagou,
com razéo, sobre qual seria, entdo, na atualidade, a
expressdo mai s adeguada ou 0 nome mais apropriado
paraindicar a proposta educacional socialista e mar-
xista. E tentando atender a essa indagac&o que escre-
VO 0s paragrafos a seguir.

Primeiramente: por que um nome? Certamente,
um nome é fator de distin¢do, de unido, de forca, de
direcionamento. E uma bandeira. Mas é também um
fator de separacéo, fonte de novas ambiguidades, cau-
sa de engessamento tedrico e de limitacdo ideol 6gi-
ca. SO alinguagem poética e artistica, talvez, escape
desses perigos. Os programas escol aresinspirados nos
valores da liberdade, dajustica e da igualdade preci-
sam ser atualizados constantemente, e nem sempre
um nome-bandeira nos gjuda nessa empreitada. Nes-
sa altura ndo posso deixar de reproduzir agui um de-
poimento de Manacorda, gravado no DVD recente-
mente produzido pelo HISTEDBR. Perguntei-lhe:

Por que o Senhor insiste em ser chamado de comu-
nista quando este adjetivo é pelo menos fora da moda? —
Resposta: Insisto, porque sei distinguir a tradigdo cultural
do socialismoredl. [...] Enquanto ndo sairmos da atual con-
tradicdo planetéria, um ideal serd sempre necessério, qual-
quer que seja 0 nome que a humanidade futura queira es-
colher [o grifo € meu]. Eu me chamel de comunista, sou
um homem do século passado; n&o seria decoroso que re-
negasse a mim mesmo, como fizeram muitos outros.
(Manacorda, 2006a)

E umaresposta que permite vérias consideracoes.
A distin¢do entre“tradicdo cultural e socialismoreal”
faz-nos pensar, como disse, que o ensino politécnico
represente a politica educacional do socialismo real,
bem limitado no tempo e no espacgo, herdeiro da tra-
dicdo iluminista e cientificista. De outro lado, as ex-
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pressdes “ sou um homem do século passado” e ainda
“qualquer que seja 0 nome que a humanidade futura
gueira escolher” confirmam como é dificil atualizar
nosso discurso quando se adotaram nomes, bandeiras
e ingtitui¢des burocraticamente estruturadas. O pré-
prio Manacorda o confessa. Entretanto, os educado-
res, cuja funcdo principa € gudar os “filhotes’ dos
homens (de todos) a se tornarem homens livres, jus-
tos e contemporaneos, ndo podem esquecer de atuali-
zar seus conhecimentos, sua linguagem, seus méto-
dos e programas escolares.

Em segundo lugar, é importante reafirmar que
Marx, como todos os cléssicos, € um mestre de méto-
do, n&o de doutrina e, menos ainda, de linguagem.
Sua proposta educacional consiste na férmula peda-
gdgico-escolar de “instrucdo intelectua, fisica e tec-
nol égicaparatodos|...] publicaegratuital...] deunido
do ensino com a producéo [...] livre de interferéncias
politicas e ideoldgicas” (Marx apud Manacorda,
2006a). A formula marxiana ndo permite privilegiar
um ou outro elemento. Nesse sentido, a expresséo
“onilateral” é feliz, porgque conota o conjunto. Mais
tarde, Gramsci utiliza o termo “unitério”, que acres-
centa ao conjunto dos aspectos educacionais a idéia
deintegracdo. Todavia, tanto aexpressao “onilateral”
como “unitario” acentuam o sentido quantitativo, isto
€, que abrange todos os aspectos. Se indagassemos
sobre qual seria a categoria fundante e estruturante
daférmulapedagdgico-escolar marxista, eu creio que
deveriamos recorrer a categoria antropolégica de li-
berdade plena para o homem, todos os homens.

Como se V&, essa férmula pedagdgica marxiana,
mesmo permanecendo contextuaizada em seu tem-
po, evidencia os germes do futuro. Por isso Marx é
um classico, porque ao criticar a burguesia propde
uma férmula que a transcende.

A férmula marxiana de formac&o onilateral ou
de escolaunitéria, para todos, € antes de tudo a supe-
racdo da dicotomiaentre o trabalho produtor de mer-
cadorias e o trabal ho intelectual . Obviamente, aénfa-
se que a histéria deu a producéo de mercadorias
refletiu os valores fundamentais do model o industrial
parao qual o trabalho intelectual, arigor, nem traba-
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lho era. Gramsci desenvolve muito bem esse “germe
marxiano” da unitariedade educacional, por isso afir-
maque, assim como todos os homens sfo intel ectuais,
os intelectuais também sdo trabal hadores, poisnem o
trabalho bragal dispensa o cérebro, nem o trabaho
intelectual dispensa o esforco muscular nervoso, a
disciplina, ostempos e os movimentos. I nfelizmente,
para a sociedade em que vivemos, os jovens “traba-
lham” de dia e de noite “estudam”; ou entéo se diz:
“Mas vocé so estuda? Nao trabalha?’, ou sgja, 0 estu-
do n&o é considerado trabalho.

Marx foi mestre de método quando afirmou que
o trabal ho burgués é historicamente determinado. Ora,
para educarmos 0 homem do futuro precisamos
idealmente ultrapassar os limites burgueses do traba-
Iho alienado e nos inspirar no conceito marxiano de
trabalho coextensivo aexisténciahumana. ParaMarx,
o trabal ho é fundamenta mente interacao dos homens
entre s e com a natureza. Por isso, a “ escola-do-tra-
balho” ndo burguesa é a escola que educa os homens
a dominar e humanizar a natureza, em colaboracéo
com os outros homens. Se, historicamente, o traba-
Iho, de manifestacdo de si, tornou-se perdicéo de si, o
processo educativo precisainverter esse movimento,
recuperando o sentido e o fato do trabalho como li-
bertacdo plena do homem.

Tentarei ilustrar essa concepcao marxianada ca-
tegoria trabalho por meio de trés dimensdes funda-
mentais da interacdo homens-natureza, a saber, co-
muni cacao/expressao, producdo e fruicdo.

Quando o ser humano interage, fisica e espiritu-
almente, com 0 mundo e com 0s outros homens, pri-
meiramente se expressa, se comunica, admira, con-
templa, entende e explica. Dessa forma cumpre,
mesmo que parcialmente, com a primeira dimensdo
do trabalho. Por isso, ensinar a comunicar-se € ensi-
nar a trabalhar, mesmo porque ndo se pode produzir
sem antes entender 0 mundo e se comunicar com 0s
homens.

Também guando o0 homem produz e cria objetos
materiais, artisticos, técnicos e intelectuais, interage
com a natureza e com 0s demais homens, ou sgja,
trabalha. Por isso, ensinar a produzir equivale aensi-
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nar a trabalhar. Todavia, nem mesmo a producéo re-
presenta o processo do trabalho na sua plenitude.

Finalmente, quando o homem frui dos bens na
turais, artesanais, industriais, estéticos, interage com
anatureza e com os demais homens, isto €, completa
0 processo do trabalho. Por isso, ensinar a fruir e a
consumir € também ensinar a trabalhar. A conclusdo
€ que compete a escol a-do-trabalho educar o homem
na realizacdo do processo completo do trabal ho: co-
municar-se, produzir e usufruir.

Sabe-se que produzir objetos-mercadoriastorna-
ra-se a dimensdo méxima, ou até mesmo Unica, no
model o de sociedade industrial burguesa que criou o
ensino dual: um para o trabal hador (educag&o profis-
sional, politécnica ou tecnoldgica) e outro para o di-
rigente (educagdo “desinteressada’, voltada para a
comunicacdo e a fruicdo dos bens). Historicamente,
refletiu-se sobre o trabalho alienante burgués que s6
produz mercadorias paraagregar “plusvalid’ ao capi-
tal; refletiu-se menos, porém, sobre o trabalho como
producédo de vida, comunicacéo efruicdo. Valeapena
dizer algo mais sobre isso.

Atualmente, a rede de comunicacdo ampliou-se
e complexificou-se enormemente. O planeta tornou-
se umaenorme sala de aula, umaoficinaimensaeum
campo aberto de disputas. Encontrar as formas ade-
quadas deinteragir com os semel hantes e com anatu-
reza € um desafio tremendo paraum jovem; a escola-
do-trabalho ndo se pode omitir de orienté-lo nesse
desafio. Em contrapartida, se 0 homem ndo consome,
nado usufrui do que ele e anatureza produzem, o ciclo
de interacdo homem-natureza-sociedade permanece
truncado: sem frui¢do, a producdo humana € uma ab-
solutafrustracdo. Educar afruicéo étarefadificilima,
masindispensavel daescola-do-trabaho. O consumis-
mo € uma sua deformacao; a injusta distribuicdo dos
bens, outra. A producdo industrial de mercadorias acu-
mulou enormes riquezas; entretanto, UNs Poucos con-
somem demais, outros de menos, e todos de forma
inadequada. Formar os seres humanos para a fruicéo
adequada e igualitaria dos bens produzidos pelos se-
mel hantes € um dos principais objetivos da escola.

Em sintese, a sociedade atual, agonizante, soli-
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citaque os educadores oferecam paratodos os jovens
uma escola que forme homens para o exercicio pleno
de sua interagdo com a natureza e com a sociedade.
Para isso, a escola precisa oferecer algumas ativida
desformativas com grande rigor formal e disciplinar,
mas precisa também of erecer outras para 0 exercicio
responsavel da liberdade e o desenvolvimento dos
talentos individuais. N&o é facil determinar os con-
telidos escolares que 0 mundo atual exige do cidadado
moderno. Certamente, todo cidad&o precisa comuni-
car-se com propriedade, produzir algo Util paras e
para outros, e usufruir dos prazeres simples e eleva-
dos que a cultura e o planeta dispdem. Nesse sentido,
aescolando pode renunciar adisciplinado estudo ea
precisdo cientifica e cultural, mas precisa também
possibilitar aos jovens

[...] um espaco em que cada um livremente se forme
naquilo que é do seu gosto: pode ser a arte, a mlsica, a
matemética, 0 aeromodelismo, o radiotel egrafismo, a espe-
cializagdo na astronomia ou também no esporte, ou até
mesmo has técnicas artesanais. E preciso que a escola, a0
invés de ser um lugar aberto cinco horas diérias, durante
nove meses por ano, e pelo resto do tempo permanecer fe-
chada e vazia, seja 0 espago dos adolescentes, onde estes
recebam da sociedade adulta tudo o que é possivel receber
€, a0 mesmo tempo, sejam estimulados em suas qualidades
pessoais e capacitados, responsavelmente, para gozar to-

dos os prazeres humanos. (Manacorda, 2006a)

Essa concepcédo de escoladerigor cientifico ede
liberdade responsavel aproxima-se daidéiade escola
detempointegral, ou melhor, de educacao plena. N&o,
porém, de uma escola assistencialista para abrigar
pequenos cidadaos ociosos, ou até mesmo considera-
dos “perigosos’. Trata-se um espago educacional ri-
camente implementado ao qual toda crianca e jovem
possa ter acesso, as vezes obrigatoriamente, outras,
livremente. A escola-do-trabal ho, neste sentido rico,
amplo, paraaém do trabalho para produzir mercado-
rias, associa-se a politica de distribuicdo de riqueza
para aém dos tradicionais salérios relacionados aos
empregos do modelo industrial.
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Alguém se perguntarg, um tanto surpreso, se o
autor deste texto conhece a realidade brasileira. Mi-
nharesposta € afirmativa. Conheco a redidade brasi-
leira. Sei também que a escola unitaria € uma pers-
pectiva, porgue a unitariedade escolar cresce pari
passu com a unitariedade cultural e econémica da
sociedade. Mas sei, sobretudo, que pensar de forma
justaposta arelacdo entre “ o reino da necessidade e o
reino daliberdade” é reflexo em nés dafilosofia me-
tafisica, herdeira da tradicdo cultural judaico-crista
Gramsci vacinou-me contra 0s perigos tedrico-préti-
cos decorrentes dessa dicotomia, ao dizer: “Eis por-
gue a proposi¢cao (marxiana) da passagem do reino
da necessidade para o da liberdade deve ser analisa-
da e elaborada com muita sutileza e delicadeza’
(Gramsci, 1975, p.1.489). Em outras palavras, sei que
muitas pessoas a cangam algum grau de liberdade até
mesmo pela escolatécnica ou por umaformacdo pro-
fissional precoce, pela escola popular publica ou no-
turna de baixa qualidade. Compete, porém, aos edu-
cadores lutar para abrir caminhos (escolas) mais
apropriados e eficientes, afim de que todos alcancem
aliberdade que o atual momento de evolucéo da his-
téria possibilita. Em outras palavras, o educador ndo
pode jamais perder de vista o horizonte de liberdade
plena, concreta e imanente como objetivo fundamen-
tal da educacéo.

Ao afirmar que necessidade e liberdade sincro-
nicamente se fundem, afirma-se também que arevo-
lucdo que promove a passagem da necessidade paraa
liberdade é um processo constante, fruto das lutas de
cadadia. Com efeito, existem datas precisas e memo-
réveis referentes as “insurrei¢cbes’ sociais, mas nao
existem datas pontuais referentes as revolugdes en-
guanto total mudanca dos sistemas sociais. Ora, € a
revolugdo queinteressaaos educadores marxistas, néo
ainsurreicdo, mesmo que esta, raras vezes, tenhasido
a parteira daquela.

Conclusao

Este texto visou explicar porque considero ina-
dequada a expressdo “educacdo politécnica’, defen-
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dida por vérios educadores marxistas sobretudo nos
anos de 1990. Com efeito, € uma expressao que nao
traduz semanticamente as necessidades de educacdo
da sociedade atual. Mais ainda, € uma expressao in-
suficiente para explicitar os riquissmos germes do
futuro da proposta educacional marxiana.

Esses educadores marxistas, entretanto, ndo dei-
xaram de ser criticos e criativos, as vezes até mesmo
ousados, ao pensarem efazerem educacéo. Porém, con-
sidero que a bandeira da “politecnia’ os tem levado
preferencialmente a desenvol ver estudos sobre a esco-
lamédiae profissional. Comisso, o trabal ho como prin-
cipio educativo sofreu entre nés certo reducionismo. A
escola unitaria, de outro lado, que progride pari passu
com a sociedade unitéria, ficou fora de foco.

O imanentismo filoséfico sabe que a liberdade
ndo espera que se abra o canal ideal para acancar o
coracdo do homem. Como &gua para 0 mar, infiltra-
se, dribla os obstaculos, rompe até alguns diques e,
salvo quando as barreiras sdo insuperaveis (e sdo
muitas), mesmo gue escassa e tardiamente, chega ao
coracdo do trabalhador. A metéfora sugere que tam-
bém por meio de cursos profissionalizantes precoces
ou noturnos, tardios e pobres, muitos trabalhadores
se tornaram livres. Aos educadores, porém, compete
abrir os canais educacionais mais adegquados paraque
todos sgjam cada vez mais livres. Creio ter sido essa
aidéiaque orientou Gramsci e seus colaboradores de
Ordine Nuovo quando, em 1920, criaram uma escola
para os trabalhadores: “Nossaidéia central era: como
podemos nostornar livres?’ (Gramsci, 1987, p. 622).
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Resumos/Abstracts/Resumens

Paolo Nosdlla

Trabalho e per spectivas de for magéo
dos trabalhadores: para além da
formagc&o politécnica

O texto, na primeira parte, criticaa ex-
pressdo “formagéo politécnica’ ampla-
mente utilizada, sobretudo na década
de 1990, por educadores brasileiros
marxistas. Defende-se atese de que a
linguagem humana é sempre expressdo
histéricareveladoradeintencionalida-
des e interesses préticos e, portanto,
instrumento essencial para a conquista
da hegemonia. Nesse sentido, “forma-
¢&o politécnica’” expressou uma posi-
¢&o tedrica historicamente ultrapassa-
da. Na segunda parte, o texto esclarece
que a proposta marxista para a forma-
¢a0o dos trabal hadores se encontra con-
tida no conjunto da formula marxiana
de “instrucdo intelectual, fisica e tecno-
l6gica’. Essaformulando permite ele-
ger um ou outro elemento como sua ca-
tegoriaestruturante. Finalmente, &
exposta a tese gramsciana sobre a esco-
la unitéria, segundo aqual acategoria
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antropol 6gica da liberdade histérica de
todos os homens € o fundamento unité-
rio da prépria férmula marxiana.
Palavras-chave: formaco politécnica;
formagéo dos trabal hadores; escola
unitéria

Work and per spectivesfor the
formation of workers: beyond
polytechnic formation

This article begins by criticising the
expression “ polytechnic formation”
widely used, above all in the 1990's, by
Marxist Brazilian educators. It defends
the thesisthat human languageis
always an historical expression which
reveals intentions and practical
interests and is, therefore, an essential
instrument for achieving hegemony. In
this sense, “ polytechnic formation” ex-
presses an historically outdated
theoretical position. In the second part
of the article, the text explains that the
Marxist proposal for the formation of
workersis contained in the complete
Marxian formula of “ intellectual,
physical and technological

instruction” . This formula does not
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permit the selection of one or another
element as its structuring category.
Finally, it expounds the Gramscian
thesis on the unitary school, according
to which the anthropological category
of the historical liberty of all men isthe
unitary foundation of the very Marxian
formula.

Key words: polytechnic formation;
formation of workers; unitary school

Trabajoy perspectivasde formacion
delostrabajadores. paramasalla de
la formacion politécnica

El texto, en la primera parte, critica la
expresion “ formacion politécnica”
ampliamente utilizada, sobretodo en la
década de 1990, por educadores
brasilefios marxistas. Se defiende la
tesis de que el lenguaje humano es
siempre expresion historica reveladora
de intencionalidades e intereses
practicosy, por lo tanto, instrumento
esencial parala conquista dela
hegemonia. En este sentido, “ forma-
cion politécnica” expresd una posicion
tedrica historicamente ultrapasada. En

n. 34 jan./abr. 2007



Resumos/Abstracts/Resumens

la segunda parte, €l texto explicaquela
propuesta marxista para la formacion
delostrabajadores se encuentra
incluida en el conjunto de la formula
del marxismo de instruccion intelec-
tual, fisicaetecnoldgica” . Estaformula
no permite elegir uno u otro elemento
COmo Su categor ia estructurante. Final-
mente es expuesta la tesis gramsciana
sobrela esuela unitaria, segundo la
cual la categoria antropol 6gica dela
libertad histérica de todos |os hombres
esel fundamento unitario de la propia
férmula marxista.

Palabras claves: formacion politécni-
ca; formacion de los trabajadores;
escuela unitaria
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