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A “DUPLA VISAQ”

A constitui¢io de um texto que tem como caracteristica a trama/jungio
de duas pesquisas ¢ uma tarefa complexa, pois implica resgatar conteiido ¢ formas de
estudos produzidos em contextos diferenciados, mas que apresentam pontos
de aproximagio. O presente texto tem como objetivo a anélise dos atuais movimen-
tos institucionais que caracterizam as politicas locais de reestruturagdo curricular
por ciclos das redes municipais de ensino de Porto Alegre-RS (RME/POA) e de
Vitéria da Conquista-BA (RME/VC), dando énfase ao processo de implementagio.

Iniciando nosso didlogo sobre conteido e forma, destacamos que nosso
“olhar” estard focado na perspectiva educacional que ambas as redes tém conduzido
no processo de reestruturagio curricular. Tal perspectiva parece indicar a aposta na
educabilidade de todos os sujeitos; a amplia¢do do acesso e permanéncia de alunos
de classes populares; a institui¢do de alternativas de construgdo de espagos e tempos
escolares que tém favorecido o processo de escolarizagio de alunos com deficiéncia.’

1 O termo necessidades educativas especiais foi amplamente difundido a partir de 1978,
com base no Relatério Warnock. No entanto, refere-se a um conjunto muito amplo de
sujeitos. A Politica Nacional de Educagio Especial, na perspectiva da educagio inclusiva
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E importante destacar que as redes tém em comum a existéncia de uma pers-
pectiva tedrica que apresenta pontos de sintonia com a pedagogia dialégica e com a
abordagem histérico-cultural. E possivel observar que hd movimentos que indicam
uma busca de alteragdes na escola, com a valorizagio de dispositivos que visam a
flexibilizagdo curricular e a implementagio de apoios pedagégicos. Nas duas redes,
¢ possivel se sinalizar pontos de divergéncia daquilo que ¢é indicado nas diretrizes
e o que se faz no interior das escolas.

Ha necessidade de uma leitura atualizada das politicas dessas redes, objeti-
vando apresentar as atuais diretrizes e a andlise dos possiveis efeitos no cotidiano
e na prética pedagdgica, apontando pontos em que os movimentos institucionais
e politicos se aproximam e se diferem. Por ambas as redes serem organizadas por
ciclos, podemos considerar que os municipios estudados, apresentados e analisados
aqui, estdo em consonancia com os desafios contemporineos da inclusdo escolar.
Essa forma de organizagio curricular teve como um dos seus principais objetivos,
e talvez ainda tenha, alterar a organizacio da escola e buscar construir um modo de
estruturd-la de forma mais coerente com as necessidades contemporineas.

Os passos para apresentar a presente andlise sio: uma necessdria revisio dos
principios e das a¢des que caracterizam a RME/POA e a RME/VC, desde o inicio
de década de 1990 até 2010; a apresentac¢ido da metodologia que orientou a presente
andlise e a discussdo que procura estabelecer os nexos entre os atuais momentos das
redes de ensino em questéo.

INTERPRETANDO CONTEXTOS

Os trabalhos de investigagio que dio sustentagdo a presente andlise foram de-
senvolvidos por meio de ac¢des caracteristicas de uma pesquisa de cunho qualitativo, jd
que esta se relaciona a variabilidade de estratégias metodologicas. E importante destacar
que serd apresentada uma versio, entre tantas possiveis, da “histéria” do processo de
reorganizagio curricular em ciclos nesses municipios.

Para compreender os movimentos das redes municipais em questdo, analisd-las
e construir uma visdo critica atinente as suas organizagdes, trabalhamos com entrevistas
dirigidas a gestores e educadores das redes. As entrevistas foram gravadas e transcritas,
realizando-se sucessivas leituras do material. Houve uma intensa inser¢io em escolas mu-
nicipais, participac¢io em conselhos de classe, reunides pedagégicas, observagio de aulas
e coleta de materiais, que foram organizados por eixos tematicos para serem analisados.

Com base nesse movimento, neste texto os eixos temdticos foram organizados da
seguinte maneira: a 16gica dos ciclos; organizagio curricular da RME/POA; organizagio
curricular da RME/VC; pontos de aproximagio e convergéncias entre as referidas redes.

de 2008, define os alunos da educagio especial sendo aqueles com deficiéncia, com trans-
tornos globais de desenvolvimento e altas habilidades. Neste texto, utilizaremos alunos
com deficiéncia para nos referir ao conjunto de alunos da educagio especial atual.
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Compreendendo a logica dos ciclos

Alégica que tem sustentado a organizagio curricular por ciclos parece obje-
tivar uma modificagdo na histérica organizacio da escola por sistema seriado, pois
hd uma mudanca de uma prética que considera o prazo de um ano de “formacio”,
a série escolar, para ciclos de dois, trés ou mais anos, ou ainda etapas anuais. Essa
légica indica um tipo de flexibilizag¢io do tempo escolar. Desse modo, a organi-
zagdo curricular pode ser baseada, por exemplo, em ciclos que atendem a etapas
da vida denominadas de infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia. Essa forma de
organizagio privilegia o desenvolvimento em todos os aspectos, podendo existir
maior sensibilidade acerca da diversidade das relagdes com o saber, da maneira de
aprender, do ritmo de desenvolvimento, da identidade e trajetéria de cada sujeito.

As mudangas que se operam nas préticas pedagdgicas e no curriculo escolar
inovam em rela¢do aquela légica escolar com uma preocupagio direcionada aos
contetdos trabalhados de maneira isolada e da avaliagio seletiva, por vezes dis-
criminatdria e excludente. Tais transformagdes podem auxiliar na ruptura com o
enciclopedismo, com a simples memorizagio de fatos e regras e na valorizagio de
um processo de continuidade das aprendizagens em sua forma ciclica em “espiral”.
Busca-se navegar, portanto, em sentido contririo a “pedagogia bancdria”, na qual
o aluno era visto como mero receptor de informagées sem ter espago de participa-
¢do em seu proprio processo educacional. A 16gica que sustenta uma organizagio
curricular por ciclos ultrapassa uma preocupagio com os contetidos de maneira
isolada, enquadrada num tempo previsto para ser trabalhado. Nesse sentido é que se
discute a flexibilizag¢do dos tempos de aprender de cada aluno e o que é importante
aprender em cada etapa do desenvolvimento humano.

Nessa perspectiva, objetiva-se proporcionar aos alunos trajetérias educacio-
nais mais fecundas, criando condigdes favordveis para o uso do tempo na vigéncia
de cada periodo, por meio de agrupamentos? por idade e objetivos ao final de cada
ciclo, que nio necessariamente se desdobram em programas rigidos e lineares. O
que nio significa falta de uma organizagio curricular e temdticas especificas a serem
trabalhadas em cada ano/ciclo.

Nessa mesma 16gica, o processo avaliativo busca compreender as singula-
ridades da aprendizagem do aluno e as estratégias necessirias para o seu desen-
volvimento. Dessa maneira, as priticas de avaliagdo em organizacdes curriculares
por ciclos objetivam considerar o processo continuo de escolariza¢io levando em
conta a avaliagdo da aprendizagem como retroalimentagio das priticas pedagégicas
dos professores. A avaliagdo faz-se necessdria como ferramenta de indicativos da
relagio pedagdgica e do desenvolvimento do aluno, sem que seja feita comparagio

2 Agrupamentos sio os modos de organizagio das turmas que no sistema seriado era
realizada tomando como base os conhecimentos. Na 16gica dos ciclos, as “enturmacées”
estdo relacionadas 4 idade dos alunos, considerando que a fase de desenvolvimento e os
interesses podem estar em certa sintonia.
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deste com os demais, buscando a homogeneizagio. A individualizagio dos per-
cursos de aprendizagem no ensino é uma das estratégias adotadas por esse tipo de
organizagio escolar (Perrenoud, 2004). O processo de aprendizagem ¢é focado nas
possibilidades de desenvolvimento individual, considerando as peculiaridades do
modo de aprender e se expressar de cada aluno. Esse modo de conceber o processo
de avaliacdo parece indicar um afastamento de uma légica da homogeneizagio dos
ritmos e aprendizagens.

Para favorecer esse movimento, a escola organizada por ciclos tenta dar forma
a uma multiplicidade de dispositivos que indicam a flexibilidade de sua estrutura.
Estdo presentes estratégias como, por exemplo, o apoio pedagégico. Quando o aluno
apresenta dificuldades de aprendizagem, esse auxilio se dd por meio de professores
de apoio e itinerantes,® Sala de Integracio e Recursos (SIR) e Laboratério de Apren-
dizagem (LA).

Assim, percebe-se que a organizagio escolar por ciclos nio pretende representar
uma mera mudanga nos detalhes do funcionamento da escola, nas denominagdes das
agoes desenvolvidas, mas favorecer uma profunda modifica¢do em toda a estrutura
da institui¢do, bem como na concepgio de toda comunidade escolar acerca do que é
e para que serve a escola.

A politica dos ciclos no Brasil: breve panorama

A organizagio escolar por ciclos faz-se presente em paises como a Espanha,
Franca, Argentina (nivel federal) e alguns estados dos Estados Unidos da Améria
(EUA). No Brasil, a escola por ciclos comegou a ganhar espago como uma tentativa
de contribuir com a mudanca educacional, comecando pelo interior da prépria escola
(Barbosa, 2004). Criaram-se, na década de 1980, modos diversos de pensar os tempos
e espagos escolares, incluindo-se a ideia de tempos prolongados, turmas de progressio,
turmas de aceleragio, isto €, toda uma nova concepgio de temporalidades na escola.
A organizagio da escola em ciclos foi implantada em muitas cidades brasileiras e em
cada local essa forma de organizacio foi assumindo suas particularidades.

Os ciclos de aprendizagem, assim como os ciclos de formagio,* ao serem
implantados, objetivavam ampliar o tempo de aprendizagem, diminuir as taxas de

3 NaRME/VC, sio chamados professores de apoio; e na RME/POA sio professores iti-
nerantes. A fungfio desses professores (apoio e itinerante) é semelhante em ambas as re-
des, pois se refere a uma espécie de docéncia compartilhada. Esses professores entram em
sala de aula com professores referéncia para construir estratégias de trabalho que possam
ser acessiveis a diversidade humana. No entanto, em alguns casos, percebe-se que os pro-
fessores de apoio ou itinerantes tém exercido fun¢do de substitui¢io, ou seja, ingressam
em sala de aula sem o professor referéncia, o que pode enfraquecer a intengio de uma
docéncia compartilhada como qualificagdo do processo de ensino e aprendizagem.

4 Nos ciclos de aprendizagem, a organizagio dos grupos de alunos e a promogio sio basea-
das na idade cronolégica. Os ciclos podem ser de dois ou trés anos de duragio, e os alunos
que sdo considerados como nio tendo atingido os objetivos do ciclo podem ser reprova-
dos. De acordo com Mainardes (2006), essa proposta ¢ vista como menos radical, consi-
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evasio e reprovagio e, sobretudo, repensar modos de flexibilizar espagos e tempos
escolares. As diretrizes que orientam a organizagio dos ciclos de formagio sugerem
que as praticas pedagégicas sejam pautadas nas necessidades dos alunos, articulando
os conhecimentos prévios de cada um com os assuntos estudados. Além disso, a
inten¢do de uma organizagio curricular dessa natureza é oportunizar que os alunos
tenham diferentes espagos de aprendizagem e possam construi-la num tempo mais
amplo. Outra caracteristica dos ciclos é o ingresso das criangas na escola aos 6 anos,
ampliando o periodo do ensino fundamental para nove anos.

Em uma retrospectiva histérica mais abrangente realizada sobre o tema,
Barretto e Mitrulis (1999, p. 27-48 apud Barretto; Sousa, 2004) registram discussoes
sobre a promogio automdtica nos anos de 1950, suscitadas pelos elevados indices
de retengdo na escola primdria brasileira, as experiéncias de implantagio de ciclos
levadas a cabo em diferentes estados nas décadas de 1960 e 1970, a adogdo dos
ciclos de alfabetizagdo por virios governos estaduais na década de 1980, a criagdo
dos ciclos de formagio abrangendo o ensino fundamental completo nas propostas
politico-pedagégicas autodenominadas de radicais nos anos de 1990. Registra-se
ainda a expansio do regime de ciclos nas diversas redes municipais no ano de 2000.

Segundo Barretto e Sousa (2004), no ano de 2002, 19,45% das escolas
brasileiras, publicas e privadas, encontravam-se organizadas em ciclos, sendo que
10,9% delas adotavam unicamente os ciclos e 8,5% combinavam ciclos e seriagio.
Outro dado relevante ¢ que a maioria das escolas organizadas em ciclos se encontra
situada nas regides Sul e Sudeste. Em ambito nacional, experiéncias que tém tido
maior destaque sdo as da rede municipal de ensino de Porto Alegre, Sio Paulo e
Belo Horizonte (escola plural).

E possivel considerar que a organizacdo curricular por ciclos estd associada
a uma concepgio de que a escola seriada nio estava dando conta da diversidade
cultural, dos ritmos de aprendizagem e modos de vida dos alunos, fazendo com que
muitos sujeitos ficassem a margem do processo de escolarizagio.

Nesse sentido, a escola por ciclos busca resgatar a ideia de valorizagio do sujeito
e das diferentes culturas, relacionando conhecimento historicamente produzido com
os diferentes modos de vida e cultura que se encontram na escola. Ou seja, a orga-
nizagdo por ciclos faz um movimento de retomada de uma pritica que atente para a
importancia de se construir uma interlocugo entre o conhecimento cientifico e cultural
sistematizado e aquele local, referente aos grupos que compdem a escola, de modo
que afirme a identidade e modos de vida das criangas e adolescentes que a compdem.

derando as rupturas propostas atinentes ao curriculo, avaliagio, metodologia. No entanto,
a estrutura organizativa dos ciclos de aprendizagem pode ser diferenciada conforme o
local de implantagdo. J4 os ciclos de formagdo tém o objetivo de organizar o curriculo
de acordo com o desenvolvimento humano (infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia).
Essa proposta é considerada mais radical, porque propde mudangas no sistema de ensino
e na organizagio escolar, julgadas mais profundas, e aponta a prética de nio retengdo dos
alunos ao longo do ensino fundamental, exceto em situagdes de extrema necessidade.

Revista Brasileira de Educacao  v. 17 n.50 maio-ago. 2012 403



Ana Carolina Christofari e Katia Silva Santos

404

Hé um discurso que considera a organizagio por ciclos a mais adequada em
relagdo a aposta na educabilidade dos sujeitos. Apesar de a escola organizada por
ciclos ser uma experiéncia relativamente nova em comparagio aos anos que tivemos
de escola seriada, é importante destacar pontos que se tém mostrado positivos ao
processo de ensino-aprendizagem. Igualmente, refletir sobre as dificuldades exis-
tentes nesse modo de organizagio, apontando para uma pritica em que ha leituras
diferenciadas em relagdo as propostas de ciclos, assim como h resisténcias em rela-
¢do a desconstruir a ideia de ensino baseado nas concepgdes de uma escola seriada.

A 16gica da escola ciclada direciona para uma inversio das concepgdes que
temos de escola, ensino e aprendizagem e constitui¢io humana. E isso significa nos
desprender de toda construgio moderna que se instaurou no imaginario coletivo sobre
o que é uma escola e seu papel na sociedade.

DESTACANDO OS “OLHARES”

Implementacao e organizacao dos ciclos na RME/POA

O contexto dos tltimos 20 anos da RME/POA tem sido alvo de muitos
estudos (Azevedo, 2000; Baptista; Dorneles, 2004; Bridi, 2004; Christofari, 2008;
Moll, 2004; Tezzari, 2002; Xavier, 2003). Virios desses estudos mostram que, apesar
de varia¢ées na organizagio do curriculo, tém ocorrido mudancas no intuito da
valoriza¢do da escolarizagio de sujeitos que estavam tendencialmente afastados
da escola em razdo de um perfil considerado destoante do aluno idealizado. E
importante destacar que a maioria das escolas municipais é situada em regides
periféricas. Nesse sentido, hd uma aproximagio da escola com os alunos das classes
populares e a busca de priticas educacionais que contemplem as singularidades
culturais e de aprendizagem.

As discussdes concernentes a implantagdo dos ciclos de formagio na RME/
POA tiveram como marco a Constituinte Escolar da Secretaria Municipal de
Educagio’® (realizada em 1994 e 1995), que foi organizada como um espago que
buscava garantir e ampliar a participagdo popular. A proposta era embasada nos
pensamentos de autores como Piaget, Vygotsky e Paulo Freire. Nesse espago, foi
oportunizado aos pais, alunos e funciondrios das escolas da rede se manifestarem
acerca de suas expectativas em relagdo a escola, respondendo a questdes como: “Que
escola temos? Que escola queremos?”

A constituinte pos em pauta diferentes assuntos que davam sustentagio ao
combate & reprovagio e evasio dos alunos. Além do mais, esse processo de discussio
pretendeu pensar alternativas para a aproximagio entre a escola e a comunidade. As
discussdes foram realizadas em grupos tematicos (curriculo, avaliagio, conhecimento,
gestio, principios de convivéncia) durante 18 meses.

5 Sobre o Congresso Constituinte Escolar em 1994, ler Cristiane Fiqueiré Klovan (2008).
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Vale também citar o projeto Escola Cidada,® que foi proposto pela Secre-
taria Municipal de Educa¢io (SMED) de Porto Alegre no periodo da “Gestio
Popular”liderada pelo Partido dos Trabalhadores (PT). A proposta do projeto era
embasada nos principios de democratiza¢do do ensino, das relagées institucionais
e, sobretudo, na democratizagio da participa¢do popular com rela¢io as questdes
referentes as estruturas organizacionais da escola. Essa proposta partia do principio
da importancia e necessidade da participagdo da populagio nas decisdes atinentes a
melhoria da cidade de modo que as pessoas pudessem se sentir parte das decisdes
tomadas e assim responsdveis por elas também.

Com o principio da educagdo na perspectiva da inclusdo e da construgio
coletiva da escola para todos, a RME/POA colocou em evidéncia uma proposta
que anunciava o objetivo de romper com os mecanismos de exclusio escolar, e, para
isso, langou a discussdo sobre quais alternativas a escola poderia criar para que a
educagio fosse construida em direc¢do a inclusio de todos os alunos na rede regular
de ensino. Espagos como as SIRs, os LAs e as turmas de progressio foram pensados
como um apoio para professores e alunos que estavam encontrando dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, foi necessario organizar uma grade
curricular pensando em como contemplar a heterogeneidade presente em sala de
aula e como oferecer a todos os alunos um ensino que, diante das especificidades,
fosse de qualidade, acessivel e constante.

Cabe aqui ressaltar as alternativas de apoio pedagégico: SIR” (atende alunos
com deficiéncia); LA (atende alunos que encontram dificuldades no processo de apren-
dizagem); turmas de progressdo (atende alunos com defasagem idade/escolaridade);
estagidrios® do curso de inclusio escolar. Para o ano de 2010, de acordo com

6 Moacir Gadotti, em seu texto intitulado Escola cidada: educagio para e pela cidada-
nia, discute o conceito de escola cidada sinalizando que essa concepgio foi construi-
da num contexto de renovagio e de préticas concretas para e pela cidadania, tendo o
pensamento de Freire como um dos principais inspiradores. Segundo o autor, a escola
cidadi faz parte de um projeto amplo da sociedade, que busca uma educagio para e
pela cidadania, que nasceu no final da década de 1980 na educagio municipal. Gadotti
afirma que: “Em Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do Sul, durante a ges-
tdo de 1993-1996, dando continuidade a politica educacional da gestdo anterior, a
Escola Cidada constitui-se como eixo orientador de toda politica educacional, baseada
no planejamento participativo, na autonomia da escola como estratégia de qualidade
de ensino e na construgio da cidadania como pritica pedagégica” (p. 7). Disponivel
em: <http://www.paulofreire.org/Moacir_Gadotti/Artigos/Portugues/Escola_Cidada/
Escola_Cid_Mov_projeto_2000.pdf>. Acesso em: 15 nov. 2011.

7 Atualmente (ano de 2012), somente quatro escolas municipais nio tém implantado o
servico da SIR.

8 Esses estagidrios sio estudantes de pedagogia/educacio especial. No ano de 2009, havia
138 estagidrios do curso de inclusdo nas escolas da rede.

9 Apés 2010, as mudangas na organizag¢io das SIRs foram efetivadas. Atualmente (ano de
2012) ha apenas um professor atuando, na maioria dos casos, em cada SIR. Esses profes-
sores tém, geralmente, carga hordria de 40h semanais e trabalham com grupos em média
de 25 alunos no turno inverso ao que frequentam a sala de aula do ensino regular.
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dados da SMED,' hi a inten¢do de aumentar tanto o nimero de alunos atendi-
dos, quanto a quantidade de SIRs, modificando ainda a sua organizagio, que tem
sido de dois professores trabalhando em sala de aula no mesmo turno, atendendo
a diferentes alunos, passando para um professor por sala. A justificativa para essa
mudanga ¢ de que essa a¢do oportunizaria um maior nimero de alunos atendidos.

No que se refere a avaliagdo, também houve mudangas significativas com a
proposicio da “avaliagdo emancipatdria”. Esta proposta tem sido considerada como
possibilidade de fazer com que a pritica da avalia¢do seja um instrumento de inter-
vengio pedagégica da qual os professores possam usufruir visando ao conhecimento
das potencialidades de seus alunos e também de suas estratégias pedagdgicas. A
pritica da avaliagdo, nesse sentido, tem a inten¢io de romper com uma avaliagio
classificatéria, segregacionista, em que o aluno é comparado com um padrio con-
siderado ideal de aprendizado, de comportamento, de expressio.

Mesmo diante das criticas em relagio a essa estrutura, no ano de 2000 todas as
escolas jd tinham adotado a légica dos ciclos. Esse movimento teve inicio na “Gestao
Popular”, que ficou no governo de Porto Alegre de 1989 até 2004. A organizagio
curricular por ciclos de formagio permanecem até os dias atuais.

A proposta dos ciclos na RME/POA tem como objetivo respeitar, dentro
do possivel, os ciclos da vida humana: infincia, pré-adolescéncia e adolescéncia.
Desse modo, as turmas de cada ciclo foram organizadas conforme a faixa etdria e
distribuidos em ciclos'! de trés anos cada. Estruturando, portanto, o ensino funda-
mental em nove anos.

Quadro 1 - Organizagio curricular por ciclos, RME/POA

Ciclos Ano/ciclo Apoios

I Ciclo 10 A10 (6 anos)" Progressio AP"
In f;; ia 20 A20 (7 anos) Laboratério de Aprendizagem
“ 30 A30 (8 anos) Sala de Integragio e Recursos

11 Cicl. 10 B10 (9 anos) Progressio BP
P 1_1cdol . 20 B20 (10 anos) Laboratério de Aprendizagem
reradofescencia 3° B30 (11 anos) Sala de Integragio e Recursos

I Ciclo 10 C10 (12 anos) Progressio CP
Adolescéncia 20 C20 (13 anos) Laboratério de Aprendizagem
30 C30 (14 anos) Sala de Integragio e Recursos

Elaboragio das autoras.

10 Informagio apresentada pelos gestores da SMED em curso realizado para professores
ingressantes na rede e em estdgio probatdrio (trés anos), em janeiro de 2010.

11 AI AII, AIII (dos 6 aos 8 anos); BI, BII, BIII (dos 9 aos 11 anos); CI, CII e CIII (dos
12 aos 14 anos).

12 A10,A20, A30 (dos 6 aos 8 anos); B10, B20, B30 (dos 9 aos 11 anos); C10, C20, C30
(dos 12 aos 14 anos).

13 Progressio AP, BP, CP: turmas de progressio foram criadas como um espago provisério
para alunos com defasagem em relagio a idade/escolaridade. Os alunos deveriam ficar
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A RME/POA, além dos recursos pedagdgicos apresentados anteriormente,
conta com um professor itinerante, cuja fungio seria de auxiliar o professor refe-
réncia nas atividades cotidianas, estando junto em sala de aula, sendo um parceiro
na reflexdo, andlise e construcio do exercicio pedagégico. Na pritica, esse recurso
humano, que deveria funcionar como docéncia compartilhada, foi tornando-se um
modo de inserir o professor em ag¢es de substitui¢do. Ou seja, além de o professor
itinerante nio ter espago de planejamento com o professor referéncia, ele substitui
professores que faltam.

Nesse contexto, hd grande reclamagio dos préprios professores em relagdo
a essa fungdo e a revelagdo de que ninguém quer mais exercé-la, alegando que o
substituto ndo tem uma agdo conjunta com o professor referéncia, nio compartilha
ideias e vem assumindo a turma de alunos de maneira desconexa, sem poder cons-
truir um plano de agfio e em muitos casos sem saber o que estd sendo trabalhado.

Outra dificuldade bastante presente nas escolas ¢ em relagdo a avaliagdo da
aprendizagem. Para além dos debates atinentes a0 modo de expressar a avaliagdo
realizada pelos professores, estd a discussdo sobre retengdo ou avango dos alunos.
Nesse sentido, hd aqueles que acreditam que os alunos que avan¢am tém a possi-
bilidade de prosseguirem seus estudos sem as tensdes e os desgastes provocados
pelo sistema seriado. Em contrapartida, hd aqueles que questionam em relagio ao
destino dos alunos que progridem.

Muitos professores consideram que a retengo seria um modo de rever, junta-
mente com os alunos, as lacunas que ficaram, no intuito de buscar uma aprendizagem
mais completa. FH4 muitas indagagdes sobre o que e como os alunos estdo aprendendo,
além da preocupagio de que a progressdo nio se torne uma pratica de desresponsa-
biliza¢do da escola pela oferta de um ensino de qualidade.

De acordo com Christofari (2008, p. 13),

E oportuno advertir que o solo que sustenta as discussées acerca da finalidade dos
processos avaliativos nos Ciclos de Formagio ¢ bastante fértil. Ha muito ainda a
ser explorado e precisamos ter cuidado ao caminharmos sobre este solo, pois ele
também ¢é muito fragil. E fértil porque, ao ser discutido, permite brotar muitos
frutos de reflexdo no sentido de oportunizar questionamentos sobre o aprimora-
mento da prética pedagdgica e os papéis da escola publica na atualidade. E fragil
por ser uma discussdo que trata de questdes importantes que estruturam a edu-
cagio escolar como, por exemplo: a construgio curricular, os servicos pedagégicos
destinados as criancas com dificuldades na aprendizagem, a pritica pedagdgica,
entre outras.

no miximo dois anos nessas turmas e poderiam retornar ao ano/ciclo adequado em
qualquer momento do ano letivo. Porém, foram tornando-se turmas de alunos com
diferentes questdes: cognitivas, comportamentais, relacionais. Essas turmas nio sdo o
foco desta discussdo e, apesar de existirem em ambas as redes, nio constituem um nu-
mero significativo, nem na RME/POA nem na RME/VC.
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E importante destacar uma conquista dos professores da RME/ POA re-
ferente ao periodo semanal de planejamento. Todos os professores tém direito a
quatro periodos semanais de planejamento, sendo cumpridos na escola ou em casa,
dependendo da convengio interna.

Com a implantagio dos ciclos, também houve reflexos no modo de pensar
a educagio especial, redirecionando as discussées que se mantinham numa analise
médico-clinica em relagdo aos alunos com deficiéncia para encontrar alternativas
de apoio pedagégico. Assim, esses alunos poderiam frequentar o ensino comum
com possibilidade desse recurso, sem ficar em espacos destinados apenas as criangas
com deficiéncia ou escolas especiais. No municipio de Porto Alegre nio hd mais
classes de educagio especial, mas a populagdo pode contar com quatro escolas para
essa educagio, que sdo mantidas pela rede e também organizadas por ciclos. As
escolas especiais estdo organizadas em trés ciclos, porém a idade é de 6 a 21 anos
no processo de escolarizagdo. Apesar das metas anunciadas, hd estudos que tém
destacado diferentes efeitos para esses espacos especializados, no intuito de um
refinamento do controle, disciplinamento e também de um possivel afastamento
dos alunos para serem “normalizados”.

Esses movimentos causados pela tentativa de ruptura com uma educagio
classificatéria e, por vezes, excludente sdo vivenciados nas escolas e acompanha-
dos de questionamentos quanto aos seus possiveis efeitos. Um dos pontos nodais
na RME/POA, por exemplo, refere-se 4 progressio continuada dos alunos, que,
apesar de os professores reconhecerem seus aspectos positivos, ainda encontram
dificuldades no momento de colocar em prética uma avaliagdo que dé sustentagio
ao ato pedagdgico.

Os movimentos que caracterizam a RME/POA continuam desafiando a
todos a capacidade de compreensdo de como construir diariamente uma escola
publica pautada na articula¢io entre a qualidade e alternativas de atendimento as
particularidades dos alunos. As maiores dificuldades encontram-se na mudanga
de concepgdes sobre ensino, aprendizagem e constituigio de sujeitos que histori-
camente foram se arraigando no imagindrio escolar. Vivemos uma época em que
a diversidade humana se faz notar no ambito escolar, mas a estrutura é aquela da
escola moderna, cuja homogeneidade era condigio.

Politica de reestruturacao curricular na RME/VC

Desde o ano de 1998, a RME/VC passou a organizar as escolas em ciclos.
Trata-se de um periodo que também marca o inicio do que a gestdo eleita deno-
minou de “popular”, com o PT assumindo a prefeitura desse municipio.

Primeiro momento: ciclo de aprendizagem

O processo de mudanga da escola seriada para a ciclada marcou um momento
no qual houve conflitos, assim como em Porto Alegre, pois se tratava de propor uma
profunda mudanga na concepgio de educagio, de ensino e de aprendizagem de todos
os envolvidos. Houve relatos de alguns dos entrevistados quanto ao sentimento de
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despreparo e receio em relagio a implantagio dessa nova organizagio curricular.
Tais conflitos foram evidenciados nas falas dos entrevistados que manifestaram a
dificuldade na implantagio, referindo-se 4 falta de material didatico, de espaco, de
informagées mais especificas sobre a légica dos ciclos.

Segundo Gomes (2003), em um pais marcado pela “pedagogia da repetén-
cia”, é importante indagar de que maneira as experiéncias como as dos ciclos no
ensino fundamental tém sido implementadas. Para esse autor,um dos enganos mais
recorrentes no deslocamento da escola seriada para aquela ciclada seria a falta de
discussdo e assimilagdo da proposta.

O objetivo explicitado na primeira versio da proposta do ciclo de aprendi-
zagem era romper como a légica da seriagdo. A principio, somente foi implantado
o ciclo I, que estava subdividido em dois anos correspondentes a uma 1* e a uma
22 série. Essa a¢dio ndo conseguiu produzir mudangas significativas na organizagio
curricular, mantendo-se a l6gica de salas.

Gomes (2003) afirma que com a sombra da seriagio mantida pelos professo-
res, varios equivocos podem ser cometidos. Um desses equivocos seria a transferéncia
da reprovagio para o fim do ano/ciclo. No caso do municipio estudado, repeténcia
se manteve no final do 2° ano do ciclo I, chamado de 22 fase.

A partir de 2000, houve em toda a RME/VC a percepgio de que o ciclo I,
implantado apenas em dois anos (para alunos de 7 e 8 anos), nio atendia as ex-
pectativas dos professores e da comunidade escolar em geral, j4 que um dos seus
principais objetivos nio estava sendo alcangado: alterar a estrutura linear da seriagio
e consequentemente diminuir o alto indice de evasio e repeténcia. Leite (1999)
reforga essa ideia quando afirma que a implantagio dos ciclos de aprendizagem nas
escolas municipais de Vitéria da Conquista teria como uma das causas principais a
tentativa de minimizar a reprovagio/repeténcia escolar. Apds esta primeira e dificil
tentativa de implantagdo da escola organizada em ciclos, a rede municipal retorna
a organizagdo em séries durante todo o ano de 2001. Um momento que pode ser
interpretado como uma tentativa por parte da secretdria de educagio de retomada
do “félego” para dar curso a novas mudangas.

Nesse sentido, no ano de 2001 foram realizados virios féruns de debate e
estudos relacionados 4 organizagio em ciclos e a organizag¢io em séries. A SMED,
entdo, decidiu ressignificar a proposta. A rede passava pelo primeiro movimento de
reestruturagdo dos ciclos. O redimensionamento dos ciclos de aprendizagem estava
sendo acompanhado por professores, coordenadores, diretores e pais.

Com base nesses féruns e debates, houve a busca de ressignificagdo da organi-
zagio curricular, passando a existir: o ciclo I com trés anos (de 6 a 8 anos e 11 meses
de idade); o ciclo 1I, equivalente a dois anos de escolarizagio (de 9 a 10 anos e 11
meses de idade). Tais mudangas envolveram, a principio, dez escolas da zona urbana.

Nessa segunda versdo da proposta dos ciclos de aprendizagem, o ensino
passou a ser organizado nas seguintes dreas do conhecimento: conhecimentos
linguisticos, raciocinio 1égico matemadtico, ciéncias naturais, ciéncias socioculturais,
atividades artisticas e desportivas. Entre as modificagdes relativas a prépria estrutura
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escolar por ciclos, no que diz respeito 4 enturmagio por idade, destacam-se algumas
particularidades que passaram a caracterizar a escola ciclada desse municipio:

a| Constitui¢io das turmas de progressio, as quais eram classes de circulagio
entre os ciclos;™

b| Incorporagio dos professores de apoio destinados a realizar um trabalho com
alunos que apresentavam dificuldades na aprendizagem durante as etapas do
ciclo;

c| Capacitagdo permanente dos profissionais da escola;

d| Avaliagdo, que passou a objetivar a formagdo, pautando-se em instrumentos
como pareceres descritivos, a autoavaliagio, o conselho de classe;

e| Promogio interciclo, sendo que ao final de cada ciclo, caso o aluno nio tivesse
adquirido as competéncias e habilidades necessdrias para promogio, deveria
ser encaminhado para as turmas de progressio;

f| Enturmagio por idade e por nivel de desenvolvimento formativo, observando
critérios como: idade, desenvolvimento cognitivo, desenvolvimento sécio-
-histérico, cultural e afetivo.

Dois aspectos dessas inovagdes merecem ser destacados. O primeiro refere-
-se as turmas de progressdo. Tais turmas foram pensadas para os alunos que apre-
sentavam dificuldades de aprendizagem. Assim, as turmas de progressio, além de
receberem os alunos com defasagem de idade e escolaridade, acabaram tornando-se
o espago destinado aos alunos com dificuldades de aprendizagem.

O segundo aspecto refere-se aos professores de apoio a aprendizagem.
Todavia, ndo havia nas escolas da rede municipal um profissional especifico para
realizar tais atividades objetivando o avanco dos alunos. Na pritica, essa fungdo
acabou sendo assumida pelos préprios professores das turmas de progressio, os
quais foram designados pela SMED para voltarem em turno oposto ao de trabalho,
com o intuito de promover, junto com os alunos dos ciclos I e II que encontravam
dificuldades em acompanhar as atividades, uma espécie de reforgo escolar, que se
caracterizava por ser uma continuidade das atividades realizadas em sala de aula.
Segundo os relatos, grande parte dos sujeitos que recebiam o reforgo escolar eram
alunos das turmas de progressio.

Segundo momento: ciclos de formag¢do humana (2006)

No ano de 2005, a proposta dos ciclos de aprendizagem passou por novo
processo de reestruturagio. Assim, houve tentativas com relagdo a ampliagdo em mais
um ano do ciclo II, que passaria a englobar a idade de 9, 10 e 11 anos e 11 meses;
implantagdo do ciclo III para a idade de 12,13 e 14 anos e 11 meses, em duas escolas

14 Turmas de progressio foram criadas com o intuito de atender alunos que apresentas-
sem defasagem entre idade e escolaridade. Detalhes sobre a organizac¢io dessas turmas,

ver Cadernos Pedagdgicos (2004, p. 23).
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da RME/VC. Nesse sentido, seria acrescentado ao campo dos conhecimentos do
ciclo IT a lingua estrangeira; e organizar-se-ia o ciclo III em dreas de conhecimento.
Estas dreas seriam linguagem (portugués, inglés, arte, ensino religioso), ciéncias
fisicas e naturais (matemadtica, ciéncias) e ciéncias humanas (histéria, geografia,
educagio fisica).

Associada a essa tentativa de ampliagdo dos ciclos em Vitéria da Conquista,
encontra-se também a mudanga do nome: os ciclos de aprendizagem passaram a ser
designados ciclos de formagio humana, estando na base dessa mudanga o estudo
do desenvolvimento do ser humano (neurociéncias, psicologia, psicolinguistica) e
sua inser¢do no contexto sociocultural (antropologia, sociologia, comunicagio), que
exige formas de organizacdo dos tempos de aprender.

Essa nova proposta pretendeu reestruturar as escolas, a partir do ano de 2006,
da seguinte forma: ciclo I - alunos com idade de 6, 7, 8 anos e 11meses; ciclo II -
alunos com idade de 9,10, 11 anos e 11 meses; ciclo III - alunos com idade de 12,
13 e 14 anos e 11 meses (Vitéria da Conquista/SMED, 2005, p. 6).

A transformagio do ciclo de aprendizagem em ciclo de formagdo humana
em Vitéria da Conquista pautou-se em modelos de organiza¢do em ciclos con-
siderados bem-sucedidos no cendrio nacional, tais como a escola ciclada de Belo
Horizonte-MG.

E necessirio acrescentar que a escola ciclada de Belo Horizonte, também
conhecida como escola plural, segundo Castro (2000), tem como principal objetivo
garantir a escolariza¢do de todos e, 20 mesmo tempo, assegurar a formagio de to-
dos. Ainda segundo essa autora, a referida escola propde uma mudanga radical nas
estruturas excludentes, discriminatérias e hierarquizadas das institui¢des escolares,
possibilitando a constru¢do de uma escola mais democritica e igualitiria.

Sao previstos nessa organizagio: respeito a diversidade dos ritmos de apren-
dizagem; garantia da permanéncia do aluno através de aprendizagens significativas;
énfase no desenvolvimento de aprendizagens fundamentais, tais como o aprender a
aprender, aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser. Em nivel de operacio-
nalidade, a escola ciclada de Belo Horizonte eliminou o regime seriado e instituiu
trés ciclos de formacdo bdsica, agrupando as criangas de acordo com sua faixa etdria.

Gestores da SMED relataram, em momento de entrevista, que com essa
nova versdo da escola ciclada em Vitéria da Conquista objetivou-se a construgdo
de um espaco mais inclusivo, em que o aluno pudesse ser considerado o centro do
processo. Todavia, os professores, diretores e coordenadores consultados nas escolas
revelaram que se sentiam despreparados e receosos com a implantagio dos ciclos
de forma¢io humana.

Parte dos sujeitos consultados queixou-se de que a mudanga foi instaurada de
cima para baixo. Nesse sentido, Gomes (2003, p. 42) alerta que a participagio dos pro-
fessores ¢ essencial para a mudanga, pois “ndo adianta tratar o professor como objeto
nem na escola tradicional, nem na escola renovada”. O referido autor ainda acrescenta
que inovagdes tdo delicadas exigem envolvimento pleno do magistério. Outra queixa
apresentada pelos professores, diretores e coordenadores das escolas refere-se a falta de
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participagdo/informagio dos alunos e dos pais nesse processo de mudanga de propostas
dos ciclos de aprendizagem para o de formagdo humana. Nesse sentido, Gomes (ider,
ibidem) acrescenta que “igualmente, sio importantes dois atores, a serem convencidos
dos propésitos e das vantagens das inovagdes: os alunos e as suas familias”.

De acordo com os sujeitos consultados, nesse novo momento da proposta de
ciclos conservou-se muito da dindmica e das inovagdes iniciadas na proposta dos ci-
clos de aprendizagem. Entretanto, algumas modifica¢des foram sugeridas, tais como:

a| Jornada ampliada, oferecida em contraturno, destinada aos alunos do ciclo II que
necessitassem de intervengio pedagégica para ampliar seus conhecimentos;

b| Trabalho por meio dos projetos didaticos, tema gerador, complexo temdtico,
com o intuito de promover a interdisciplinaridade;

c| Enturmagio do educando e organizagio das classes obedecendo ao exclusivo
critério da idade do educando;

d| Avango interciclo, devendo este se dar de forma continua, no permitindo a
reten¢do dos alunos nos ciclos;

e| Turmas de progressio desaparecem nessa proposta, tendo seus alunos reagru-
pados conforme seus pares de idade.

Terceiro momento: retorno ao ciclo de aprendizagem

Nesse contexto, entre os anos de 2009 e 2010, a organizagio por ciclos passa
por outras modifica¢des, tais como a nova disposi¢do das etapas que se reordenam
em quatro ciclos, ficando assim constituidos: ciclo I - com a duragdo de trés anos,
compreendendo o periodo reservado a infancia; ciclo I - com a duragdo de dois anos,
compreendendo os anos correspondentes a pré-adolescéncia; ciclo III - com a duragio
de dois anos, compreendendo o final da pré-adolescéncia e inicio da adolescéncia; ciclo
IV - com duragio de dois anos, compreendendo o periodo inicial da adolescéncia.
Havendo o regime de progressio continuada somente nos dois primeiros anos do ciclo
I, e a partir do 3° ano do ciclo I o regime de progressdo regular por ano de estudo.

Novamente, associada a essas modificagdes encontra-se a alteracio do nome: o
ciclo de formagdo humana passa a ser novamente chamado de ciclo de aprendizagem.
Contudo, nio ¢ possivel dizer que houve um retorno a proposta de ciclos instaurada
em 1998-2004, afinal o ciclo tem outra estrutura, especialmente no aspecto ligado a
progressio continuada. Em sintese, podemos destacar as seguintes caracteristicas, as
quais garantem & proposta um novo direcionamento, distinto tanto daquele dos ciclos

de formagdo humana (2006) quanto daquele dos ciclos de aprendizagem (2004):

a| A enturmagio dos educandos e a organizagio das classes obedecendo ao cri-
tério de idade e de competéncia, considerando-se ainda a vida escolar no ano
letivo anterior e o nivel de aprendizagem do aluno;

b| A recuperagio da aprendizagem, parte integrante do processo escolar, seria
oferecida paralelamente ao periodo letivo, no mesmo turno das aulas regu-
lares, cabendo a cada escola definir em seu projeto pedagdgico a forma de
recuperagio paralela.
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Retomando as linhas: ciclos de aprendizagem
e ciclos de formacdo humana

Retomando as linhas desse primeiro eixo de andlise referente a reestruturagio
curricular da RME/VC, destacam-se alguns aspectos percebidos como favordveis
pelos entrevistados no contexto dos ciclos de aprendizagem e dos ciclos de formagio
humana. Um dos aspectos positivos citado foi a énfase dada a formagao/capacitagio
permanente dos professores e a jornada ampliada de estudos (um tipo de refor¢o
escolar), destinada a auxiliar os alunos dos ciclos I e IT que encontravam dificuldades
no transcorrer de sua escolarizagio.

De acordo com Mainardes (2006), é necessdrio reconhecer as diferengas
entre as propostas de ciclos de aprendizagem e ciclos de formagio. Os ciclos de
aprendizagem representam uma ruptura menos radical, pois mantém a reprovagio
ao final de dois ou trés anos de ciclos, as mudangas propostas no curriculo e na
metodologia sdo mais superficiais, ou seja, nessa forma de organizagio ainda pre-
valecem as propostas de organizagdo conservadoras da “escola tradicional”.

Por sua vez, a tentativa de implantagio dos ciclos de formagio tem repre-
sentado uma ruptura mais radical, pois objetiva eliminar totalmente a reprovagio
no ensino fundamental. Ainda conforme Mainardes (2006), nessa proposta ha
geralmente um investimento mais intenso na formagdo continuada dos professores,
uma mudanga mais radical no curriculo e nas orientagées metodolégicas para o
ensino e aprendizagem, tais como projetos de trabalho (Belo Horizonte) e complexos
temdticos (Porto Alegre).

TRAMAS DOS PROCESSOS DE IMPLEMENTACAO DOS CICLOS NAS
REDES MUNICIPAIS DE PORTO ALEGRE E VITORIA DA CONQUISTA:
CONSIDERAGOES FINAIS E PROVISORIAS

As experiéncias apresentadas neste texto mostram as possibilidades de
transformagio da escola. Estas ligadas a reformula¢io dos espagos e dos tempos
escolares, sobretudo vinculadas a concepg¢io que se tem de ensino e aprendizagem.
Entretanto, é necessério salientar que os ciclos, como uma forma de organizagio
escolar e de desenvolvimento do curriculo, por uma perspectiva democritica e
inclusiva, encontram-se em pleno processo de construgio, enfrentando resistén-
cias e reformulagdes constantes. A organizagio curricular por ciclos apresenta,
em diferentes momentos de gestdo, avangos e retrocessos, o que é extremamente
necessdrio para que as mudancas em rela¢do a qualifica¢do do ensino possam ser
realizadas.

No que se refere ao complexo processo de democratizagio do ensino, pode-
mos citar como exemplo a criagio dos dispositivos que tém potencializado a presenca
de alunos com deficiéncia nas escolas e auxiliado na construgio de estratégias de
trabalho a esses alunos, bem como apoio aos professores e familiares desses alunos.
Fazemos aqui alusdo aos espagos especializados no ambiente da escola de ensino
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comum. Esses espacos, tanto na RME/POA” como na RME/VC, funcionam como
a¢do complementar ou suplementar ao trabalho realizado no ensino comum, e ndo
em cardter substitutivo ao ensino comum, como ocorria com as escolas especiais.

Nesse sentido, percebe-se o avango em ambas as redes em relagio a valori-
zagdo do processo de escolariza¢do no ensino comum como sendo prioritdrio para
a escolarizagio de criangas e adolescentes com deficiéncia. A valorizagdo do espago
especializado no ensino comum como um apoio pedagdgico pode ser compreendida
como uma agio favorecedora a educa¢io em uma perspectiva inclusiva, entenden-
do que a escola precisa construir estratégias pedagégicas diferenciadas que sejam
acessiveis as especificidades dos alunos.

Quanto as resisténcias, destacamos a rela¢do entre os professores e a 16-
gica de uma organizagio ciclada. Em ambas as redes os professores apresentam
dificuldades em entender o funcionamento da escola por ciclos, o que dificulta
construir estratégias metodoldgicas em consonancia com essa légica. Em muitos
casos, a escola continua a funcionar com a légica do sistema seriado, de avaliagio
do resultado, organizagio das turmas por niveis de conhecimento, reprovagio dos
alunos que nio atenderam as exigéncias curriculares. A¢es essas que favorecem a
exclusdo dos alunos que nio conseguem cumprir com éxito o cronograma anual,
culpabilizando-os por seu suposto fracasso escolar. Nesse caso, muitas vezes se faz
uma analogia entre os dois sistemas — seriado e ciclado —, como se isso fosse possivel.

Uma reformulagio importante em relagio ao sistema ciclado refere-se a
avaliagdo da aprendizagem. O debate referente a0 modo mais adequado de avaliar a
aprendizagem tornou-se emblematico e polémico pela abertura do espago escolar
a todos. A perspectiva de uma “Escola para todos”, democritica e de qualidade,
colocou em xeque a escola construida com o objetivo de homogeneizagio dos mo-
dos de ser, saber e aprender. Com isso, muitas criangas e jovens que antes estavam
a margem do processo de escolarizagdo chegaram a escola e desorganizaram as
nogoes historicas em relagio ao que se considera aprendizagem.

Em consonéncia com a discussdo sobre o que consideramos aprendizagem,
a avalia¢do pautada na mensuragio do saber também comegou a ser questionada.
A pritica da avaliago, criada para definir quem sdo os alunos capazes de aprender
e excluir os demais, ndo poderia mais ser embasada nos pilares da homogeneizagio
em pleno processo de inclusio escolar. A organizagio curricular por ciclos entende
que a avaliagio é um processo pedagégico constante e que se refere ao contexto
escolar, as priticas pedagégicas desenvolvidas com o aluno e a relagdo dele com
o que foi discutido ao longo de um ano letivo. Portanto, avaliagdo nio deveria ser
entendida como resultado de um momento do aluno, mas como indicio do mo-
vimento pedagégico mais amplo. Muda-se o foco do aluno e foca-se nas relagées.

15 Espago da educagio especial no ensino comum, criado em cardter experimental em

1995 e denominado de SIR.
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Assim, passou-se a discutir a impertinéncia da avalia¢io realizada em mo-
mentos estanques, por meio de apenas um tipo de instrumento (geralmente prova)
e utilizada apenas como um modo de inserir o aluno em categorias: bom, 6timo,
mediano, que nio aprende, com dificuldades.

As discussdes em ambas as redes indicaram que o modo de apresentagio da
avalia¢do ndo deveria mais ser por notas, mas por pareceres que pudessem indicar os
avangos dos alunos, apontar pontos frigeis que deveriam ser trabalhados, apresentar
estratégias de trabalho utilizadas para favorecer as aprendizagens de cada um e de
todos. Mas nio apenas a apresentagio deveria mudar, mas também a concepgio
de avaliagdo. Pensar em processo, em vez de resultado; pensar em relagdes de ensino
e aprendizagem, em vez de focar-se no aluno.

Além disso, considerando que os ciclos ndo sio pautados com a légica de a
aprendizagem se dar ao longo do ano letivo, mas ser constante, as redes indicaram
que a escola, em seu conjunto, deveria pensar estratégias pedagdgicas que favore-
cessem aos alunos avangar em seus estudos, sempre que possivel. A intengdo era de
minimizar os altos indices de reprovagio, que ao longo dos anos faziam com que
os alunos evadissem da escola.

Muitas mudangas positivas foram realizadas em relagio a avaliagdo, mas
sabemos que tanto a RME/POA™ como na RME/VC tém um longo caminho
pela frente no que tange ao processo de avaliagio da aprendizagem, pois mudar uma
concepgio cultural demanda anos e necessita muita discussio, avangos e retroces-
sos. Ambas as redes “engatinham” nesse sentido, jd que, apesar de algumas préticas
terem se modificado, a l6gica predominante ainda é aquela que avalia o que aluno
demonstrou aprender em um tempo determinado, sem que a avaliagdo seja vista
pelo professor como um instrumento de reflexdo e modificagio de seu trabalho.

A organizagio curricular por ciclos desacomoda e instiga discussdes que hd
muito ndo se fazia na escola, como: afinal, qual o sentido da repeténcia? O que en-
sinar aos nossos alunos? Como ensinar? Todas as criangas aprendem?

Indubitavelmente, a mudanga de escola seriada para ciclada evoca uma res-
significa¢do das crengas e valores historicamente construidos em relagdo a escola e
a educagio, além de ampliar o acesso a escola, sobretudo em rela¢do aos alunos com
deficiéncia. Tal ressignifica¢io é de um nivel muito mais complexo, pois representa
deslocamentos epistemolégicos e necessidade de mudangas culturais. Apesar de as
experiéncias de escolas com organizagio curricular por ciclos serem bastante variadas
em suas implantagdes e concepgdes, e de representarem significativa quantidade de
experiéncias, ainda sdo bastante recentes e nio se consolidaram como uma estrutura
curricular compreendida por todos.

A organizagio curricular por ciclos ainda ndo se firmou como outra forma
de pensar e fazer escola, rompendo com a légica historicamente construida da es-

16 Sobre avaliagio da aprendizagem nos ciclos de formagio em Porto Alegre, ler Ana

Carolina Christofari (2008).
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cola seriada. No entanto, constituiu-se como um desafio constante pensar a escola
de outro modo, com outras configura¢ées capazes de atender as necessidades dos
alunos. De se pensar a escola como espago do encontro com a diversidade humana
como fator enriquecedor e necessério ao aprendizado de todos.
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Politicas locais de reestruturacao curricular por ciclos: avancos e
desafios

O texto tem como ponto de partida duas pesquisas de mestrado realizadas entre
os anos de 2005 e 2008 na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Tais
estudos abordaram politicas locais de reestruturagdo curricular por ciclos em diferentes
Redes Municipais de Ensino (RME): a de Porto Alegre-RS e a de Vitéria da Con-
quista-BA. As descrigoes enfatizam os possiveis efeitos das politicas atuais de inclusio
escolar no processo de escolarizagio. Ambas as redes, organizadas por ciclos, tém como
objetivo uma compreensio de escolarizagio como processo continuo, ininterrupto. Em
suas diretrizes, esses contextos adotam indica¢des de que o processo educacional seja
orientado pelo principio de uma educagio democritica e acessivel a todos.

Palavras-chave: educacio; ciclos de formagio; curriculo.

Local policies of curriculum restructuring per cycles: advances and
challenges

The starting point of this text are two Master studies conducted from 2005 to 2008 at
the Federal University of Rio Grande do Sul. Such studies addressed local policies of curriculum
restructuring per cycles in two Municipal Education Systems: Porto Alegre (Rio Grande do Sul
state) and Vitoria da Conquista (Bahia state). The descriptions emphasize the possible effects of
current policies of school inclusion on the schooling - process. Organized per cycles, both systems aim
at an understanding of schooling as a continuous, uninterrupted process. These systems’ guidelines
indicate that the educational process should be guided by the principle of democratic education
accessible to all.

Keywords: education; training cycles; curriculum.

Politicas locales de restructuracion curricular por ciclos: avances y
desafios

Este texto toma como punto de partida dos investigaciones de maestria llevadas a
cabo entre los arios de 2005 y 2008, en la Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Estos
estudios se han ocupado de las politicas locales de reestructuracion curricular organizada
por ciclos en diferentes Redes Municipales de Ensefianza (RME): la de Porto Alegre-RS
y la de Vitoria da Conquista-BA. Las descripciones dan relieve a los posibles efectos de las
politicas actuales de inclusion escolar en el proceso de escolarizacion. Ambas redes, organizadas
por ciclos, tienen como objetivo la comprension de la escolarizacion como proceso continuo
e ininterrumpido. Estos contextos adoptan en sus directrices indicaciones de que el proceso
educativo se rige por el principio de una educacion democrdtica y al alcance de todos.

Palabras clave: educacion; ciclos de formacion; curriculo.
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