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RESUMO

O estudo analisa os sentidos que adquirem o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecno-
logia na sociedade atual e, com base nos referenciais da Teoria Critica da Sociedade,
problematiza a proposi¢do desses elementos nos textos que definem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). A indagagio que motivou
esta andlise diz respeito a possibilidade de concretizagio das inten¢des enunciadas
nas diretrizes: de uma educagio que visa 2 produg¢io da autonomia intelectual e mo-
ral nos individuos. O caminho para a discussdo anunciada se fez ao tomar obras de
'Theodor Adorno, Max Horkheimer e Hebert Marcuse, nas quais se fazem presentes
reflexdes sobre a tecnologia, a ciéncia, a cultura e o trabalho e as interfaces possiveis
entre esses elementos e os processos formativos. As conclusdes sinalizam na diregio
de que essas propostas nio devem ser tomadas de forma instrumental, sob pena
de sofrerem um esvaziamento de sentido e, com isso, perderem sua potencialidade.
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THE NATIONAL CURRICULUM GUIDELINES TO THE SECONDARY
SCHOOL AND THE PROPOSITIONS ABOUT WORK, SCIENCE,
TECHNOLOGY, AND CULTURE: NECESSARY REFLECTIONS

ABSTRACT

The study examines the meanings work, science, culture and technology
acquire in today’s society and questions, based on the Critical Theory
of Society, the proposition of these elements in texts that define the
National Curriculum Guidelines for Secondary Education. The question
that motivated the analysis concerns the possibility of achieving the
intentions set out in the Guidelines, which are those of an education that
aims to produce the intellectual and moral autonomy of individuals. The
discussion announced was made based on the works of Theodor Adorno,
Max Horkheimer and Hebert Marcuse in which reflections on technology,
science, culture, and work and the possible interfaces between them and
the formative processes are present. The findings indicate the direction
that these proposals are not taken in instrumental form, under penalty of
becoming empty of meaning and losing, thereby, its potential.
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LAS DIRECTRICES CURRICULARES NACIONALES PARA LA
ENSENANZA MEDIA Y LAS PROPOSICIONES SOBRE TRABAJO,
CIENCIA, TECNOLOGIA Y CULTURA: REFLEXIONES NECESARIAS

RESUMEN

El estudio analiza los sentidos que adquieren el trabajo, la ciencia, la cul-
tura y la tecnologia en la sociedad actual y problematiza, a partir de los
referenciales de la Teoria Critica de la Sociedad, la proposicién de esos
elementos en los textos que definen Directrices Curriculares Nacionales
para la Enseflanza Media. La indagacién que motivé el andlisis dice
respecto a la posibilidad de concrecién de las intenciones enunciadas en
las directrices, a saber, las de una educacién que apunta a la produccién
de la autonomia intelectual y moral de los individuos. El camino para la
discusién anunciada se delineé al tomar obras de Theodor Adorno, Max
Horkheimer and Hebert Marcuse en las cuales los autores reflexionan sobre
la tecnologia, la ciencia, la cultura y el trabajo y las interfaces posibles entre
estos y los procesos formativos. Las conclusiones apuntan en la direccién
de que esas propuestas no se deben tomar de forma instrumental para
evitar que sufran un vaciamiento de sentido y pierdan, asi, su potencialidad.
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INTRODUCAO

Os argumentos presentes na politica curricular oficial que estabeleceu novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), por meio do pa-
recer CNE/CEB n.5/2011 (Brasil,2011) e da resolugio CNE/CEB n.2/2012 (Brasil,
2012), apontam para a necessidade de aprofundamento da tematica que cerca o eixo
ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia, proposto como elemento central da organizagio
pedagégico-curricular da ultima etapa da educagio basica.

Nessa direcdo, o presente estudo buscou analisar os sentidos que assumem o
trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia na sociedade atual e, com base neles, pro-
blematizar a proposi¢io desses elementos no interior do texto normativo. A indagagio
que motivou a andlise diz respeito a potencialidade de concretizagdo dos propésitos
enunciados nas DCNEM com vistas a realizar um ideal de formagio voltado para
a consolidagio da autonomia intelectual e moral dos sujeitos. A problematizagio
orientou-se em torno da seguinte questdo: em que medida tais elementos, por estarem
marcados pela racionalidade instrumental organica a sociedade atual, ndo limitariam as
intencionalidades de uma educagio que visa a emancipagio dos individuos por meio
de sua autonomia intelectual e moral?

O caminho para a discussio anunciada se fez ao tomar obras de Adorno,
Horkheimer e Marcuse, nas quais se fazem presentes reflexées sobre a tecnologia,
a ciéncia, a cultura e o trabalho, e as interfaces possiveis entre estes e os processos
formativos proprios da sociedade do capitalismo tardio.! Tal referencial se mostrou
potencializador da investigacdo, entre outros aspectos, por estar presente na andlise dos
filésofos frankfurtianos a critica rigorosa a esses elementos, tomados como categorias
analiticas e explicativas da forma que assume a constitui¢do dos individuos em nossa
sociedade.? As reflexdes presentes em Adorno, Horkheimer e Marcuse possibilitaram

”» 2

1 A expressio “capitalismo tardio” é utilizada por Adorno com o objetivo de dar destaque para
as transformagdes histéricas desde as formulaces cldssicas de Marx sobre o capitalismo.
Tais transformagdes o levam a concluir que: “Mesmo que se tivesse verificado de modo
imanente ao sistema — a lei no inequivoca em Marx — da taxa decrescente de lucro, teria de
ser concedido que o capitalismo descobriu em si mesmo recursos que permitem empurrar
para as calendas gregas a bancarrota total — recursos entre os quais, inquestionavelmente,
estdo, em primeiro lugar, a imensa elevagio do potencial técnico e, com isso, também a
quantidade de bens de consumo que beneficiam todos os membros dos paises altamente
industrializados. Ao mesmo tempo, em vista de tal desenvolvimento, as relagées de produ-
¢do se revelaram mais eldsticas do que Marx imaginara” (Adorno, 1986, p. 63).

2 Julgamos necessério demarcar, de inicio, a potencialidade das ideias da Teoria da Critica
da sociedade para a anilise de questées préprias da atualidade. Nesse sentido, entende-
mos que hoje nos deparamos com a generalizagio exponencial da tecnologia, que ocupa
todos os espagos de mediagio da vida humana; que a ciéncia multiplica as possibilidades
de melhoria das condi¢des da existéncia e, a0 mesmo tempo, nega essas condi¢oes para
um sem nimero de seres humanos; que vivemos um contexto em que a experiéncia for-
mativa propiciada pela media¢do da cultura esvai-se na multiplicagdo imensurédvel dos
bens culturais em sua forma mercadoria; que o trabalho esgota-se no emaranhado campo
de diversificagio sem precedentes das (im)possibilidades do trabalho e do ndo trabalho.
Diante desses aspectos, reitera-se o cardter proficuo da reflexdo do campo frankfurtiano.
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a recuperagio do objeto critico dessas categorias, bem como das relagbes por elas
mediadas entre individuo e sociedade.

O texto estd estruturado em quatro momentos. No primeiro tecemos considera-
¢bes que atestam a pertinéncia do referencial tedrico 4 andlise pretendida; em seguida,
destacamos dos documentos normativos das DCNEM as proposi¢oes em torno do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura considerados como dimensées da for-
magdo humana e base da proposta e desenvolvimento curricular do ensino médio. Na
terceira parte submetemos esses elementos a andlise critica, considerando-os em sua
dimensdo histérica e problematizando os sentidos que adquirem na sociedade atual.
As conclusdes a que a andlise permitiu chegar encontram-se na quarta e ltima se¢do
do artigo, que sinaliza para pontos de tensionamento e reflexdes necessarias em torno
das formas e das limitagdes histéricas do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura,
bem como propée que sejam elementos em torno dos quais devem se organizar os
processos formativos, conforme orienta a politica educacional em questdo.

ADORNO, MARCUSE, HORKHEIMER E A CRITICA AUTOCONSCIENTE
A FAVOR DA EMANCIPACAO DOS INDIVIDUOS

Horkheimer, na década de 1930, escreveu em seu texto “Teoria Tradicional e
Teoria Critica” (1989) as primeiras concepgdes sobre a Teoria Critica da Sociedade.
O legado da sociologia alemi e do marxismo de Lukécs colaborou substancialmente
para a composi¢io intelectual de Horkheimer.?

Nesse periodo Horkheimer rompeu com as formas tradicionais de pesquisa
em ciéncias sociais, e sua discussio central estd entre a Teoria Tradicional e a Teoria
Critica: ele pretende desvendar como se d4 a relagio epistémica entre objetividade e
subjetividade, como o pesquisador/sujeito se porta epistemologicamente diante do
seu objeto. As questdes que guiam Horkheimer sio em sintese: O que é teoria? O
que ¢ pratica? O que € ciéncia? Para respondé-las, o autor faz o seguinte movimento:
afirma o que é “teoria” para depois negéd-la, ou seja, Horkheimer contextualiza o que
estava sendo considerado como ciéncia e conhecimento, demonstra o aparecimento
de contradigdes entre as teorias tradicionais (empirismo, positivismo, entre outras)
e recusa suas diretrizes. Entretanto, essa recusa nio admite de imediato descartar as
teorias tradicionais, mas sim, atribuir um sentido a elas: como a ciéncia e a técnica
podem se transformar em mercadoria no modo de produgio capitalista.

3 A'Teoria Critica da Sociedade é referéncia para esta pesquisa por possuir em seu bojo um
potencial analitico da realidade atual, e principalmente sobre trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia. Bruno Pucci (2009, p. 164), no artigo “Experiéncias brasileiras da atualidade da
Teoria Critica” revela mais de quinze grupos de estudos e pesquisas distribuidos no Brasil,
entre universidades publicas e privadas, que organizam e produzem temas sobre a relagio
entre teoria critica e educagio. “A exposi¢io de ‘experiéncias brasileiras’ na utilizagio dos
pensadores cldssicos frankfurtianos, como referenciais para a pesquisa das questdes culturais
e educacionais do mundo globalizado, mostra a fecundidade e o potencial investigativo da
Teoria Critica da Sociedade, que se atualiza constantemente na tensdo com a realidade
econdmico-social e se faz cada vez mais presente nas teorias e praxis educacionais”.

Revista Brasileira de Educacédo  v. 19 n.58 jul.-set. 2014



As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e as proposicoes sobre trabalho...

Na Teoria Tradicional, assegura-se o fato e elimina-se o sujeito, utilizando um
método generalizado que, em conjunto, soma pressupostos para legitimar sua ciéncia. A
recusa de Horkheimer, assim como a de Adorno e Marcuse, é de fazer ciéncias sociais
com base em métodos homogéneos, que excluem as contradiges e os sujeitos, que se
regem por dogmatismos comparaveis ao sistema cartesiano.

No inicio, o desenvolvimento da Teoria Critica estava mais préximo do terreno
marxista, contudo, no mesmo texto de 1937, Horkheimer estabeleceu uma ruptura, em
sentido dialético, com o marxismo. Horkheimer nega as teorias tradicionais, abandona
alguns aspectos do marxismo e propde a Teoria Critica da Sociedade, naquele momento
pensada como um materialismo multidisciplinar. Entre as distdncias evidentes em
relagdo as formulagdes originais do marxismo estd a assertiva de que ndo se deposi-
taria no proletariado a visdo privilegiada da sociedade; para esses filésofos da Escola
de Frankfurt, essa formulagio € tdo pragmatica e anti-histérica quanto a visdo de que
nas ciéncias naturais estariam os fundamentos das ciéncias sociais. Do ponto de vista
da Teoria Critica, o conceito de classe (e de luta de classes) estaria corrompido pela
prépria racionalidade tecnoldgica que se afirma e prolifera no século XX (Matos, 1993).

A Teoria Critica, de acordo com Adorno, Marcuse e Horkheimer, firma
seu cardter cientifico a favor da emancipagdo humana, especificamente daqueles
submetidos a dominago cultural e social. Para produzir ciéncia e consciéncia critica
esses pensadores ndo se valem de juizos de valor, mas sim, do questionamento. A
consciéncia critica e a ciéncia sdo reconhecidas dialética e materialmente na reali-
dade e na histéria. Afirmar o que ¢ “verdadeiro” ou “falso”, “esséncia” ou “aparéncia”,
“ideologia” ou “consciéncia critica”, depende de uma anilise — rigorosa e metodolo-
gicamente definida — em que as oposi¢des antagonicas demonstrem seus vinculos de
reciprocidade e dependéncia. Os sentidos de tais oposi¢oes sdo por vezes hostilizados,
por vezes fetichizados. A elas se atribuem, historicamente, diferentes significados e,
portanto, o problema estaria também em encontrar o “porqué” da hostilizagio, da
fetichizagdo e do privilégio de uma em detrimento de outra, em diferentes contextos.
O problema ainda se ramifica em “como” integrd-las e esclarecé-las dialeticamente,
para finalmente dar base a consciéncia verdadeira. Para Pucci (1995, p. 52), ao falar
sobre o que é “verdade” na perspectiva da Teoria Critica, é preciso considerar que:

Cada periodo histérico desenvolve sua prépria verdade, que se transforma no guia
de seu processo histérico. Verdadeiro, para os frankfurtianos, é tudo aquilo que
promove uma mudanga social na dire¢do de uma sociedade racional, ou seja, de
uma sociedade que esclareca a luta contra os irracionalismos presentes na barbdrie,
na violéncia, na injusti¢a social, no autoritarismo, no fetiche, no mito etc.

Assim, enquanto as teorias tradicionais em ciéncias sociais se baseavam em leis
absolutas que sustentavam o grau de objetividade e neutralidade para se legitimar, a
Teoria Critica da Sociedade dirige-se para o lado oposto, pois, em sua concepgio, a
mediagdo que se interpde entre objetividade e subjetividade é elemento constitutivo da
realidade e da explicag¢do sobre ela. O movimento do pensamento dialético e histérico
possui /eis nio absolutas, isto €, tendéncias que se negam ou se afirmam conforme as
condigbes histéricas objetivas.
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Diante da necessidade e em concordancia com Marcuse (1982, p.17), defende-
mos — na tentativa de recuperar o objeto critico das categorias ciéncia, trabalho, cultura
e tecnologia na presente andlise — que a Teoria Critica da Sociedade fornece subsidios
para situd-los em um ponto de vista histérico e critico, e com base nessa perspectiva
¢ que nos propomos a submeter a apreciacio a legislagdo que define novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO
E AS PROPOSICOES SOBRE TRABALHO, CIENCIA,
TECNOLOGIA E CULTURA

As justificativas para elaboragio de novas diretrizes curriculares para o ensino
médio estdo anunciadas no parecer CNE/CEB n. 5/2011 e dizem respeito a mudan-
cas recentes na legislacdo e politica educacionais, tais como a criagio do Fundo de
Manutengio e Desenvolvimento da Educagio Bésica e de Valorizagio dos Profissionais
da Educagio (FUNDEB) e a ampliagdo da obrigatoriedade da escolarizagdo, resultante
da emenda constitucional n. 59, de novembro de 2009. Explicitam-se ainda outros
motivos, ancorados nas

novas exigéncias educacionais decorrentes da aceleragio da produgio de conhe-
cimentos, da ampliacdo do acesso as informagdes, da criagdo de novos meios de
comunica¢io, das alteragdes do mundo do trabalho, e das mudangas de interesse
dos adolescentes e jovens, sujeitos dessa etapa educacional. (Brasil, 2011, p. 1)

Outra razdo apontada e que merece destaque diz respeito ao reconhecimento
das necessidades que os jovens tém sinalizado com relagdo a escola.

O desencaixe entre a escola e os jovens ndo deve ser visto como decorrente, nem
de uma suposta incompeténcia da institui¢io, nem de um suposto desinteresse dos
estudantes. As andlises se tornam produtivas 2 medida que enfoquem a relagio
entre os sujeitos e a escola no dmbito de um quadro mais amplo, considerando as
transformagdes sociais em curso. Essas transformagdes estdo produzindo sujeitos
com estilos de vida, valores e préticas sociais que os tornam muito distintos das
geragdes anteriores. Entender tal processo de transformagio ¢ relevante para a
compreensio das dificuldades hoje constatadas nas relagées entre os jovens e a

escola. (idem, p. 13)

O parecer toma como referéncia a relagio entre os jovens em sua diversidade —
as “juventudes”— e a necessidade de atribui¢do de novos sentidos aos conhecimentos
escolares e 4 propria escola. A relagdo dos jovens com a escola é considerada basilar
para a defini¢do das diretrizes curriculares:

Nos dias atuais, a inquietagdo das “juventudes” que buscam a escola e o trabalho
resulta mais evidente do que no passado. O aprendizado dos conhecimentos esco-
lares tem significados diferentes conforme a realidade do estudante. Vérios movi-

616 Revista Brasileira de Educacédo  v. 19 n.58 jul.-set. 2014



As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e as proposicoes sobre trabalho...

mentos sinalizam no sentido de que a escola precisa ser repensada para responder
aos desafios colocados pelos jovens. (idem, p. 2)

O parecer CNE/CEB n. 5/2011 (Brasil, 2011) parte do reconhecimento de
que as novas diretrizes para o ensino médio estio ancoradas na necessidade de conferir
outra dindmica a essa etapa da educagio bdsica e de buscar novas formas de organi-
zagdo do curriculo com vistas a ressiginificagdo dos saberes escolares para que sejam
capazes de conferir qualidade e ampliar a permanéncia dos jovens na escola. Nesse
sentido, o texto normativo traz um conjunto de argumentagées que buscam qualificar
e contextualizar suas proposi¢des: a educagdo como direito social; o ensino médio com
qualidade social; o sentido da escola para as “juventudes”; as especificidades do ensino
médio noturno, da educagio de jovens e adultos, dos quilombolas, indigenas e do
campo, dos estudantes da educagio especial estao entre os argumentos que explicam
as propostas para a organizagdo curricular segundo essas diretrizes. E elucidativo das
intencionalidades dessas diretrizes o trecho seguinte:

A qualidade social da educagio brasileira é uma conquista a ser construida co-
letivamente de forma negociada, pois significa algo que se concretiza a partir da
qualidade da relagdo entre todos os sujeitos que nela atuam direta e indiretamente.
Significa compreender que a educagio é um processo de produgio e socializagio da
cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se transformam conbecimentos e
valores. Produzir e socializar a cultura inclui garantir a presenca dos sujeitos das
aprendizagens na escola. Assim, a qualidade social da educagio escolar supe en-
contrar alternativas politicas, administrativas e pedagdgicas que garantam o aces-
s0, a permanéncia e o sucesso do individuo no sistema escolar, ndo apenas pela
redugio da evasio, da repeténcia e da distor¢io idade/ano/série, mas também pelo

aprendizado efetivo. (Brasil, 2011, p. 10, grifos do original)

Entre os pressupostos e fundamentos para um ensino médio considerado de
qualidade social e que atenda as finalidades destacadas acima estdo o trabalho, a ciéncia,
a tecnologia e a cultura como dimensdes da formagdo humana. Na secio 5.1 desse
documento, apés essa proposi¢io, sio apresentadas as conceituagdes dessas dimensaes:

O trabalho é conceituado, na sua perspectiva ontoldgica de transformacio da
natureza, como realizagdo inerente ao ser humano e como mediag¢io no proces-
so de produgio da sua existéncia. Essa dimensio do trabalho ¢, assim, o ponto
de partida para a produgdo de conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais.

(idem, p. 19)
Em decorréncia dessa compreensio de trabalho, é estabelecida uma concepgio

de ciéncia:

A ciéncia, portanto, que pode ser conceituada como conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da com-
preensdo e transformagdo da natureza e da sociedade, se expressa na forma de
conceitos representativos das relacdes de forgas determinadas e apreendidas da
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realidade. [...] a ciéncia conforma conceitos e métodos cuja objetividade permite a
transmissdo para diferentes geragdes, 20 mesmo tempo em que podem ser ques-
tionados e superados historicamente, no movimento permanente de construcio
de novos conhecimentos. (idem, ibiden)

Entrelacado aos conceitos de trabalho e de ciéncia, o texto legal explicita em
que termos deve ser entendida a tecnologia como dimensdo da formagio humana:

A extensio das capacidades humanas, mediante a apropriagio de conhecimentos
como forga produtiva, sintetiza o conceito de tecnologia aqui expresso. Pode ser
conceituada como transformagdo da ciéncia em forga produtiva ou mediagio do
conhecimento cientifico e a produgdo, marcada desde sua origem pelas relagdes
sociais que a levaram a ser produzida. O desenvolvimento da tecnologia visa 4 sa-
tisfacdo de necessidades que a humanidade se coloca, 0 que nos leva a perceber que
a tecnologia é uma extensio das capacidades humanas. A partir do nascimento da
ciéncia moderna, pode-se definir a tecnologia, entdo, como mediagio entre conhe-
cimento cientifico (apreensio e desvelamento do real) e produgio (intervengio no

real). (idem, p. 20)
Com a mesma finalidade ¢é explicitada a compreensio que se deve ter de cultura:

Entende-se cultura como o resultado do esforco coletivo tendo em vista conser-
var a vida humana e consolidar uma organizagio produtiva da sociedade, do qual
resulta a produgio de expressdes materiais, simbolos, representacdes e significados
que correspondem a valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta
de uma sociedade. Por essa perspectiva, a cultura deve ser compreendida no seu
sentido mais ampliado possivel, ou seja, como a articulagdo entre o conjunto de
representagdes e comportamentos e o processo dinimico de socializagdo, consti-
tuindo o modo de vida de uma populagio determinada. (idem, ibidem)

As argumentagdes formuladas no parecer n. 5/2011 constituem-se em orienta-
¢des normativas e prescritivas para a oferta e organizacio curricular do ensino médio

presentes na resolugio CNE/CEB n. 2/2012 (Brasil, 2012, p. 2):

Art.5° O ensino médio, em todas as suas formas de oferta e organizagio, baseia-se
em:

VIII - integragdo entre educagio e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecno-
logia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular.

As propostas anteriores estdo articuladas, nos documentos oficiais, & intencio-
nalidade de uma formagio integral que ultrapasse o acesso a conhecimentos cientificos
e possibilite a reflexdo critica sobre

os padrdes culturais que se constituem normas de conduta de um grupo social, as-
sim como a apropriagio de referéncias e tendéncias que se manifestam em tempos
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e espagos histdricos, os quais expressam concepgdes, problemas, crises e potenciais
de uma sociedade, que se vé traduzida e/ou questionada nas suas manifestagoes.
(Brasil, 2011, p. 20)

A capacidade de reflexio critica seria decorrente, conforme o parecer n.5/2011,
do aprendizado do principio epistemolégico fundamentado na relagio entre teoria e
prética que permitiria a agdo humana de conhecer uma dada realidade e intervir nela.
Justamente tendo em vista essa proposta é que se empreendeu a andlise em exposi-
¢do. Se a intengdo das diretrizes curriculares para o ensino médio é encaminhar uma
organizagio pedagdgico-curricular que conduza os estudantes na diregdo de uma
formagio que leve a reflexdo e a critica, e se o caminho para isso seria a articulagio
dos saberes escolares as dimensées do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura,
consideramos pertinente submeter ao tensionamento critico essas dimensoes e analisar
a potencialidade formativa nelas presentes, considerando o carater histérico das con-
di¢des em que sdo produzidas e adquirem objetividade. Esse é o intento deste artigo,
que desenvolveremos a seguir.

TRABALHO, CIENCIA, TECNOLOGIA E CULTURA PELO
CRIVO DA TEORIA CRITICA DA SOCIEDADE

No escopo da Teoria Critica, a cultura, a ciéncia, o trabalho e a tecnologia,
como todas as relagdes sociais no capitalismo, foram forjados como objeto. A critica
ao trabalho, nas perspectivas de Marcuse, Adorno e Horkheimer, estd contida na and-
lise sobre a cultura. O trabalho se desenvolve histdrica e culturalmente nos diferentes
grupos sociais, assim como a técnica, a habilidade, o planejamento e a manipulagdo da
matéria. No contexto do idedrio burgués, a exalta¢io da autonomia individual abstrata
e da racionalidade instrumental esteve diretamente articulada a reificagio das relacoes
de trabalho.

A formagio pelo principio do trabalho,em que pese a proposi¢io de se orientar
para a autonomia, estd circunstanciada pela forma que assume o trabalho na sociedade
atual, bem como pelos requisitos de formagio impostos pelo capitalismo. Adorno
(1995) em O que significa elaborar o passado demonstra o quanto a formagio dos indivi-
duos é determinada pelas condi¢es objetivas em que se dd a base material da produgio
da existéncia humana. Afirma o autor: “A racionalizagio progressiva dos procedimentos
da produgio industrial elimina junto aos outros restos da atividade artesanal também
as categorias como a da aprendizagem, ou seja, do tempo da aquisi¢do da experiéncia
no oficio” (idem, p. 33).

No capitalismo, a forma histérica do trabalho articula-se ao uso instrumental
da razéo, préprio do esclarecimento, e esta relacionada a0 momento em que a ciénciae a
tecnologia se convertem em dominagio do homem sobre a natureza e sobre os préprios
homens. Conforme Adorno e Horkheimer (1985, p.20-25), 0 esclarecimento s6 pode-
ria ser positivo e emancipatério, conquanto assumisse conscientemente a contradi¢o
da existéncia social. Contudo, a consciéncia esclarecida culmina exatamente com a
consciéncia barbara, pois sujeitos sem experiéncia, abstraidos de seu “ser ontolégico”,
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sdo desumanos, desprovidos de consciéncia de si e do outro. O esclarecimento, nesse
sentido, causou violéncia contra a prépria natureza humana.

Reconhecer a ciéncia e tecnologia como meio facilitador do trabalho e da con-
di¢do humana de existéncia pode ser uma grande ilusdo. Muitos artefatos diminuem
a carga de trabalho intelectual e manual, porém essa finalidade ndo ocorre de forma
direta; é sim mediada pelos interesses econdmicos e politicos, distintos histérica e
geograficamente. Se essa razdo fosse direta — quanto mais tecnologia, menos trabalho
humano — o tempo de trabalho total seria minimo e aliviaria a luta pela existéncia.

Para Marcuse (1982, p. 43),

A mecanizagio cada vez mais completa do trabalho no capitalismo desenvolvido,
conquanto mantendo a explora¢io, modifica a atitude e a condi¢io do explorado.
No seio do conjunto tecnoldgico, o trabalho mecanizado no qual reagdes auto-
miticas e semiautomdticas preenchem a maior parte (se néo o todo) do tempo de
trabalho continua sendo, como uma ocupagio para toda a vida, uma escravidio
exaustiva, entorpecedora, desumana — ainda mais exaustiva por causa do aumento
da velocidade do trabalho, controle dos trabalhadores de maquinas (em vez de
produto) e isolamento dos trabalhadores uns dos outros. Na verdade, essa forma de
serviddo ¢ expressiva da automatizagdo coibida, parcial, da coexisténcia de setores
automatizados, semiautomatizados e nio automatizados, dentro de uma mesma
fabrica, mas, até mesmo sob tais condi¢des a tecnologia substituiu a fadiga muscu-
lar pela tensdo e (ou) esforgo mental.

Marcuse (idem, p. 19) salienta o aspecto de dominagio da tecnologia:

Em face das particularidades totalitirias dessa sociedade, a nogdo tradicional de
“neutralidade” da tecnologia ndo mais pode ser sustentada. A tecnologia ndo pode,
como tal, ser isolada do uso que lhe é dado: a sociedade tecnoldgica é um sistema
de dominagio que jd opera no conceito e na elaboragio das técnicas.

Dessas asser¢oes depreende-se que a racionalidade tecnoldgica se traduz em
racionalidade politica e estd na base das relagbes entre individuo e sociedade:

Atualmente, esse espaco privado se apresenta invadido e desbastado pela realidade
tecnolégica. A produgio e a distribui¢io em massa reivindicam o individuo inteiro
e a psicologia industrial deixou hd muito de limitar-se & fabrica. Os multiplos
processos de introje¢do parecem ossificados em reagdes quase mecanicas. O resul-
tado nio ¢ o ajustamento, mas a mimese: uma identificagio imediata do individuo
com a sua sociedade e, através dela, com a sociedade em seu todo. (Marcuse, 1982,

p- 30-31, grifos do original)

De forma semelhante, Adorno e Horkheimer (1985, p. 144) localizam o in-
dividuo na sociedade do capitalismo tardio: “Na industria [no capitalismo tardio] o
individuo ¢é ilusério ndo apenas por causa da padronizagdo do modo de produgio. Ele
$6 ¢ tolerado na medida em que sua identidade incondicional com o universal estd
fora de questdo”. Cabe indagar, portanto, sobre as possibilidades de uma formagio
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voltada, por meio do trabalho, para a autonomia do individuo no contexto da extrema
conversdo da tecnologia e da ciéncia em tecnociéncia,* fundamento da produgio na
sociedade atual. Essa indagagdo encontra respaldo, por exemplo, em Marcuse (1982,
p-19), quando ele assevera:

Nessa sociedade o aparato produtivo tende a tornar-se totalitirio no quanto de-
termina ndo apenas as oscilagdes, habilidades e atitudes socialmente necessarias,
mas também as aspira¢oes individuais. Oblitera assim a oposi¢io entre existéncia
privada e publica, entre necessidades individuais e sociais. A tecnologia serve para
instituir formas novas, mais eficazes e mais agradaveis de controle e coesio social.
[...] A tecnologia ndo pode, como tal, ser isolada do uso que lhe ¢ dado; a sociedade
tecnoldgica é um sistema de dominagio, que ja opera no conceito e na elaboragio
das técnicas.

O “totalitarismo” tecnolégico que Marcuse evidencia como sendo a grande
tendéncia da administra¢do por vias da manipulagio das necessidades, é o guia das
relagdes de trabalho e da produgio da ciéncia. A médquina ¢ um meio de sujeigdo do
trabalhador a divisdo social de trabalho, bem como é instrumento politico da razao tec-
nolégica que manipula todos os setores da sociedade, porque “O governo de sociedades
industriais desenvolvidas e em fase de desenvolvimento s6 se pode manter e garantir
quando mobiliza, organiza e explora com éxito a produtividade técnica, cientifica e
mecénica 2 disposicio da civiliza¢io industrial” (Marcuse, 1982, p. 25-30).

Nos termos da racionalidade tecnoldgica, a for¢a histérica do proletariado na
qual Marx confiava é convertida em energia vital da reproducio do aparato técnico e
manutenc¢do da légica instrumental. No curso da histéria, Marcuse elucidou alguns
aspectos da teoria de Marx que esbarram nas condi¢des em que a ideologia tecnolégica
se desenvolveu. Obviamente, as condi¢es objetivas da sociedade industrial do século
XIX sio as responsaveis pelas conclusées a que Marx chegou, e aquelas do século XX
foram captadas por Marcuse com o mesmo rigor e exceléncia.

O individuo alienado do século XX ndo é mais privado apenas das condi-
¢des objetivas da sociedade, e sim de sua prépria subjetividade. “As forcas histéricas

4 A conversdo da ciéncia em tecnologia encontra-se contemporaneamente incorporada em
processos que demonstram sua intensificagdo, como, por exemplo, nas experiéncias em
torno da transgenia, da nanotecnologia e da nanociéncia, ja incorporados em produgdes
de larga escala. Como assevera Benthien (2008, p. 117), “O interesse na manipulagio e
modifica¢io em nanoescala tem relagdo com a propriedade dos materiais nesta escala, que
podem se modificar drasticamente. Tais mudangas consistem, por exemplo, no aumento
da reatividade quimica de alguns elementos, aumento da condutividade elétrica, aumento
da resisténcia do material, mudanga na toxidade e na cor. A nanotecnologia ¢ considera-
da uma tecnologia convergente, na medida em que implica e depende da convergéncia
entre distintas dreas do conhecimento, tais como: informdtica, neurociéncias, medicina,
quimica e biologia, podendo ser utilizada e aplicada praticamente em qualquer produto
industrial”. Em que pese o debate no campo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CT&S)
apontar para possiveis implicagdes éticas e bioéticas, os interesses de mercado cujo poten-
cial se eleva drasticamente tém levado, no entanto, ha um descompasso entre a critica e as
precaugdes do ponto de vista ético e da satide humana e o emprego dessas tecnologias.
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libertadoras” do proletariado sdo dissolvidas na homogeneidade entre sujeito, objeto
e mercadoria. Aquele cujo esforco fisico determinava sua condigdo de ser trabalbador
é, agora, submetido a rotina, ao szress mental e ao ritmo da méquina, fato que dificulta
perceber a diferenca entre o trabalho produtivo e improdutivo, como Marx qualificava
(idem, p. 42-43).

A cultura, nesse sentido, ¢ afirmativa porque, ao pretender conciliar o parti-
cular e o universal — e de inicio é bem-sucedida —, assegurou de forma generalizada
a cultura burguesa. A cultura ndo ¢ um direito, mas um devir. E no plano das ideias
que a burguesia arquiteta seu mote de liberdade e igualdade: os individuos se tornam
iguais na medida em que a cultura universaliza o espirito e sdo livres enquanto sio
condicionados pelas relagdes de troca.

Os antagonismos sociais nos quais a cultura afirmativa obteve seus alicerces ndo
permitiriam a realizagio dos individuos, contudo a hegemonia da cultura afirmativa no
estaria segura sem garantir a satisfagdo do povo, e, para isso, “A felicidade se converte
em dmbito privado para poder se manter” (Marcuse, 1998, p. 97). Logo, o individuo s6
é feliz na medida em que possui essa garantia no interior de sua vida privada.

O estranhamento do individuo perante o “mundo exterior” — ao objeto e ao seu
praprio ser — encerra parte da formagio, da consciéncia e da autonomia, abrindo pas-
sagem para a manipulagdo e para o processo de reificagio dos sujeitos. Vale destacar,
neste ponto, as palavras de Marcuse (idem, p. 108),

Somente da alma pura pode partir a salvagdo. Todo o resto é desumano, despro-
vido de crédito. A alma sozinha evidentemente nio tem valor de troca. O valor
da alma ndo ¢é incorporado nela de modo a se consolidar em seu corpo como
objeto que pode se converter em mercadoria. H4 uma bela alma num corpo feio,
uma alma sauddvel num corpo doente, uma alma nobre num corpo mesquinho —
e vice-versa. Existe um cerne de verdade na afirmagio segundo a qual o que acon-
tece com o corpo ndo pode afetar a alma. Mas esta verdade assumiu uma forma
terrivel na ordem vigente. A liberdade da alma foi utilizada para desculpar a mi-
séria, martirio e serviddo. Ela serviu para submeter ideologicamente a existéncia a
economia do capitalismo.

A cultura afirmativa, na medida em que busca sua conservagio, se vé diante de
obsticulos que ela mesma criou. A exaltagdo do individuo abstrato e da vida privada
torna-se insuficiente para a manutengio do controle sobre o processo de produgio.
A revirada burguesa se deu na reorganizagio da cultura, na substitui¢io da disciplina
individual pela coletiva, no controle parcial pelo controle total do Estado. Para Marcuse
(1998, p. 123-124), o individuo transitou durante o processo de afirmagio da cultura
burguesa entre a interioridade idealista e a exterioridade heroica, ambas com a mesma
fungdo, porém distintas pelo grau de sacrificio exigido para afirmagdo da cultura.

Sem intengio imediata de responder “o que é, portanto, a cultura?” ou “que tipo
de cultura poderiamos apoiar?”, concordamos com Marcuse, ao dizer que a cultura s6
cumprird sua “promessa” quando realizar efetivamente o individuo.
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A cultura deve assumir a preocupagio com a exigéncia de felicidade dos indivi-
duos. Mas os antagonismos sociais que a fundamentam admitem essa exigéncia
na cultura somente enquanto interiorizada e racionalizada. [...] Ela pode se impor
unicamente contra a cultura idealista; somente contra essa cultura ela consegue se
manifestar como exigéncia universal. (Marcuse, 1998, p. 100)

Se a cultura, segundo Adorno, Horkheimer e Marcuse, deve se preocupar com
a exigéncia da felicidade dos individuos, na atual sociedade regida pela racionalidade
instrumental, essa promessa estd longe de ser cumprida.

O desafio posto pelos frankfurtianos, portanto, é o de problematizar o concei-
to de cultura para possibilitar a reflexdo sobre outra cultura, aquela que represente os
individuos e sua relagio dialética com a sociedade. A cultura, nesse sentido, define-se
a0 mesmo tempo como produgio material e imaterial da vida. Ao nos depararmos
com os insistentes antagonismos entre teoria e pratica, trabalho e lazer, e entre as
classes sociais, percebemos por fim a Indiistria cultural, que atualmente tudo suplanta
e deforma. Em sintese, o conceito de cultura,

[...] rejeitou a nogdo sociolégica dominante, segundo a qual a cultura existe de
modo auténomo, nio relacionada com os processos da vida econdmica e politica
da sociedade. Argumentavam que tal perspectiva neutralizava a cultura e, desse
modo, abstraia-a do contexto histérico e social que lhe dava significado. (Giroux,

1983, p. 20)

Para Adorno, toda formagio é “formagio cultural”, sempre um processo de
incorporagio da cultura pelos individuos. A apreensdo da cultura ocorre por meio da
educagio, cujo processo ¢ intencional e com um duplo potencial: adaptar e emancipar
os sujeitos. A sociedade transmite conhecimentos aos individuos predispondo sua
adaptacio a um sistema social, e, 20 mesmo tempo, esse processo ocorre por inime-
ras significagbes no terreno da subjetividade. Sao, portanto, dois instantes dialéticos
pelos quais produzimos e reproduzimos cultura. Segundo a teoria de Adorno (1996,

p.390-391),

O duplo cariter da cultura nasce do antagonismo social nio conciliado que a
cultura quer resolver, mas que demanda um poder, que, como simples cultura,
ndo possui. Esse desejado equilibrio é momentineo, transitério. Na hipdstase do
espirito, mediante a cultura, a reflexdo glorifica a separagio social colocada entre
o trabalho do corpo e o trabalho do espirito. A antiga injustica quer justificar-se
como superioridade objetiva do principio da dominagio, o que apenas demonstra
que esta agdo sobre os dominados é que mantém e reitera tais relagdes. Mas a
adaptagio ¢, de modo imediato, o esquema da dominagio progressiva. O sujeito
$6 se torna capaz de submeter o existente por algo que se acomode 4 natureza, que
demonstre uma autolimitaggo frente ao existente.

Nas condigbes objetivas da sociedade atual, as nogdes de ciéncia, cultura e
tecnologia estdo reféns da razdo instrumental, assim como o trabalho. O confronto da
razdo critica com a razdo instrumental é, portanto, necessério, conquanto seja condigdo
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imprescindivel do desvelamento das formas camufladas e ilusérias que adquirem e
medeiam as relagdes entre individuo e sociedade:

A separagio entre individuo e sociedade, em virtude da qual os individuos aceitam
como naturais as barreiras que sdo impostas a sua atividade, é eliminada na teoria
critica, na medida em que ela considera ser o contexto condicionado pela cega
atuagdo conjunta das atividades isoladas, isto é, pela divisdo dada do trabalho e
pelas diferencas de classe, como uma fungdo que advém da agio humana e que
poderia estar possivelmente subordinada a decisdo planificada e a objetivos racio-

nais. (Horkheimer, 1989, p. 44)

A formagio dos individuos pode estar limitada quando nela se apresenta a
auséncia da critica a experiéncia formativa, enquanto mediadora das relagdes entre

individuo e sociedade. Com base em Marcuse (1998, p. 166, grifos do original):

Sem essa critica da experiéncia o estudante é privado do método e dos instrumentos
intelectuais que o habilitam a compreender sua sociedade e a cultura desta como
um todo na continuidade histérica, na qual realiza esta sociedade, que desfigura ou
nega suas préprias possibilidades e promessas. Ao invés disso, o estudante ¢ mais e
mais adestrado para compreender e avaliar relagdes e possibilidades estabelecidas
somente em referéncia as relagoes e possibilidades estabelecidas: seus pensamentos,
suas ideias, seus objetivos sdo metddica e cientificamente estreitados — ndo pela
l6gica, pela experiéncia nem pelos fatos, sendo por uma légica depurada, por uma
experiéncia mutilada, por fatos incompletos.

Individuos privados de mediagdes entre a locugio e o pensamento sio automa-
ticamente assimilados na totalidade racional, tornam-se individuos unidimensionais.
A responsabilidade da critica nio faz mais sentido, e, mesmo quando faz, trata-se de
imitagdes e reprodugio de jargdes panfletirios.

Para Marcuse, o operacionalismo das ciéncias fisicas estendeu-se a outros cam-
pos, inclusive a filosofia. Consiste em um método de empirismo total para “tornar o
conceito sinénimo do conjunto de operagdes correspondente” (Marcuse, 1982, p. 94).
O conceito identifica o fato, a linguagem padroniza-o como verdade e, assim, palavra
e conceito tém o mesmo contetdo. O discurso padronizado exclui todo acimulo de
significantes dos conceitos e aborda um tnico significado, aquele em que plenamente
todos devem reproduzir da forma mais previsivel possivel.

O “fechamento do universo da locu¢do”, conforme enunciado por Marcuse, ¢ a
privacio das mediagdes necessdrias no processo de cogni¢do humana para compreensio
e avaliacio da realidade. O fundamento dessa ideia estd na racionalizagio extrema
das relages sociais que nao permite oposi¢do sobre o formato, os fatos e as “coisas”
produzidas por essa sociedade administrada, pois tudo estava a favor do “alto nivel de
bem-estar” (idem, p. 93). As manifestagdes do operariado, por exemplo, nio erigiam
mais sua voz de oposi¢o, as manifestagdes estudantis eram consideradas irracionais,
qualquer postura de contradigdo tornava-se, aos olhos da administragdo racional,
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desajustes sociais em relagdo 4 imensa camada homogénea e democritica difundida
pela linguagem instrumental.

O pensamento unidimensional transforma aquilo que ¢ estranho em familiar
por assimilagdo ou identificagio imediata. O diferente é assimilado ndo como forma de
inclusio, mas pela diluigdo. E preciso, portanto, favorecer o pensamento bidimensional,
que segundo Marcuse (idem, p. 103, grifos do original) se encontra na

[...] tensdo entre 0 ¢ € o deve, entre esséncia e aparéncia, potencialidade e atuali-
dade — a invasdo das determinacdes negativas e positivas da logica. Essa tensio
constante penetra o universo bidimensional da locugio, que é o universo do pen-
samento critico e abstrato.

Desse modo, salienta-se a necessidade da reflexdo e da critica sobre os percursos
formativos e sobre as bases conceituais e epistemoldgicas em que tais percursos se
movem. A esse percurso, na escola, denominamos curriculo. A Teoria Critica contribui
nessa diregdo ao empreender o resgate das conexdes entre sujeito e objeto e ao efetivar
aandlise profunda das relagoes sociais e das interfaces entre estas, conhecimento cien-
tifico e tecnologia. O tensionamento que os autores frankfurtianos fazem sobre a razio
instrumental estd dialeticamente aliado ao antincio da razdo emancipatéria: ao negar o
irracionalismo da sociedade tecnocritica, afirma o resgate da emancipagio e da critica.

PARA CONCLUIR: TENSOES E REFLEXOES NECESSARIAS
EM TORNO DAS PROPOSICOES SOBRE TRABALHO, CIENCIA,
TECNOLOGIA E CULTURA NOS TEXTOS DAS DCNEM

A discussio tragada na se¢io anterior permitiu-nos compreender a limitacio
objetiva das categorias ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia como elementos integra-
dores da formagio humana. Esses elementos perpassam por uma crise para além
das questdes de como conceitud-las ou teorizd-las. A crise da Razdo que perdura na
sociedade capitalista contemporinea submete a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o
trabalho a separagdo gradativa entre sujeito e objeto, entre ser humano e natureza.
Em outras palavras, essas categorias permanecerdo desintegradas na realidade concre-
ta enquanto houver a crenca exacerbada na razio, a perda de seu sentido desafiador, e
enquanto houver esclarecimento que conduza ao conformismo.

As concepgdes utilizadas nos documentos, analisadas a luz da Teoria Critica,
podem perder seu potencial critico e emancipador 4 medida que forem assumidas de
maneira instrumental. Ciéncia e tecnologia, por exemplo, ndo representam concei-
tualmente o sucesso da verdade cientifica @ priori sem passarem pelo crivo da critica
filosofica, o que foi possivel demonstrar por meio das ideias que Adorno, Marcuse e
Horkheimer construiram em suas obras. Cultura e trabalho, igualmente, estdo presos
a mesma légica instrumental que anula suas contradi¢des e as submete ao controle da
produgio e do consumo. Desse modo, torna-se imperativo por parte dos educadores o
exercicio de uma critica profunda, com vistas a nao tornar tais proposi¢des fragmentos
didéticos que apenas conferem aos curriculos e as suas préticas a aparéncia de inovagio,
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mas que, na verdade, faz com que eles permanegam encerrados nos muros intranspo-
niveis decorrentes do fechamento do universo da locugio.

Nomear trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia como centro das propostas
curriculares para o ensino médio exige mais do que a busca pelos significados de cada
um dos elementos que o compde, e ultrapassa o sentido de justifici-los ou legitimd-
-los no discurso sobre o curriculo. Sinalizamos para o necessirio desafio de se buscar,
juntamente com os sujeitos jovens e adultos aos quais essas proposi¢des se destinam, os
significantes desses conceitos como forma de desveld-los e explord-los na histéria, nas
relagbes de poder e nos interesses que circundam as relages sociais entre o trabalho,
a ciéncia, a tecnologia na contemporaneidade. O texto normativo é expressio de uma
prética social, o que torna igualmente relevante a compreensio das relagoes sociais que
tensionam suas proposi¢des, com vistas a superar sua limitagdo instrumental.

Articulada ao eixo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura estd a afirmacio do
trabalho como principio educativo, orientagio esta presente nas diretrizes curriculares
nacionais para o ensino médio (Brasil, 2011, 2012). Essas orienta¢des se baseiam na
perspectiva de se tomar o trabalho como principio educativo na medida em que os
contetdos e os métodos educativos estejam interessados em reconquistar, ou ainda,
reconstruir a ideia de uma classe social excluida da sociedade capitalista pela exploragdo
do trabalho. Nesse sentido, é elucidativa a anilise de Horkheimer (1989, p. 37):

Na verdade, a vida da sociedade é um resultado da totalidade do trabalho nos di-
ferentes ramos de profissio, e mesmo que a divisdo do trabalho funcione mal sob
o modo de produgio capitalista, os seus ramos, e dentre eles a ciéncia, ndo podem
ser vistos como auténomos e independentes. Estes constituem apenas particulari-
zaghes da maneira como a sociedade se defronta com a natureza e se mantém nas
formas dadas. Sdo, portanto, momentos do processo de produgio social, mesmo
que, propriamente falando, sejam pouco produtivos ou até improdutivos.

Com base nessa referéncia, é possivel compreender que o papel do eixo “traba-
lho, ciéncia, tecnologia e cultura” é sua combinagdo teérica e prética. Trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura combinados estruturam o que o texto das diretrizes para o ensino
médio propde para uma “formagio integral do cidadao”.

Em outros trechos também se encontra essa combinag¢io intencionada ao
exercicio da cidadania. O “ser cidaddo”, nesse sentido, é o que se espera enquanto
realizagdo humana, por meio da articulagio dos elementos ciéncia, tecnologia, cultura
e trabalho ao processo formativo. Cidadio, nos termos desse documento, seria aquele
que por meio da relagdo entre conhecimentos humanistas e tecnoldgicos alcancaria
“o efetivo exercicio da cidadania”. Nessa dire¢io, é fundamental diferenciar “formagio
pelo trabalho” de “formacio para o trabalho™

Na sociedade do capitalismo tardio, a formagio tem sido remetida predominan-
temente a formagio para o trabalho, e este, na sua forma mercadoria, circunscreve
processos que conduzem a uma semiformagio cultural, uma vez que impde limites
a realizagio da formagio de modo a conduzir o homem a autorreflexdo critica,
capaz de fazé-lo tomar consciéncia até mesmo dessa semiformagio. Nesse sentido,
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a formagdo tem destacado privilegiadamente o aspecto da adaptacio, e secundari-

zado o da emancipagio. (Silva, 2008, p. 4)

O conhecimento escolar, na forma como se institui e é valorizado na fase do
capitalismo tardio, tem — assim como a linguagem, a propaganda etc. — fungio instru-
mental. Ciéncia e tecnologia, por exemplo, no ambito das experiéncias curriculares, sdo
tratados, muitas vezes, como conceitos isentos de contradigdo, assimilados pela faldcia
de que a ciéncia € teoria, e a tecnologia, sua aplicacio pratica. Ou ainda, pela aceitagio
romantica de que juntas irdo proporcionar o progresso social.

Em concordancia com Maar (1995), na introdugio de Educacdo e emancipagio,
quando afirma que “a educagio nio é necessariamente um fator de emancipagio”e que
educagio, ciéncia e tecnologia, no contexto contemporaneo, necessitam ser submetidas
a critica permanente, o presente texto teve como intengdo valorizar as proposicoes
presentes nas diretrizes para o ensino médio e, a0 mesmo tempo, alertar para a neces-
sidade de que essas proposi¢des nio sejam fragilizadas pelas incorporagées formais,
instrumentais, mas que sejam, ao invés disso, submetidas a reflexdo rigorosa por parte
de todos os que com elas se envolverem.
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