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RESUMO

O artigo tem como objeto de andlise os direcionamentos do ensino de literatura
nas faculdades federais de letras (licenciaturas) do estado de Minas Gerais. Para a
realiza¢do da anilise, empregaram-se abordagens qualitativa e quantitativa, dados
que foram obtidos fundamentalmente por meio de pesquisa de campo. Documentos
e entrevistas com professores das universidades pesquisadas compuseram o corpus
do trabalho. Apreendem-se, pela leitura dos dados, diversas vozes acerca das
relagdes literatura-ensino. A partir dai, levanta-se uma série de reflexdes sobre
tais processos, delineando-se o lugar que a literatura ocupa contemporaneamente
nessas universidades.
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VOICES IN DIALOGUE: TEACHING, READER AND
LITERATURE UNDER THE FOCUS OF UNDERGRADUATION
STUDENTS FROM TEACHER EDUCATION IN PORTUGUESE

ABSTRACT

The article has as it subjects of analysis the directions literature teaching is
taking in federal universities of teacher education courses (in Portuguese)
in the state of Minas Gerais. To perform the analysis, were employed
qualitative and quantitative approaches to data, that were obtained
primarily through field research. The corpus is composed of documents
and interviews with professors from studied universities. Data analysis
revealed the presence of diverse voices concerning to the relation between
literature and education. By these voices, a series of reflections on such
processes could outline the place literature contemporaneously occupies
in the universities investigated in this study.
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VOCES EN DIALOGO: ENSENANZA, LECTURA
Y LITERATURA BAJO EL FOCO DE LOS
DOCENTES DE LICENCIATURA EN LETRAS

RESUMEN

Este texto, oriundo de investigacién desarrollada en el periodo de 2007 a
2010, tiene como objeto de analisis los direccionamientos de ensefianza de
literatura en las facultades federales de letras (licenciaturas) del estado de
Minas Gerais. Para la realizacién del andlisis, se utilizé enfoques cualitativo
y cuantitativo de los datos, que se obtuvieron fundamentalmente, por
medio de pesquisa de campo. Documentos y entrevistas con profesores
de las siguientes universidades compusieron el corpus de la investigacion.
Aprehende, por medio de entrevistas, diversas voces acerca de las relaciones
literatura-ensefianza. A partir de ahi, se levanta una serie de reflexiones
sobre tales procesos, delinedndose el lugar que la literatura ocupa
contemporaneamente en esas universidades.
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Este artigo origina-se de trabalho de pesquisa realizado no periodo de 2007
a 2010, envolvendo todos os cursos de letras/licenciatura localizados na regido de
Minas Gerais, a época.! Foram utilizados recortes de entrevistas realizadas com
docentes de literatura de seis universidades: Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG); Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP); Universidade Federal
de Vigcosa (UFV); Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); Universidade
Federal de Sio Jodo del-Rei (UFS]); Universidade Federal do Tridngulo Mineiro
(UFTM). O objetivo das entrevistas foi o de ouvir as vozes desses professores?
no que concerne s relagdes entre leitura/literatura e ensino em cursos de letras,
analisando-se em que medida essas vozes eram harmonizadas ou dissonantes. Tal
estudo foi apresentado na 362 Reunido da Associagio Nacional de Pés-Graduagio
e Pesquisa em Educagio (ANPEd), por meio do GT10 — Alfabetizagio, Leitura
e Escrita. Agora, revisitado, incorpora os didlogos engendrados pelo grupo apés a
apresentagio oral.

A investigacio dedicou-se, primeiramente, ao estudo dos curriculos de letras
das universidades e teve carater quantitativo. A segunda parte (com foco na docén-
cia) debrugou-se sobre as entrevistas realizadas com professores de literatura que
taziam parte dos colegiados de curso das institui¢es. Também foram entrevistados
os professores que na época exerciam o papel de coordenadores. As entrevistas
receberam tratamento qualitativo e sdo elas que constituem a esséncia deste texto.

Para chegar aos resultados, foi necessdrio recorrer, virias vezes, a cada entre-
vista, gravada em dudio, ouvindo-a repetidamente. Entrevistei dezoito professores.
Desses, seis ocupavam a fungdo de gestores dos cursos e doze eram docentes da
drea literdria e membros do colegiado de curso. Neste trabalho serdo enfatizadas
as entrevistas com os doze professores especificos da drea literdria. A metodologia
utilizada para o tratamento das entrevistas foi a chamada andlise de conteiido, tal
como caracterizada por Laurence Bardin (1995). Entremeadas 4 metodologia estio
as no¢des-chave de letramento literirio, de Graga Paulino (1998), bem como os
pressupostos da estética da recepcdo e de autores advindos da teoria literdria em
sintonia com a ideia do dialogismo bakhtiniano.

As entrevistas passaram por virias transcrigdes até se chegar a textos de
referéncia. Apos vérias leituras desses textos, foi possivel fazer recortes e criar cate-
gorias de andlise com as respostas ao roteiro de entrevista. Nesse roteiro busquei, em
primeira instincia, conhecer a formagdo do professor e quais disciplinas ele lecionava
ou havia lecionado. Realizei, ainda, consultas ao curriculo Lattes dos docentes com
o intuito de conhecer o universo de pesquisa ao qual estavam vinculados.

1 O corpus da pesquisa abrangeu universidades puablicas federais. No caso da Universi-
dade Federal de Uberlandia (UFU), trabalhei com os documentos disponibilizados na
internet. O curso de letras passava por mudangas substanciais no projeto pedagégico, o
que inviabilizou as entrevistas com os docentes.

2 A fim de assegurar o sigilo quanto a identidade dos docentes envolvidos na pesquisa,
em consondncia com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que receberam 2
época das entrevistas, optei por usar o género masculino em todo o texto.
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O roteiro dividia-se em dez questdes que almejavam apreender a énfase
que o professor dava as aulas de literatura, os objetivos que buscava alcangar, os
recursos didéticos de que langava mio, se as aulas eram dadas pelo viés da perio-
dizagdo literdria, qual a fun¢do da teoria literdria para o ensino de literatura, como
era a relagio do professor com o cinone literdrio, se ele, enfim, discutia “ensino”
nas aulas de literatura.

Algumas questdes foram agrupadas e resultaram nas seguintes categorias
de andlise: “Aula de literatura”; “Relacdo professor/correntes teéricas”; “Relagio
professor/autores”; “Relagio literatura/ensino”. Nas releituras dos textos de referén-
cia, um assunto pareceu ser recorrente. Iratava-se da questio do leitor de hoje, de
como o aluno de letras chega 4 universidade na atualidade. Assim, outra categoria
foi construida: “Relagdo professor de literatura/aluno-leitor”. Sobre essa questio, é
ilustrativa a entrevista com um docente da UFJF:

Bom, eu ji leciono literatura aqui ha vinte anos. Entdo eu acho que, ao longo
desses vinte anos, o perfil do aluno de letras mudou muito. Recordo-me que, no
final da década de 80, vocé ainda tinha um aluno que procurava uma formagio
humanistica mais abrangente. [...] Para esse aluno, vocé podia, de certo modo,
trabalhar com um campo bibliografico mais abrangente, mais interdisciplinar.
O fato paradoxal é que, nos ultimos anos, embora a gente tenha nas univer-
sidades brasileiras uma énfase no chamado estudo interdisciplinar, o que eu
venho percebendo cada vez mais é uma defasagem dos alunos de hoje na drea
de literatura e em relagio a essas outras dreas dos campos de ciéncias humanas
e ciéncias sociais. [...] Entdo, se vocé quer dar aula de literatura, por exemplo,
relacionado com a questdo da histdria, vocé tem que retomar aspectos histéri-
cos importantes para que vocé possa voltar depois também a questdo literdria.
[...] Mas confesso que [para fazer isso] o esfor¢o é muito maior. Vocé tem que
cobrir muitas lacunas dos alunos. (Professor I da UFJF — Relagdo professor de
literatura/aluno-leitor)

A compreensio de que o aluno de hoje chega a universidade com um reper-
tério menor de leituras foi geral. Entretanto, em cidades menores, como Sdo Jodo
del-Rei e Uberaba, a impressio foi a de que essa compreensio se aprofundava, uma
vez que os docentes também puseram em questio a dificuldade dos discentes que
moram no interior de terem acesso a bens culturais.

As entrevistas foram muito ricas e geraram varidveis importantes para andlise,
porém, neste trabalho, tratarei de maneira mais aprofundada da categoria “Aula de
literatura”e, no fechamento do texto, discorrerei de maneira mais generalizada acerca
dos resultados relacionados as outras categorias. No entanto, antes de passarmos
as andlises e, considerando que se tornar professor faz parte de um processo plural,
vejamos um breve panorama dos sujeitos que se dispuseram a colaborar com esta
pesquisa, para se perceber os contextos nos quais estavam inseridos.
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O PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Quanto a formagdo dos participantes da pesquisa, dos seis professores que
atuavam como coordenadores de curso/coordenadores de colegiado de curso, trés
possuiam a formagio voltada para a drea de linguistica e trés tinham formagio na
drea da literatura. Desses, dois atuavam no campo da literatura estrangeira e um
teve o mestrado voltado para literatura portuguesa, porém atuava como docente de
lingua francesa, interessando-se, na ocasido, por temas voltados para o ensino dessa
lingua. Com relagio 2 titulagio, trés eram mestres. Desses, um finalizava o doutorado
em letras (estudos linguisticos) pela Universidade Federal do Parand (UFPR) e os
outros dois nio cursavam doutorado a época das entrevistas. Ambos eram mestres
pela UFJE, porém em dreas distintas: estudos literdrios e linguistica. Os demais
cursaram o doutorado nos seguintes programas de pés-graduagao: doutoramento
em linguistica pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), doutora-
mento em estudos literarios pela UFMG, doutoramento em estudos literarios pela
University of Toronto (Canada).

A anilise dos dados revelou que uma das varidveis que influenciam na apro-
ximagdo do curso de letras com a realidade da educagio basica tem relagio com
a formagdo académica dos gestores. Aqueles gestores cuja formagio era em letras
e cuja experiéncia profissional passava pela drea pedagégica procuravam também
privilegiar a formagio pedagdgica nos cursos que coordenavam. Para demonstrar
tal influéncia, relatarei o que se passou na UFS]. Na entrevista sobre a constru¢io
de um novo curriculo para o curso, a coordenadora enfatizou o estimulo recebido
do diretor de centro de ensino, cujo doutorado ¢ na drea de curriculo, para a mu-
danga das matrizes curriculares das licenciaturas (isso, no final dos anos 1990). De
acordo com a professora, quando o Ministério da Educagio (MEC) anunciou as
novas diretrizes para as licenciaturas, o grupo da UFS]J j estava com o trabalho
de renovagio curricular praticamente concluido. Em visita de campo realizada a
instituicdo, também percebi uma preocupac¢io com questdes relativas ao ensino.
Além disso, constatei uma aproximagio dessa universidade com as escolas de Sao
Jodo del-Rei e do entorno, bem como com a realidade local.

A trajetéria académica do coordenador do curso de letras da UFTM tam-
bém mostrou uma preocupagio com temas ligados a formagdo de professores e a
formagdo de leitores. Do mesmo modo, percebi, nessa institui¢do, por ocasido da
visita de campo, uma integragdo entre o curso, a realidade da educagio bésica e a
realidade local.

Com relagdo aos doze professores da drea literdria, temos as seguintes for-
magdes: quatro docentes formaram-se na UFMG: doutorado em literatura com-
parada; trés formaram-se na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) — dois
desses sdo doutores em letras (ciéncia da literatura) e um é doutor em comunicagio
e cultura; trés formaram-se na Universidade de Sdo Paulo (USP), em diferentes
especialidades: doutorado em literatura brasileira, doutorado em letras (teoria li-
terdria/literatura comparada) e doutorado em educagio (apenas um docente com
essa formagio entre todos os entrevistados). Este tltimo, em razio de sua forma-
¢do — graduagio e mestrado em letras e doutorado em educagdo —, atuava, 4 época,
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com temas voltados para ensino da literatura/relagio leitura e literatura/escola e
literatura/formagcio de leitor.

Ainda, dois professores tiveram a formagio (doutorado) pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP), campus de Assis e de Araraquara. O doutorado em
letras pela UNESP de Assis teve como énfase a teoria da literatura; o doutorado em
letras pela UNESP de Araraquara foi na drea de literaturas estrangeiras modernas.
Como podemos constatar, as formagdes foram variadas, ndo se concentrando apenas
na UFMG, como era de se esperar, pelo fato de esta pesquisa ter como recorte o
estado de Minas Gerais. Cabe destacar mais uma vez o fato de apenas um docente
possuir trajetéria profissional com a interface letras/educagio, o que revela certa
dificuldade de didlogo entre as duas dreas.

Apenas os professores de literatura foram indagados quanto ao tempo de
trabalho na institui¢do, uma vez que os cargos de coordenagio duram apenas dois
anos nas universidades publicas federais, e, além desse fato, parte desses docentes
tinha a formagdo em linguistica — drea de formagio académica que ndo era central
nesta pesquisa. Dos doze professores de literatura, obtive o seguinte resultado acerca
do tempo de permanéncia na institui¢do: metade dos professores era recém-efetivada
(nesses casos, 0 tempo variava de um ano e meio a trés anos). Os demais docentes
tinham a permanéncia variando entre nove e vinte anos de trabalho na mesma
universidade. Os docentes recentemente contratados eram fruto do Programa de
Expansio da Educagio Superior Publica, iniciado em 2003, no primeiro mandato
do presidente Luiz Inidcio Lula da Silva.> A impressdo percebida, visitando as
universidades, era de intensa movimentagdo, trabalho, reorganizagio — tanto nos
aspectos fisicos quanto nos aspectos académicos — em decorréncia do momento
politico do periodo.

Com o intuito de conhecer o universo da pesquisa em que os professores
entrevistados estavam vinculados, foi necessdria a consulta a seu curriculo. Os grupos
de pesquisa aos quais esses docentes se filiavam foram organizados por universidade:

a) Professores da UFMG:* Histéria, Sociedade e Territério; Nucleo de Estu-

dos de Literatura Brasileira; Nucleo Walter Benjamin;
b) Professores da UFS]J: Estudos Interdisciplinares de Género e Sexualidade;
Meméria e Modernidade;

3 Osdocentes que estavam na universidade hd apenas um ano e meio ja eram resultado do
Programa de Apoio a Planos de Reestrutura¢io e Expansio das Universidades Federais
Brasileiras (REUNI), que ¢ uma das agdes integrantes ao Plano de Desenvolvimento
da Educagio (PDE), e foi instituido em reconhecimento ao papel estratégico das
universidades — em especial do setor publico — para o desenvolvimento econémico e
social do pais.

4 Esses foram os grupos de pesquisa listados nos curriculos dos docentes. Algumas ve-
zes, docentes da mesma institui¢io fazem parte de grupos de pesquisa diferentes, em
virtude de seus interesses peculiares. Entdo, por exemplo, um professor da UFMG nao
estd ligado a todos os grupos de pesquisa listados. Pode estar apenas em um ou em dois
deles, dependendo das temiticas e assuntos que lhe interessam.
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c) Professores da UFV: Grupo de Estudos e Pesquisa em Estudos Literarios e
Culturais;

d) Professores da UFJF: Grupo de Pesquisa em Estéticas de Fim de Século;
Nucleo de Estudos Ibéricos e Ibero-Americanos;

e) Professores da UFTM: Nucleo de Estudos Literarios (NEL);

f) Professores da UFOP: Grupo de Pesquisa em Lingua Inglesa: manifestacdes
literarias, linguisticas e tradutérias; Literaterras: escrita, leitura, tradugdes.

Em relagdo a UFTM, cabe destacar que o coordenador de curso participava
de grupos de pesquisa voltados para educagio e leitura: Grupo de Pesquisa em
Formagio de Professores e Qualidade de Ensino nas Escolas Puablicas do Triangulo
Mineiro (GPEFORM) e Grupo de Pesquisa em Histéria da Leitura, do Livro e das
Bibliotecas, vinculado ao Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER).

Acerca dos projetos de pesquisa em andamento, observei interface leitura/
literatura/ensino em uma pesquisa voltada para o incentivo a leitura literdria, com
vistas a apontar caminhos e diretrizes para a formulagdo de propostas pedagégicas
e metodoldgicas a professores da educagio basica. Trata-se de projeto do docente
cuja formagio era na interface letras e educagio, a que dei destaque anteriormente.

As demais pesquisas, dos outros professores, inserem-se nos seguintes campos
do saber:

. Relagoes: historia, sociedade, literatura e territério;

. Relagdes: literatura e memoria cultural;

Relagoes: literatura e cinema;

Relagaes: literatura, fotografia, cinema e hipertexto;

. Relagoes: literatura brasileira e cultura afro-brasileira;
Relagoes: literatura e outras artes;

Relagdes: literatura e sexualidade;

. Relagdes: literatura e teatro.

PN LA W e

Os temas antes elencados revelam a influéncia exercida pela literatura
comparada, uma vez que ela estabelece uma rede de relages entre a literatura e os
sistemas nio literdrios. Nota-se, ainda, a influéncia dos estudos culturais, uma vez
que virios artefatos culturais passam a ser considerados objeto de estudo: cinema,
fotografia, teatro etc. Sem ter, necessariamente, conotagio comparativista, percebi
interesses em outros temas, como poéticas da modernidade, espaco e tempo na
literatura, escritas biograficas, Modernismo brasileiro, narrativa moderna, narrativa
poética e estudos shakesperianos.

Como se pode constatar, hd uma riqueza de temas e de interesse no campo
dos estudos literdrios, porém hé grande escassez de pesquisas voltadas para a in-
terface literatura/educagio. Dos professores pesquisados, hd apenas um docente,
da UFS], com pesquisa voltada para literatura infantojuvenil — sobre Ana Maria
Machado, autora de livros para criangas. Os dados sobre os interesses que permeiam
as pesquisas dos professores da drea de literatura reiteram as falas de Maria Alice
Faria (1987), que apontam para certo isolamento dos docentes de letras no que diz
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respeito a questdes de ensino e a formagio de professores, como se esses assuntos
nio fizessem parte do universo ao qual pertencem.

DANDO VOZ AOS SUJEITOS DA PESQUISA: O
QUE SUAS PALAVRAS REVELAM?

Um fato que me impressionou desde a primeira leitura das entrevistas, e
que se confirmou ao longo das andlises, foi a diferenca entre a voz desses sujeitos.
Lembro-me de que, durante o trabalho de campo, uma professora riu e disse-me
assim: “Vocé vai descobrir que cada um atira para um lado”, como se previsse o
que eu encontraria.

As diferencas entre algumas dessas respostas serdo mostradas a seguir. Cito,
como exemplo, as respostas dadas em relagdo a categoria “Aula de literatura”, que
inclui as énfases dadas pelo docente ao lecionar a disciplina.

Depende, se a disciplina for uma disciplina do tépico, como a que eu pratica-
mente todo semestre ofereco, eu enfatizo a questdo da sensibilizagio do aluno
para a leitura. Bem, se eu consigo cumprir com a minha programagio, fazendo
com que o aluno consiga, na finalizagio da graduagio, reconhecer autores no
tempo em que eles produziram a sua literatura, ja me dou por satisfeita. [...] E
eu nunca trabalho de forma diacronica, trabalho sempre em um viés sincrénico.
[...] As mudangas nessa disciplina introdutéria sio pequenas, porque eu prefiro
levar o curso com discussdes tedricas e discussdes sobre os autores. Deixo para
discutir questdes préximas as minhas pesquisas, quando estou trabalhando com
disciplinas optativas. Essa disciplina introdutéria é obrigatéria, o aluno nio
se forma sem passar por ela. (Professor I da UFMG — énfase dada as aulas de
literatura)

Bom, a minha formagio é em histéria. Entéo, os aspectos social, cultural sem-
pre sio levantados. Mas a minha preocupagio fundamental é com o texto lite-
rério. (Professor II da UFMG — énfase dada as aulas de literatura)

Nos depoimentos, podemos evidenciar duas preocupagdes: o primeiro
professor demonstra importar-se com o leitor, principalmente quando leciona
disciplinas introdutdrias para alunos que acabaram de entrar no curso. O segundo
professor atém-se ao texto literdrio — a énfase é, portanto, no texto — e nas questdes
extratextuais, como os aspectos sociais e culturais.

Ainda em relagio aos professores da UFMG, vejamos os principais objetivos
elencados para o ensino de literatura:

[...] Eu nunca dei literatura pensando em ensinar interpretagdes, ou acreditar,
por exemplo, na concepgio de que a literatura é um reflexo da sociedade. O meu
principal objetivo ao lecionar literatura ¢ mostrar a sua importincia, o seu fasci-
nio. Eu tento mostrar esse assombro que vem da literatura, porque a literatura
interroga quem a 1€ e, principalmente, ensina demais. Veja que absurdo que é
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o livro. Como que um objeto pequeno, portitil, que vocé carrega para qualquer
lugar, é capaz de te levar a tantos lugares? Vocé vai para qualquer pais através do
livro, em qualquer tempo e espago. Ele ¢ uma midia. Bem diferente das novas
tecnologias, mas ¢ uma midia. Eu tento mostrar aos alunos que o livro é uma
midia que ainda consegue informar e produzir conhecimento, mesmo diante
das novas tecnologias. (Professor I da UFMG — objetivos ao lecionar literatura)

Bom, eu acho que é isso mesmo, é fazer com que o aluno perceba a literatura
como uma forma de compreensio do mundo e do homem. (Professor 1I da
UFMG - objetivos ao lecionar literatura)

No primeiro depoimento, percebe-se certa filiagio ao pensamento dos
formalistas russos: no ato da leitura literdria nossas suposi¢oes habituais sdo “de-
sautomatizadas”. O “assombro” a que o professor se refere poderia ser entendido
como o estranhamento que a linguagem literdria suscita no leitor. H4, no elenco
dos objetivos apresentados nesse depoimento, uma énfase na linguagem artistica,
no seu cardter inaudito e inaugural. No segundo depoimento, a énfase recai para
o entorno do texto literdrio: seus aspectos sociais e histéricos — a relagio entre
literatura e mundo.

Vejamos, a seguir, os depoimentos dos docentes da UFV:

Nas minhas aulas eu enfatizo a leitura das obras literdrias e a formagdo do critico
literario, do aluno como critico. [...] De certo modo, ¢ fazer o aluno se interessar
pela literatura brasileira. O meu principal objetivo é fazer o aluno se interessar
pela literatura brasileira a ponto de querer desenvolver pesquisa, publicar, desde a
graduagio. (Professor I da UFV — énfases e objetivos ao lecionar literatura)

Passemos ao depoimento do segundo professor:

[...] Primeiramente, eu procuro dar um nivelamento na disciplina, no sentido
de aprofundar, depois algumas coisas que serdo importantes, alguns conceitos
que depois serdo importantes mesmo para disciplinas especificas de literatura
estrangeira ou literatura brasileira que eles vio ter futuramente. [...] Eu acho
que existe um ponto fundamental que a gente na letras precisa tomar um pou-
co mais de cuidado, que é atentar para a questdo da prépria leitura. Ndo dar
a teoria meramente pela teoria, porque a gente aqui nio tem uma situagio
favordvel apenas para a teorizagio. O perfil dos alunos demanda a passagem da
teoria para a pritica. Entdo, respondendo ao ponto central dessa pergunta, meu
foco seria realmente “ensinar os alunos a ler literatura”. Junto com as teorias
eu também trabalho com contos, poemas; enfim, textos que iremos interpretar,
do ponto de vista dos aspectos literdrios propriamente ditos. (Professor II da
UFV - énfase dada as aulas de literatura)

Eu acho que a preocupagio maior ¢ a formagio de leitores. Eu parto do princi-
pio de que esses alunos serdo professores. Independente da especializagio deles,
seja inglés, francés ou portugués, eles serdo professores e, na minha concepgio,
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esses professores de letras é que serdo os mediadores para formagio de novos
leitores. (Professor II da UFV — objetivos ao lecionar literatura)

Esses depoimentos mostram haver objetivos diferentes em relagio as aulas
de literatura entre os professores da mesma institui¢io: um professor enfatiza a
prépria obra literdria, ou seja, o texto, e objetiva, com isso, a formagio do critico
literdrio; outro professor desloca a atengio para a formagio do leitor — preocupa-se
em “ensinar o aluno a ler literatura”, tendo como finalidade maior a formagio do
professor de letras.

Algumas diferengas no tratamento do cinone, questdes que entraram na
categoria “Relagio professor/autores”, também surgiram. Por exemplo, na UFMG,
assim se pronunciou um professor:

Trabalho principalmente com autores do cinone. Acho importante isso. Minha
relagdo com o canone é de harmonia completa. Eu acho que, para o aluno que
estd em formagio, ¢ imprescindivel que saia da universidade sabendo razoavel-
mente sobre autores que sdo fundamentais na histéria da literatura. No caso
da histéria da literatura brasileira, entdo, nio dd para um aluno sair do curso
de letras sem ter lido Euclides da Cunha, por exemplo, que ¢ um autor pesa-
do, ou Guimardes Rosa, que é um autor que é muito prazeroso de se ler, mas
que é muito dificil. Olha, nessa disciplina, eu estou trabalhando com Gregoério
de Matos, Alvares de Azevedo, Augusto dos Anjos, Manuel Bandeira, Carlos
Drummond de Andrade, Mirio de Andrade, Oswald de Andrade, Jodo Cabral
de Melo Neto, Cruz e Souza, Murilo Mendes. (Professor I da UFMG - relagio

com autores do canone literirio)
Vejamos o depoimento de outro professor da mesma institui¢ao:

Eu ndo acho que eu trabalho de uma forma canénica. Eu nio acredito em uma
lista [referindo-se aos autores cldssicos] perene... Eu detesto Harold Bloom
[autor que escreveu O cdnone ocidental]. Para mim, literatura é uma conversa
continuada, e ndo tem por que ela ficar conversando, se ndo tiver conversa. Sem
essa conversa, a literatura acaba. O papel do comentador é fundamental. Eu
me vejo muito como comentadora. Se os textos causam comentdrios, entio sao
textos artisticos. O cinone vai e volta. Ele nio é perene. [...] Eu nfo acredito no
canone como se fosse algo distante, acho que Camdes faz perguntas até hoje.
Fernando Pessoa interroga o tempo inteiro. Eu trabalho em sala de aula vérios
autores, virios poetas que ninguém conhece, se vocé for pesquisar na histéria
da literatura, ndo vai encontrd-los 14, listados. Nio significa, com isso, que eu
ndo vi trabalhar com autores representativos, nio ¢ isso... Eu gosto de trabalhar
estes autores ao lado de outros e problematizar a ideia do cdnone. Eu mostro
que junto com o conceito de cinone, hd a ideia do movimento, sabe? (Professor
II da UFMG - relagio com autores do cinone literdrio)
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Pareceu que, no primeiro depoimento, o conceito de cAnone é mais tradicio-
nal, cldssico; no segundo depoimento, a questdo do cinone aparece problematizada.
No primeiro depoimento percebem-se também juizos de valor: Euclides da Cunha
¢ um “autor pesado”, Guimaries Rosa é um “autor dificil”.

Ainda tratando das diferengas entre as vozes, na “Relag¢io professores/autores
do cinone”, aparece o depoimento negativo acerca do teérico Harold Bloom, como
vimos anteriormente. Jd em outro depoimento, de um professor de outra institui¢io,
a fala em relagdo ao referido tedrico, é outra:

Trabalho com autores do cinone universal, como Shakespeare. Agora, falando
de criticos, por exemplo, um que para mim é fundamental ¢ o Harold Bloom,
que escreveu A invengdo do humano, ao discorrer sobre Shakespeare. Alids, o
Harold Bloom ¢ o expert em Shakespeare, entido, quando eu entro no Renas-
cimento — em literatura inglesa — nio tem jeito. Ele € o critico que me dd todo
o suporte teérico. E na prépria pritica de ensino que eu vou comegar este se-
mestre ele também ¢é fundamental, porque ele tem o livro O cdnone ocidental.
(Professor I da UFTM - relagdo com autores do canone literdrio)

Tratando novamente da categoria “Aula de literatura”, apresento dois depoi-
mentos para mostrar as diferencas encontradas nas respostas de docentes da UFS]
em relagdo a pergunta: “Quais sdo os seus principais objetivos ao lecionar literatura?”

Formar um professor sem preconceito com nenhum género literario, que nio
tenha aversdo a nenhum tipo de literatura porque ele [0 aluno, futuro professor]
vai trabalhar com jovens, que nio tém esse tipo de preconceito. O nosso curso
¢ noturno, e eu posso dosar com eles a quantidade de leitura, mas eu ndo abro
mio da qualidade. E o objetivo maior é dar uma formagio muito sélida. Du-
rante muito tempo a literatura ficou uma coisa de segunda mio na escola. Uma
perfumaria dentro da escola. Eu digo de quinta a oitava série, porque no ensino
médio ela era sempre retomada em fungio do vestibular. Entdo, eu penso que
precisamos incutir no aluno que a literatura é um meio importante de abrir sua
visdo de mundo, de ter acesso ao conhecimento mesmo. Eu digo [a professora
aqui falou em um tom de ironia] que ela nio serve para nada a no ser tornar
sua mente aberta para o resto que vocé precisa enxergar. (Professor I da UFS] —
objetivos ao lecionar literatura)

Um deles é tornar acessivel o acesso aos bens literdrios. H4 alunos, por exemplo,
que nunca ouviram falar de Paulo Leminski, e eu diria que nio ¢ por ignorin-
cia ou pelo desinteresse. Isso acontece porque, as vezes, na cidade deles ndo hi
biblioteca. Entio eles passam a conhecer os autores aqui, na academia. Por isso,
um dos meus objetivos € fazer a literatura circular, seja aquela que era publi-
cada em folhetins até aquela presente nos livros mais atuais, que eu trago de
casa e coloco nas mios deles. As vezes eu trago para eles edigdes que eu tomei
contato em importantes eventos culturais, ou que as editoras novas mandam
para mim, por exemplo o langamento da nova edi¢io de Grande Sertio Veredas.
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Assim, um dos objetivos ¢ despertar o gosto pelos livros, depois o como fazer,
ou seja, como fazer para que os alunos possam desenvolver suas préprias habi-
lidades como leitores. Além disso, eles precisam escrever algo a respeito do que
leram. Eu acho importante formar esse critico. Esse critico literdrio, esse critico
social também, porque a literatura — e isso é muito complicado — ela retrata a
realidade. Ndo ¢é bem isso e é isso. Porque ela diz sobre o mundo. Machado de
Assis disse sobre seu tempo e ele o tornou atemporal, na medida em que o leitor
consegue ler o Brasil também em suas obras. (Professor II da UFS] — objetivos
ao lecionar literatura)

Na primeira resposta, ressalta-se a preocupagio com a formagio do professor;
na segunda resposta, enfatiza-se a questdo de desenvolvimento do gosto pela leitura
e, assim, a possibilidade de se formar o critico literdrio e o critico social.

Sabe-se que a universidade, o ambiente académico, é o lugar mesmo de
encontros e desencontros, de amplas discussdes e diferengas de pensamento. En-
tdo, poderiamos refletir, ndo é importante e rico esse resultado em que as vozes se
diversificam? Nesse caso, parafraseando uma cangio de Caetano Veloso, a sensa-
¢do ¢ a de que, no ambito da literatura e de seu ensino, “alguma coisa estd fora da
ordem”. Ou, valendo das palavras da entrevistada, “cada um estd atirando para um
lado”. Nio hd necessidade de uma concordancia coletiva, mas seria interessante que
houvesse uma harmonia entre professores de um mesmo departamento, uma linha
de pensamento que norteasse os rumos do ensino da literatura. Tudo isso para que
o aluno saisse da graduagido sabendo “o que ensinar”, “como ensinar”, “para que
ensinar” e “para quem ensinar”.

Ou seja, a0 se formar em letras, o aluno deveria, minimamente, saber como
agir quando estivesse no contexto de determinada escola, com determinado publico,
com caracteristicas e necessidades préprias. Além disso, sem essa coesdo entre os
professores de literatura, os livros didéticos de lingua portuguesa permanecerio sem
mudangas no que tange as questdes literdrias. As fragilidades na educagio bésica
quanto ao ensino de literatura continuardo a existir. A auséncia de didlogos mais
proficuos entre os professores de literatura pode ter reflexos negativos tanto no
curriculo do ensino superior quanto no curriculo da educagio bésica. Nao defendo
aqui uma “camisa de for¢a” para o ensinar literatura, mas parametros claros. Se isso
nio acontece nem mesmo entre os pares de um s6 departamento, como pensar nessa
possibilidade para Minas Gerais ou, até mesmo, para o Brasil?

A sociedade de hoje ¢ uma ameaca para a literatura, pois, em toda parte,
¢ o instrumentalismo estreito que reina, é o discurso da adaptacio e da utilidade
momentanea que prevalece. Como justificar a presenca da disciplina literatura na
escola, se a prépria sociedade pragmadtica a esmaga? Some-se a isso um nio enga-
jamento por parte dos professores dessa drea para que se visualizem curriculos em
que a literatura passe a nio mais figurar ou a existir com carga hordria reduzidissima.

Talvez essas vozes tio diversificadas dos professores de literatura do ensino
superior, somadas ao desinteresse por pesquisas que articulem literatura/ensino,
conforme revelam suas formagoes, sejam possiveis respostas a pergunta da professora

Maria Alice Faria (1987, p. 83):
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[...] Por que érgdos do governo, quando discutem o ensino do portugués, onde
se dd um papel tdo importante a literatura, sé recorrem aos linguistas como
conselheiros e consultores? E um mistério que eu gostaria de desvendar.

Certa harmonia nas concepgdes sobre o ensino de literatura entre os pro-
fessores da educagio superior e diretrizes comuns aos cursos de letras certamente
teriam repercussdes positivas na publicagdo de livros diddticos de lingua portuguesa
no que se refere ao trato do texto literdrio, nas politicas publicas de ensino de lingua
e linguagem e, assim, na qualidade do trabalho do professor que atuard nos ensinos
fundamental e médio. Porém, apesar da diversidade de vozes, é possivel tragar um
panorama em relacdo as categorias criadas para o desenvolvimento da pesquisa,
objeto deste artigo. E o que veremos a seguir.

AULA DE LITERATURA - SINTESE

Quanto a categoria de andlise “Aula de literatura”, no que diz respeito as
énfases dadas as disciplinas ministradas na drea literdria, temos respostas que agrupei
nos seguintes itens:

a) Preocupagio maior com o texto e com os elementos extratextuais;
b) Busca de um equilibrio entre a teoria e as leituras das obras;

¢) Enfase na leitura;

d) Enfase no aluno (leitor).

Dos doze professores entrevistados, dois responderam enfatizar o texto e
o contexto (aspectos historicos, culturais, sociais etc.); dois professores buscar um
equilibrio entre a teoria e a leitura das obras; seis docentes disseram enfocar a lei-
tura das obras e dois docentes afirmaram deslocar a atengdo para o leitor (o aluno).

As diferentes respostas tiveram, certamente, relagdo com a prépria histéria
da teoria literdria.” Poderfamos resumir a histéria da teoria literdria da seguinte
forma: preocupagio com o autor (Romantismo e século XIX — perpetua na critica
literdria a inclinagdo historicista e o biografismo); preocupagio exclusiva com o texto
(New Criticism — movimento critico que se desenvolve a partir dos anos 1930, nos
Estados Unidos); e, nos ultimos tempos, uma acentuada transferéncia de aten¢do
para o leitor. A reflexdo que move a chamada estética da recepgio, por exemplo,
preocupa-se, sobretudo, com as operagdes receptivas, ou seja, com os procedimentos
efetuados pelo leitor no contato com a obra e suas consequéncias na conformagio
do publico (a receptividade da obra em sentido amplo).

Observa-se, a partir dessa trajetéria histérica, a énfase em trés polos: nos
autores (produtores literdrios), nesse periodo predominou o chamado biografismo; no
texto literdrio, nesse momento a énfase recai para o polo da textualidade, representado
pelo formalismo e pelo marxismo, cujos métodos de anilise veem o fato literdrio

5 Para maior aprofundamento, consultar Jauss (1994) e Zilberman (1989).
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dentro de um circulo fechado de estética da produgio e da representagio; e, por
fim, a énfase no puiblico (conjunto de receptores), no qual se considera a literatura
enquanto produgio, recepgio € comunicagdo, em uma relagdo dindAmica entre aufor, obra
e puiblico, representado pela estética da recepgdo. Poderiamos, portanto, dizer que
a teoria literdria se tem caracterizado por deslocar a sua atengio de um desses trés
polos para outro. Entretanto, hoje sio levados em conta acentuadamente a recepgio
e os aspectos contextuais, que impedem a visio de uma literatura fechada em si
mesma. Por esse motivo, espera-se uma maior énfase no aluno, em seu papel de leitor.

ENFATIZANDO O LEITOR: OUTRAS CONTRIBUICOES TEORICAS

Nio obstante os avangos da teoria literdria em dire¢do a valorizagio do
sujeito-leitor, discussdes em torno do que se convencionou chamar de letramento
e, mais especificamente, /eframento literdrio, estdo em voga no cendrio académico
atual. Sdo conceitos que também dio atengdo para os processos que envolvem as
habilidades de leitura e escrita, em um contexto especifico. Além disso, pesquisadores
das dreas de letras e educagio vém estudando os modos como essas habilidades se
relacionam com as necessidades, valores e préticas sociais dos sujeitos.

De acordo com Soares (1998), 0 conceito de lezramento envolve um conjunto
de fatores que varia de habilidades e conhecimentos individuais a praticas sociais e
competéncias funcionais e, ainda, a valores ideolégicos e metas politicas. Na esteira
de Soares (idem, p.39), podemos entender letramento como “o resultado da agio de
ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita: o estado ou condigdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita e de suas priticas sociais”.

Para Paulino (1998), o conceito de letramento pode ser pensado em relagio
a literatura. Como outros tipos de letramento, o literdrio continua sendo uma
apropria¢io pessoal de priticas de leitura e escrita que ndo se reduzem a escola,
mas passam por ela. A respeito da formagio do leitor de literatura, destaca Paulino

(idem, p. 8):

A formagio de um leitor literdrio significa a formagio de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construgdes e significagdes verbais de cunho
artistico, que faga disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber
usar estratégias de leitura adequadas aos textos literdrios, aceitando o pacto
ficcional proposto, com reconhecimento de marcas linguisticas de subjetivida-
de, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a criagdo de linguagem
realizada, em aspectos fonoldgicos, sintdticos, seménticos e situando adequada-
mente o texto em seu momento histérico de produgio.

Se os cursos de letras levam em consideragio os estudos tedricos comentados,
¢ bastante problemitico o fato de apenas dois entrevistados demonstrarem, em seus
discursos, que investem mais no aluno em seu papel de leitor e de futuro formador
de novos leitores, nas aulas de literatura. Ou seja, ndo basta criticar a ma formagio
escolar de leitores literdrios, também nio basta discutir teoricamente o assunto, é
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preciso assegurar um encontro entre teoria e pratica para que os discentes em letras
saibam, ap6s a formatura, serem professores de literatura de forma eficiente.

No entanto, apesar das lacunas aqui expostas, percebe-se um avango no modo
de dar aulas de literatura no ensino superior se cotejarmos as respostas de hoje as
que foram dadas a Komosinski (1992). A¢ época em que a autora fez sua pesquisa,
intitulada Liferatura nos cursos de letras: um ensino centrado no leitor, ela observou
grande énfase nos autores, e defendia uma maior atengio para com o aluno (leitor)
nas aulas de literatura.

No caso de minha pesquisa, os aspectos contextuais também foram levados
em conta por quase todos os professores entrevistados. A perspectiva comparativista
foi enfatizada em muitas respostas, revelando a influéncia do dialogismo bakhtiniano
na formagdo dos professores, coparticipes da pesquisa. Ou seja, a literatura ndo é
vista por esses professores como um sistema fechado. Influenciados pelo pensamento
bakhtiniano, para eles a obra literdria ¢ uma construgdo polifénica, na qual vérias
vozes se cruzam, em um jogo dialégico, cruzando-se também virias ideologias,
uma vez que a obra literdria ndo estd isolada, mas faz parte de um grande sistema
de correlagoes.

Depreende-se das respostas de tais docentes uma preocupagio para com a
leitura, porém, as vezes, surge, na “voz de alguns”, uma acep¢do de metodologia
voltada para o estudo da literatura sob a forma rigida de controle e diregio das
leituras por parte do professor. O leitor ndo tem, muitas vezes, a sua voz fortalecida,
como defendeu uma das docentes, pois no universo académico atribui-se um peso
muito grande a “voz” dos canais competentes, que seriam o préprio professor da
disciplina, os teéricos que ele utiliza, os criticos literdrios aos quais ele recorre no
trato com o texto literdrio. E exemplificativa, nesse sentido, a resposta de um dos
docentes acerca do que enfatiza em suas aulas de literatura:

[...] a primeira dificuldade enorme que os professores de teoria da literatura,
literatura brasileira tém, que é hiperconhecida, é a auséncia de qualquer contato
com a literatura, com o texto literario, por parte dos alunos. Quando vocé vai
ensinar uma disciplina como teoria da literatura, que supée um minimo de co-
nhecimento, de repertério de leitura, as dificuldades sdo grandes. Entéo, o curso
de teoria da literatura (introdutério) consiste numa alternincia de leituras de
poemas, contos, novelas, pecas, enfim textos mais curtos, alinhavados com a
teoria. Para que o curso contemple uma quantidade razodvel de textos literd-
rios, € necessdrio um controle muito fino e permanente dessas leituras. Assim, deve
haver todo um planejamento entre o texto que € fornecido para ser lido e resumido
e a entrega deste resumo, da discussio, ou seja, da interpretagio bdsica, porque nos
ndo teriamos tempo no semestre para fazer interpretacdes mais aprofundadas,
voltadas para esclarecer mecanismos e efeitos, quer da novela, do conto, quer
do poema, com o fornecimento de nog¢des bdsicas, vamos ver como isso vai
acontecer. A avaliagio também precisa ser diferente, entdo, provavelmente nem
iremos recorrer a provas. Estas serdo feitas a partir de respostas dos alunos, com
seus resumos. (Professor I, UFOP, grifos meus)
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Mais uma vez é importante chamar atengio para a pouca consciéncia dos
professores entrevistados em relagio ao aluno (leitor) como novo formador de leitores
em seu futuro papel de professor. As respostas, em sua maioria, preocuparam-se com
a leitura, com o desenvolvimento do gosto pela leitura, de um modo geral, mas nio
apresentaram o cuidado para com a formagdo do professor, nas aulas de literatura,
como se espera em um curso de /icenciatura em letras.

CONSIDERACOES FINAIS

De maneira sucinta, no que diz respeito as demais categorias de anélise,
obtivemos os seguintes resultados:

RELACAO PROFESSOR/CORRENTES TEORICAS

Foi perguntado aos docentes se trabalhavam sob o viés da periodizag¢io
literdria. Dos doze respondentes, a metade disse que trabalhava nos moldes da pe-
riodizagdo literdria, porém de uma forma problematizadora, discutindo os limites
da historiografia literaria. As respostas de dois docentes chamaram aten¢io por
se voltarem para a formagio do aluno como futuro professor. Além do problema
da historiografia oficial, esses docentes abordaram a questio relacionando-a com
a realidade da sala de aula, preocupando-se em discutir itens importantes para o
aluno quando este for também um professor atuante na educagio basica. Em relagio
a pergunta sobre a fungio da teoria literdria nas aulas de literatura, cujas respostas
entraram na categoria de andlise da qual estamos discorrendo, os depoimentos
toram divididos nas seguintes subcategorias:

a) Respostas em que a teoria da literatura é criticizada;

b) Respostas em que a teoria da literatura é considerada fundamental;

c) Respostas que revelam ser a teoria da literatura um importante suporte para
a leitura literaria;

d) Respostas em que se depreende uma preocupagio por associar a teoria da
literatura a pratica dos alunos como futuros professores.

Dos doze professores da drea de literatura entrevistados, dois apresentaram
)

respostas que se incluem no item “a”; trés apresentaram depoimentos que, por uma
organizagio diddtica, considero pertencentes ao item “b”; cinco revelaram ser a teoria
da literatura um importante suporte para a leitura literdria. Nas respostas desses
professores, ocorreram palavras que associavam a teoria literdria 4 “ferramenta”,
« » K« z1° »

suporte”, “instrumental de andlise”. Por fim, apenas duas respostas mostraram a
preocupagio por associar a teoria da literatura a pritica que o aluno terd em seu

futuro papel de professor.

RELACAO PROFESSOR/AUTORES LITERARIOS

Todos os professores entrevistados demonstraram maior envolvimento com
autores do cénone brasileiro/universal, principalmente nas matérias obrigatodrias.
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Na Faculdade de Letras da UFMG, uma das professoras entrevistadas afirmou
estar acontecendo na referida faculdade um retorno ao cinone, pois, por influén-
cias tedricas diversas, os alunos estavam, por exemplo, saindo do curso sem ter lido
sequer um poema de Camades.

Os professores de todas as institui¢ées pesquisadas foram uninimes no re-
conhecimento do cinone como algo de fundamental importincia na formagdo do
aluno de letras, porém demonstraram abertura para uma mescla de autores.

Quanto aos autores contemporineos, os docentes afirmaram que os con-
templam mais em disciplinas eletivas e que as disciplinas obrigatérias os impedem
de dar um leque muito grande de autores. Essa queixa da falta de flexibilidade do
curriculo aparece na fala de alguns professores que se referiram ao curriculo como
uma espécie de engessamento da matéria.

Quando os docentes trabalham com teoria da literatura ou com matérias mais
ligadas as suas pesquisas, ou em poesia, eles se sentem mais livres para intercalarem
autores mais candnicos com outros menos conhecidos.

Com relagdo a pergunta “Vocé trabalha com autores locais? Quais?”, foi
possivel perceber que, em cidades com forte tradi¢do cultural, como Juiz de Fora
e Sdo Jodo del-Rei, hd uma abertura maior para a inser¢do de autores locais nos
programas de ensino. Entretanto, cabe comentar que vérios desses autores locais
ja adquiriram ares regionais e até universais pelo reconhecimento do publico. Na
UFMG, uma professora mostrou-se aberta a utiliza¢ido de autores locais, apesar
do fato de as disciplinas obrigatérias ndo permitirem ao professor escolhas muito
pontuais em relagdo a selegdo de autores.

RELACAO LITERATURA/ENSINO

As perguntas feitas aos docentes as quais deram origem a categoria “Relagao
literatura/ensino” foram as seguintes: “Vocé discute ensino de literatura em suas
aulas?” e “Vocé trabalha com alguma disciplina de cardter pratico como prética de
ensino de lingua/literatura ou estigio curricular supervisionado? De que maneira
a literatura ¢é abordada nessas disciplinas?” Por meio dessas questdes, foi possivel
perceber o ponto nevrilgico da literatura no ensino superior. H4, de maneira geral,
uma resisténcia dos docentes a fazer a ponte entre literatura/educagio. Existe, alids,
um distanciamento (geografico e simbélico) das faculdades de letras e das faculda-
des de educagio. Quase todas as universidades visitadas possuem as faculdades de
letras de um lado e as de educagio de outro. E, do ponto de vista do didlogo, uma
dificuldade enorme de troca de experiéncias e saberes.

Cursos de letras localizados em cidades maiores (como em Belo Horizonte e
Juiz de Fora), onde hd a predominancia de uma cultura metropolitana, apresentaram
uma realidade em que a formagio do professor de literatura ocorre em um ambiente
de pouco didlogo com a comunidade na qual estdo inseridos e com as necessidades
da educagio basica. Foi percebida a configuragio de quadro semelhante no curso de
letras da UFOP, cujos professores, em sua maioria, residem na capital mineira, em
decorréncia da proximidade geogrifica dessas cidades. Pareceu claro que o lugar que
a literatura ocupa em tais cursos carrega consigo um trago de distingdo, de nobreza.
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Observei que cursos de letras localizados em cidades interioranas, por
seu turno, voltaram-se mais para questdes ligadas ao ensino, apresentando uma
preocupagio maior com a formagio do professor de literatura. Ademais, em cida-
des como Sio Jodo del-Rei, Vigosa, Uberaba, a comunidade académica estd mais
préxima da populagio, havendo uma interagio maior entre as demandas sociais e
os trabalhos desenvolvidos pelas universidades. Porém, nessas institui¢ées, na visao
dos professores entrevistados, hd uma fragilidade maior no repertério cultural dos
alunos, contexto que pode levar a “didatiza¢do” da literatura.

Com um olhar mais minucioso, capaz de abarcar microestruturas, foi possivel
detectar, entretanto, que algumas institui¢des ja apontam para um didlogo entre
literatura e educagio, evidenciando a possibilidade — nio isenta de tensbes — de
ultrapassagem da dicotomia distingdo/pedagogizacio da literatura.

Sabemos que a universidade ¢ o lugar, por assim dizer, da cultura legitimada,
e nela se estabelece um paradoxo toda vez em que se busca uma cultura que nio a
dela prépria. Se a universidade € o lugar da cultura letrada, legitimada, como buscar
a indistingdo dentro de um universo com uma série de artificios voltados para a cria-
¢do de distingdes entre saberes e praticas? Termino este artigo com essa indagagio
e com um possivel caminho: o didlogo entre os pares, entre as faculdades de letras
e de educagio, a articulagdo entre ensino e pesquisa, para que se possa despir do
preconceito de que “ensino” é algo menor no bojo das reflexes académicas e de que
a “literatura” é “sagrada”, “distinta”, portanto avessa as articulacées com a educagio.
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