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RESUMO

Este artigo tem como objetivo identificar e analisar as atividades de ensino de
leitura e escrita em duas classes francesas de 1° ano. Trata-se de estudar como o
professor controla e regula o processo de ensino-aprendizagem da leitura-escrita,
compreendendo o processo de ensino-aprendizagem em dois contextos distintos,
reais e naturais. Esse objetivo ¢ atingido por meio de um estudo comparativo,
realizado em duas escolas localizadas na regido metropolitana de Grenoble, Franca.
A atividade de ensino é investigada a partir de observa¢des instrumentalizadas
e da coleta de documentos pedagégicos. As agbes de ambos os professores sdo
caracterizadas em quatro categorias de andlise: ensino do c6digo; ensino significativo
do cédigo; ensino interdisciplinar; ensino do sentido da leitura-escrita. A conclusio
ressalta a heterogeneidade e a riqueza das praticas no 1° ano, dando acesso a uma
melhor compreensio da complexidade do processo de ensino-aprendizagem da
leitura-escrita.
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THE CHARACTERISTICS OF THE READING AND WRITING
TEACHING PRACTICES IN TWO SCHOOLS OF THE FRENCH
PUBLIC SYSTEM

ABSTRACT

This article aims to identify and analyze the teaching of reading and writing
activities in two French classes of first year. The idea is to study how the
teacher controls and regulates the process of teaching and learning of
reading and writing, understanding the process of teaching and learning
at two distinct contexts, real and natural. This goal is achieved through a
comparative study conducted at two schools located in the metropolitan
area of Grenoble, France. The teaching activity is investigated from
instrumented observations and the collection of pedagogical documents.
The actions of both teachers are characterized in four analysis categories:
education code, significant code education, interdisciplinary education
and teaching the meaning of read-write. The findings highlight the
heterogeneity and the wealth of practices in the first year, giving access to
a better understanding of the complexity of the reading-writing teaching-
learning process.

KEYWORDS
teaching and learning; teaching; activity theory; reading and writing.

LAS CARACTERISTICAS DE LAS PRACTICAS DE ENSENANZA
DE LECTURA-ESCRITURA EN DOS ESCUELAS
DEL SISTEMA PUBLICO FRANCES

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo identificar y analizar actividades
de ensefianza de lectura y escritura en dos clases francesas de 1° afio.
Se trata de estudiar como el profesor controla y funciona el proceso
ensefianza-aprendizaje de la lectura-escritura, comprendiendo el proceso
de ensefianza-aprendizaje en dos contextos distintos, reales y naturales.
Este objetivo es alcanzado a través de un estudio comparativo, realizado
en dos escuelas localizadas en la regién metropolitana de Grenoble,
Francia. La actividad de ensefianza es investigada a partir de observaciones
instrumentalizadas y de la colecta de documentos pedagégicos. Las
acciones de ambos profesores son caracterizadas en cuatro categorias de
andlisis: ensefianza de c6digo; ensefianza significativa de cédigo; ensefianza
interdisciplinar; ensefianza de sentido escritura-lectura. La conclusién
resalta la heterogeneidad y la riqueza de las pricticas en el 1° afio, dando
paso a una mejor comprensién de la complejidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura-escritura.

PALABRAS CLAVE

ensefianza-aprendizaje; actividades de ensefianza; lectura-escritura.
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INTRODUCAO

O efeito do ensino sobre a aprendizagem da leitura e da escrita é objeto de
uma vasta e polémica discussio, que tem a tendéncia de tratar de maneira oposta
os métodos ditos globais e fonicos. Cada abordagem pedagégica ¢ fundamentada
em diferentes teorias e busca mostrar sua superioridade na construgio do sistema
escrito. Em consequéncia, observamos, ao longo das tltimas décadas, um conflito
entre os partidarios de diversos métodos de ensino e de diferentes correntes teé-
ricas. Entretanto nenhum estudo comparativo entre os métodos globais e fonicos
conseguiu provar, de maneira incontestével, a superioridade reivindicada. Além
disso, ¢ dificil observar, na realidade da sala de aula, praticas que sdo oriundas ex-
clusivamente de um método de ensino. A maioria dos professores utiliza estratégias
vinculadas a diferentes métodos, sem necessariamente se referir as correntes tedricas
subjacentes. Nesse contexto, para compreender a dinimica do ensino-aprendizagem,
parece ser necessirio descrever e analisar em detalhe as a¢des de ensino e as prati-
cas didatico-pedagdgicas em vez de tentar definir o melhor método de ensino da
leitura e da escrita.

No intuito de contribuir para o melhor conhecimento do processo de ensino
e de aprendizagem na alfabetizagio e para esclarecer os problemas ligados a questao
“Como alfabetizar de forma eficiente?”, acreditamos que ¢é necessdrio investigar
toda a complexidade da didatizagdo da linguagem escrita e da notagdo alfabética.
E nessa perspectiva que realizamos uma pesquisa baseada na variabilidade das
préticas diddticas e pedagdgicas.

Os resultados referentes as préticas dos professores fornecem elementos de
respostas s nossas questdes sobre a atividade de ensino: Quais sdo as estratégias
didaticas e pedagdgicas utilizadas pelos professores? Existe uma real intera¢do
entre o professor e os alunos e entre os alunos? Como os alunos sio implicados
na realiza¢do de uma tarefa proposta e organizada pelo professor? Quais sdo os
comportamentos dos alunos durante a realiza¢do da tarefa?

APORTE TEORICO

A DIALETICA ENTRE OS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM: DESAFIOS
PEDAGOGICOS E DIDATICOS

Nesta se¢io sdo apresentados alguns aportes tedricos que nos serviram de
base para estudar o papel do professor nos processos de ensino-aprendizagem.
Inicialmente, apresentaremos a relagdo entre a teoria e a préitica no processo de
ensino. Abordaremos também os aspectos pedagégicos e os gestos diddticos com
a finalidade de detalhar os elementos das préticas de ensino. Em um segundo mo-
mento, vamos expor os conceitos-chave da teoria da atividade e histérico-cultural
para compreender os processos de mediagio escolar e as interagdes dentro de uma
perspectiva pedagdgica e didatica.
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ASPECTOS PEDAGOGICOS E DIDATICOS

A pedagogia nio é simplesmente uma disciplina, mas também um suporte
para o pensamento e para a agdo. Assim, se a pedagogia ¢ acdo, ela pode entdo
ser considerada um “pensamento em agio” (Tochon, 1993)? Segundo Marchive
(2006), alguns autores discutem a caracteristica importante do distanciamento
entre o pensamento e a agdo (a luz da oposi¢do teoria-pritica). Nessa perspectiva,
Meirieu (1997) entende a pedagogia em um sentido amplo quando ele articula o
discurso tedrico com a agido pedagdgica. De acordo com Houssaye (1992,1997),
o pedagogo “talvez nio seja nem puramente um prético nem puramente um tedrico’,
ele se encontra entre os dois termos, e essa ligagio ¢ permanente e irredutivel. E
precisamente nessa relagio teérica e pritica que a pedagogia se constréi (Houssaye,
1997, p. 91; Altet, 1994).

A pedagogia estuda a articulagio entre o ato de ensinar e o ato de aprender
(Reuter; Condette; Boulanger, 2012). Assim, os processos de interagio, a gestio
dos fluxos de informagdo pelo professor e a regulagio das atividades sio elementos
analisados pela pedagogia. Esses processos sio objetos da pedagogia e da produgio
de saberes pedagdgicos tedricos. Porém esses saberes sdo especificos, uma vez que
sdo articulados de maneira dialética na agio.

A diditica se esfor¢a para melhor compreender como as a¢des do professor
(aspecto pedagégico) sio orientadas para as a¢des de aprendizagem dos alunos a
fim de propor maneiras de favorecer a transi¢do de uma para a outra (Richterich,
1996). A diditica refere-se a um tipo de ensino centrado nos contetidos (Reuter
et al.,2013). Utilizamos esse termos segundo Barré-De Miniac (1995), no sentido
amplo de uma relagdo com a prética nessa drea. As pesquisas que se inscrevem
nessa especialidade tém uma relagio direta com a drea, com as classes e agoes dos
professores (Barré-De Miniac, 2000).

A nocio de apropriagio ¢ utilizada por pesquisadores que trabalham sobre
a escrita dentro de uma perspectiva da didética. Esse termo salienta uma evolugio
que vai ao encontro da aten¢do para a atividade do aprendiz. A palavra “apropriagio”
permite insistir sobre a légica do psiquismo como uma unidade que reorganiza os
dados heterogéneos, sendo ao mesmo tempo o motor e o resultado desse trabalho
de reorganizagio (idem).

Uma vez postas essas nogdes, podemos compreender que a fungio do didd-
tico é aquele de mediador que favorece uma verdadeira apropriagio, permitindo a
adaptacio as diferentes situacdes (idem). Essas mediagoes sdo realizadas com base
nos gestos didaticos. Segundo Aeby Daghé (2010), os gestos podem aparecer como
instrumentos de processos de transi¢do, na medida em que eles contribuem para
predefinir as atividades em curso. Os gestos didaticos dos professores sio ancora-
dos nos contetdos disciplinares e nos processos de aprendizagem e supdem um
esclarecimento das situagdes de ensino-aprendizagem (Schneuwly; Dolz, 2009).
Develay (1998) especifica trés tipos de atitudes que se relacionam com a didatica.
De acordo com esse autor, o diddtico se propde a descrever, prescrever e sugerir
acdes nos processos de ensino-aprendizagem.
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Assim, a didética nos ajuda a compreender o sistema de ensino-aprendi-
zagem. Barré-De Miniac (1995), em um texto sobre a didatica da lingua escrita,
descreve virias pesquisas que seguem diferentes abordagens teéricas. As pesquisas
em diferentes dreas do conhecimento utilizam a diddtica para compreender os
aspectos da lingua escrita. As controversas relativas ao ensino-aprendizagem da
lingua escrita estdo entre as mais vivas na drea da didatica (Pasa, 2002). A eficicia
das diferentes praticas diddticas na alfabetiza¢do ¢ sempre uma das mais discuti-
das. Essas reflexdes levam a uma grande questdo da diddtica do ensino no ensino
dudamental: Como alfabetizar com eficiéncia? A partir dessa questdo, surgem
muitas outras discussdes, como aquelas do efeito-classe, efeito-mestre (Bressoux,
2002), das diferentes correntes tedricas, revivendo assim a grande questdo sobre a
“querela dos métodos” (Foucambert, 1994 apud Pasa, 2002).

Conforme Pasa (2002, p. 65), “a querela dos métodos nao implica as préticas
de ensino em sua globalidade, pois nem todas as modalidades de a¢do didatica fazem
objeto de controversas”. De acordo com essa autora, os numerosos estudos buscam
responder a tradicional controversa entre os métodos centrados no cédigo ou no
sentido, com base em comparagio dos programas de ensino; portanto, a discussio
estd longe de terminar.

O debate sobre a eficiéncia da alfabetiza¢do ndo deveria ser centrado somente
na questdo dos métodos, pois se sabe que na pritica de sala de aula a complexidade
e a variedade didética e pedagdgica reinam quando se trata do processo de ensino
da leitura-escrita. A diversidade das préticas de ensino relativas a leitura-escrita nio
permite uma classifica¢io unidimensional, nem uma dicotomia perfeita, tais como
aparecem nos discursos teéricos (Pasa, 2002; Goigoux, 2003).

Parece que o estudo das diferentes estratégias diddticas e pedagdgicas e a
maneira pelas quais sio organizadas comega a ganhar terreno nas pesquisas sobre o
ensino-aprendizagem. Muitos trabalhos foram realizados sobre os gestos diddticos
e as praticas no ensino do francés e sua organizacio (Bernié; Goigoux, 2005). Dessa
forma, evidencia-se o cerne do trabalho dos educadores, que é a organizagio dos
objetos a serem ensinados (Wirthner; Garcia-Debanc, 2010).

Para estudar as atividades de ensino em classe, ¢ importante considerar o
contexto dessas atividades, ou seja, a comunidade escolar que salienta Engestrom
(1999,2001). E necessrio insistir sobre a complexidade das inter-relagdes entre os
sujeitos da comunidade e considerar que as diferentes préticas sdo inseridas dentro
de uma multiplicidade de contextos, de instrumentos de mediagio e de tarefas
escolares (Barma, 2008).

Assim, uma didética da escrita “articula-se diretamente com uma hipétese
s6cio-histérica” (Barré-De Miniac, 1996, p. 16). A didatica tem fungdes e finali-
dades sociais que estio sempre em conexdo com a andlise da demanda social da
escola. A teoria da atividade e a corrente sécio-histérica consideram a natureza
inter-relacional, social e o cardter de mediagdo entre o ensino e a aprendizagem.
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AS INTERACOES MEDIADAS NO ENSINO

Segundo os autores da teoria histérico-cultural, o papel das interacdes
torna-se central para interpretar a atividade humana, incluindo a atividade escolar
(Vygotski, 1933/2007). A atividade escolar determina os modos de interagdo e as
posturas especificas na relagdo professor-aluno ou aluno-aluno (Aeby Daghé, 2010).

A teoria vygotskiana é duplamente social, pois ela postula uma interagio entre
os sujeitos e também uma interagdo do sujeito com os produtos da cultura no qual
ele estd inserido. Vygotski enfatizou que a linguagem ¢ uma ferramenta poderosa
quando os alunos estdo aprendendo. Ela permite o desenvolvimento da linguagem
interna no aluno e facilita a construgio de novas fungdes mentais, como o pensa-
mento. Essa linguagem ¢ construida na interagdo social e é considerada um resultado
da cultura. E por meio da linguagem que a crianga interage com conceitos sociais
e culturais. Desse ponto de vista, a aprendizagem tem como fungio a consolidagio
do processo de apropriagio da linguagem, colocando a sua disposi¢o instrumentos
construidos pela cultura e reestruturando as fun¢des mentais (Vygotski, 1933/2007).

Assim, as interagdes na aprendizagem permitem uma mediagio pelo profes-
sor dentro da zona de desenvolvimento proximal (ZDP), facilitando a aproximagio
entre o aluno e o saber. A defini¢do de ZDP salienta a importincia da mediagio
do professor (mas nio s6), ou seja, a colaborag¢io com alguém:

A possibilidade relativamente grande de que a crianga tem de passar daquilo
que ela sabe fazer por si mesmo para aquilo que ela sabe fazer em colaboragio
com alguém ¢, precisamente, o sintoma mais notdvel que caracteriza a dini-
mica do seu desenvolvimento e do sucesso da sua atividade intelectual. Ele
coincide inteiramente com a sua zona de desenvolvimento proximal. (Vygotski,

1934/1997, p. 353)

No entanto, para serem eficientes, as interacées mediadas devem situar-se
na ZDP. Assim, para que o ensino da leitura-escrita seja eficaz, é importante agir
sobre o estdgio atual de desenvolvimento de cada aluno, isto é, sobre a ZDP. Dessa
maneira, o professor ajuda o aluno a ir além de suas habilidades atuais em virtude
dessas atividades conjuntas. Essas atividades também podem ser realizadas com a
mediagio de outros alunos, em um trabalho de grupo, por exemplo. Essa mediagio
permite igualmente que o contetido adequado seja internalizado e, assim, utilizado
de maneira auténoma pelo aluno (Vygotski, 1933/2007).

Assim, a atividade depende do contexto sociocultural. Ela tem sua origem
nas relagdes sociais que o individuo estabelece com o seu mundo exterior, ou seja,
nas relagdes entre o individuo e seu contexto social e cultural. Portanto a atividade
¢ uma unidade de observagio que ¢ inserida em uma “matriz social”, em um con-
texto. Levar em consideragio o contexto na compreensio de uma atividade é uma
caracteristica fundamental da teoria da atividade (Leontiev, 1984).

Observando as interagdes de um ponto de vista diddtico, é importante dar
um sentido s interagdes. Segundo Barré-De Miniac (2000, p. 131), os professores
“tendem a modular suas priticas e suas atitudes em virtude do tipo de aluno, de
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seus comportamentos, reagindo, dessa maneira, como uma resposta natural as ne-
cessidades dele”. Para Barré-De Miniac (idem), ¢ importante perceber esses ajustes
implicitos, o que podemos fazer por meio de uma descentralizagdo do adulto em
direcdo ao aluno. Escolher percorrer toda a complexidade do ato escritural e colocar
a atividade do aluno como central permite evidenciar a questdo do ato pedagégico
em seu conjunto (Barré-De Miniac, 1994). As observagoes em didética tratam,
convencionalmente, das intera¢oes professor-aluno. Na perspectiva da formagio de
uma diditica centrada no aluno, Barré-De Miniac (2000) defende também uma
observagio da classe com base no ponto de vista do aluno.

A observagio dos comportamentos dos alunos (comportamento verbal,
cognitivo e psicolégico) durante a realizagio de uma tarefa proposta nos da pistas
para compreender a atividade de ensino-aprendizagem (Basso; Guernier; Barré-De
Miniac, 2008). Observar a maneira pela qual o aluno aborda as tarefas de leitura-
-escrita, a maneira de entrar nela, constitui uma prioridade para a diditica centrada
no aluno (Barré-De Miniac, 2000). Além da observagio do comportamento do
aluno durante a atividade de aprendizagem, também ¢ importante para o professor
“descobrir o que jd estd 14, no que diz respeito a relagio com a escrita” (idem, p. 128)
nos diferentes niveis de alfabetizagio. Para Guernier (1999), existem ainda muitos
aspectos que a diddtica do francés pode explorar pelo lado do aluno, na construgio
das aprendizagens e sobre aquilo que os alunos entendem do que seus professores
os fazem realizar.

MATERIAL E METODO

O professor gere uma situagdo complexa. Ele deve levar em conta numero-
sos fatores e ajustar-se as reacdes de seus alunos para ser eficiente. Nesse contexto,
definimos a educa¢do como um processo interativo que tem como finalidade a
aprendizagem dos alunos. Consideramos a prética docente como um conjunto de
atos observiveis: a¢des, reagdes, gestos, comportamentos, condutas e linguagens.
Para Altet (2003), a pritica também inclui métodos de implementagio da ativi-
dade, realizados por uma pessoa em uma determinada situagio. Nessa pritica sio
convocados, por meio de regras,' os objetivos, estratégias e ideologias.

A anilise de uma classe em situagio educativa e de interagdo coloca em
evidéncia dois grupos de sujeito dos quais o szatus e as fungdes induzem virios
tipos de relagdes. Existe, assim, um processo de influéncia reciproca. Os professores,
em fase interativa, exercem uma agdo sobre os alunos e reagem amplamente aos
seus comportamentos. Isso nos leva a considerar as estratégias e as praticas por
um angulo da teoria da atividade (Leontiev, 1988). A atividade do professor, que
se atualiza na atividade do aluno e vice-versa, é orientada em dire¢io a0 mesmo
objeto: a aprendizagem.

1 Utilizamos o termo regra, segundo Engestrom (1999), como um conjunto de normas e
habitos implicitos.
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Nossa anilise da atividade de ensino é realizada a partir de uma dupla
abordagem: por um lado a teoria da atividade e por outro a etnologia. Em rela¢io
a utilizagdo da teoria da atividade, trata-se da descri¢do das tarefas e, mais espe-
cificamente, das operagées de ensino da leitura-escrita nos termos dessa teoria. A
abordagem etnoldgica nos permite um olhar mais préximo da realiza¢io concreta
do trabalho do professor ao longo dos anos.

Elaboramos um conjunto de técnicas metodolégicas que permite apreender
as diferentes estratégias diddticas e pedagégicas que o professor utiliza para controlar
e regular o processo de ensino-aprendizagem da leitura-escrita. Nossa abordagem
consiste em compreender as estratégias diddtico-pedagégicas colocadas em pra-
tica pelos professores e também compreender como os alunos sio implicados na
realizagdo da tarefa. Para descrever a agdo do professor e a dinimica de ensino-
-aprendizagem, escolhemos realizar uma andlise com base na observagio regular e
longitudinal de classes e também coletar os documentos pedagégicos dos professores
ao longo desse periodo.

DESCRICAO DO CONTEXTO DA PESQUISA

O estudo foi realizado em duas escolas primarias (A e B), localizadas na
regido de Grenoble, Franga. A pesquisa foi realizada em duas classes de curso
preparatério,? e seus professores foram escolhidos no processo voluntariado. A coleta
de dados foi realizada durante um ano escolar.

A populagio da pesquisa ¢ origindria da comunidade escolar de duas escolas
publicas. Para este artigo, colocamos em foco dois tipos de sujeitos: o corpo docente
e o corpo discente. As professoras das duas classes foram formadas no Institut
Universitaire de Formation des Maitres (IUFM) de Grenoble. Alice,® professora
da classe A, tem 37 anos, sete anos de experiéncia como professora, dos quais trés
deles sdo como alfabetizadora em curso preparatério. Betty, da classe B, tem 45 anos,
vinte anos de experiéncia como professora, dos quais cinco em curso preparatério.
Os alunos sio provenientes das duas classes de curso preparatério. No total, sio
43 alunos, 18 da escola A e 25 da escola B. As familias dos alunos das duas classes
pertencem principalmente & categoria socioprofissional média.

OBSERVACAO INSTRUMENTADA DAS PRATICAS DE ENSINO

Utilizamos uma grade critérios de observagio adaptada a nossos objetivos de
pesquisa (Basso, 2011). As sequéncias de ensino sio coletadas com base nesses cri-
térios. A observagio ¢ centrada nas particularidades didaticas e pedagégicas de cada
classe. O objetivo é compreender a dinimica de ensino-aprendizagem nas tarefas
propostas pelo professor e nas intera¢oes entre professor e alunos e entre os alunos.

2 Classe em que se inicia o processo de alfabetizagio formal na Franca.
3 Todos os nomes sio ficticios a fim de preservar o anonimato das pessoas que participa-
ram da pesquisa.
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A grade é composta de trés dimensoes observadas durante a tarefa: o ensino,
as interagdes e os comportamentos dos alunos. Cada dimensio corresponde a varios
critérios de anilise, que sdo expostos no Quadro 1.

Quadro 1 — Grade de critérios de observacio de uma tarefa em realizagio

Dimensdes Critérios

Ensino * Aspectos pedagdgicos

* Gestos diddticos

* Tarefas propostas

* Ferramentas de mediagio

Interagdes * Interagbes professor-alunos
* Interagdes alunos-alunos
* Tipos de interagées

Comportamentos dos alunos * Comportamento verbal
* Comportamento cognitivo

* Comportamento psicolégico

Fonte: Banco de dados da pesquisa.
Elaboragio da autora.

No Quadro 1, podemos notar que a grade considera, por um lado, a di-
mensdo diddtica centrada na gestdo do conteido, sua estruturagio e aquisi¢io
pelos alunos, e, por outro lado, a dimensio pedagégica centrada no foco comu-
nicacional, nos atores e em suas estratégias em classe. Identificamos assim as
estratégias utilizadas, os suportes pedagégicos e, mais amplamente, o conjunto de
gestos diddticos e os aspectos pedagdgicos analisiveis do ponto de vista da teoria
da atividade (Basso, 2010). Como essas ferramentas sio utilizadas? Quais sdo as
principais dificuldades encontradas? Essas dificuldades induzem as reorientagoes
e/ou as préticas pedagdgicas particulares? Essas e outras questdes sdo abordadas
em nossa observagio.

Dessa forma, a grade de critérios nos permite observar a pratica de ensino
pelo olhar da teoria da atividade. Ela segue uma abordagem baseada na teoria de
Leontiev (1988) inspirada em um dispositivo de observa¢io nomeado por uma
equipe de pesquisadores de Organizagio e Gestdo Pedagégica (OGP) (Altet ez al.,
1994, 1999), utilizada no quadro de uma pesquisa quantitativa sobre as praticas
de ensino. A OGP também emprega elementos da grade de critérios utilizada por
Piot e Caccia (2002).

Nossa presenga regular em classe foi objeto de um acordo com as professoras
antes do inicio do ano escolar. As observagdes foram realizadas de maneira regular
nas duas classes ao longo de todo o ano, porém de maneira mais intensa nos meses
de outubro, janeiro e maio. Na maioria das vezes, nossa presen¢a em sala de aula
era centralizada em um turno do dia (manhai ou tarde). Para as duas classes, foram
realizadas 40 turnos de observagdes, sendo 20 para cada classe.
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COLETA DE DOCUMENTOS PEDAGOGICOS

Recolhemos trés tipos de documentos pedagégicos:

* Livro didatico;

* Documentos construidos pelo professor para seu préprio uso. Exemplos:
didrio de classe, programas de curso, preparagdes de curso etc.

* Documentos propostos para os alunos. Exemplos: textos de suporte, exercicios,
avaliagdes etc.

Esses documentos foram coletados sistematicamente a fim de fornecer
um esclarecimento complementar a andlise das agdes pedagdgicas e diditicas
efetivas. Com efeito, as diferentes priticas se exprimem também pela escolha
do material e da maneira pela qual ele é apropriado. Esses suportes constituiram
pistas importantes para a compreensio da atividade de ensino nas duas classes
de curso preparatorio.

RESULTADOS

Nesta se¢o apresentamos os resultados das observagdes instrumentalizadas
e da coleta de documentos realizada nas duas escolas durante o ano escolar do curso
preparatorio. Descrevemos o processo de ensino com base em quatro categorias de
episédio, que sio:

a) Ensino do cédigo: episédios de trabalho da leitura-escrita somente com a
utiliza¢do do cédigo fonogrifico, independentemente do sentido.

b) Ensino significativo do cédigo: episédios de trabalho da leitura-escrita
com a utilizagdo do cédigo fonogrifico/consciéncia fonolégica associado
a um trabalho significativo da escrita, levando em consideragio também
o sentido.

¢) Ensino interdisciplinar — aprendizagem centrada na interdisciplinaridade:
episédios de trabalho da leitura-escrita consagrados em paralelo as outras
disciplinas (educagio fisica, matematica, artes etc.), sem utilizagio direta do
cédigo fonogréfico/consciéncia fonoldgica.

d) Ensino do sentido da leitura-escrita: episédios de trabalho da leitura-escrita
que abordam a compreensio e o sentido, mas sem a utilizagdo explicita do
cédigo fonografico/consciéncia fonoldgica.

Essas categorias de episédios definem as principais estratégias que apare-
ceram nas duas classes e que caracterizam as praticas didatico-pedagégicas das
professoras envolvidas. Nossa andlise dos elementos agrupados permitiu revelar
um conjunto de a¢des e operagoes dos diferentes episédios do processo de ensino-
-aprendizagem. Tentamos mostrar a diversidade das préticas de ensino da leitura
e da escrita durante o primeiro ano de alfabetiza¢do formal.
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CATEGORIA ENSINO DO CODIGO

Nesses episédios, os aspectos pedagdgicos, os gestos diddticos, as tarefas
propostas e os instrumentos de media¢do ndo sio muito diferentes nas duas es-
colas. O ensino reflete a orientagio exclusivamente fonoldgica. A prioridade ¢ a
expressio oral, a relagdo grafema-fonema tem um papel fundamental no ensino da
leitura-escrita. As estratégias didaticas e pedagdgicas sio representadas por dois
eixos principais:

* 'Transmissdo de conhecimentos sobre a relagio grafema-fonema pela memo-
rizagdo das regras.

* Proposi¢io de exercicios do livro diddtico que sdo estruturados, sistemdticos
e repetitivos.

As priticas dessa categoria de episédios sdo amplamente retiradas dos livros
didaticos de cada classe. Os livros utilizados condicionam assim uma grande parte
das préticas de ensino, com relagdo ao ensino do cédigo fonogrifico. Observamos
também que o livro diddtico, a linguagem oral e o quadro-negro sio as ferramen-
tas mais utilizadas nessa categoria. Na classe B, o quadro-negro pequeno, para os
alunos, e os cartazes pregados nas paredes sdo também muito utilizados. As tarefas
propostas pelas duas professoras respondem sempre a um objetivo explicito e preciso
que consiste em focar mais na aprendizagem da forma que do sentido.

Nas duas classes, as interagdes sio realizadas pela iniciativa das professoras
e tém o objetivo de verificar aquilo que o aluno se apropriou das nog¢des trans-
mitidas. A diferenca entre as duas classes ¢ marcada pelos aspectos pedagdgicos
ligados a gestdo de classe: por exemplo, puni¢des escritas na classe A que parecem
gerar no aluno um medo do professor. Na classe B, os alunos interagem entre eles
mais seguidamente durante as tarefas, mesmo quando algumas vezes se referem as
conversagoes paralelas, sem ligagdes com a tarefa. Enfim, os alunos das duas classes
apresentam certo desinteresse durante a realiza¢do de determinadas tarefas que
reforgam o ensino do cédigo.

CATEGORIA ENSINO SIGNIFICATIVO DO CODIGO

Nesses episédios, as praticas sdo variadas. Muitas situagdes observadas
abordam o ensino do cédigo fonogrifico a partir de situagdes significativas de
aprendizagem. O trabalho de reflexdo sobre a relagdo grafema-fonema é realizado
oa mesmo tempo que as discussoes sobre as similaridades e diferencas entre as pa-
lavras. Assim, remarcamos inimeras estratégias de trabalho do cédigo fonogrifico
a partir das experiéncias vividas em classe.

As professoras esforgam-se em articular o trabalho do cédigo e do sentido
por meio da utilizag¢do de textos ou de frases. A organizagio do trabalho favorece a
participagdo e a aten¢do dos alunos nessa articulagdo. Nas duas classes, as interagdes
professora-alunos sao principalmente realizadas pela iniciativa da professora.

Uma diferenca entre as duas classes é que os alunos da classe B parecem
menos tensos em sala de aula que aqueles da classe A. Os alunos da classe A ma-
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nifestam receio em pedir ajuda a professora ou reconhecer suas incapacidades na
realizagdo de algumas atividades. Os alunos da classe B demonstram mais confianga.
De acordo com nossa interpretagio, isso poderia ser explicado pela conduta da
professora perante os alunos, uma vez que a professora da classe B tenta valorizar as
respostas dos alunos e evita dizer que elas sio totalmente erradas. Dessa forma, ela
procura sempre relevar os aspectos positivos de cada resposta, orientando o aluno
em diregdo as novas apropriagdes e compreensdes.

CATEGORIA ENSINO INTERDISCIPLINAR

Nesses episédios, as aprendizagens sio realizadas pela articulagio de diferen-
tes disciplinas. Assim, as tarefas que mobilizam a matematica, a cultura cientifica
e técnica, a descoberta do mundo, a musica, a educagio fisica € a leitura-escrita sio
combinadas. Esses episédios sdo caracterizados pelo trabalho coletivo e soliddrio
no coragdo da escola. Na maioria dos trabalhos interdisciplinares, a leitura-escrita
apresenta-se como um suporte importante para a aprendizagem das outras disci-
plinas, mas, sobretudo, ela também é desenvolvida. O enfoque sobre o contetdo da
tarefa ¢ realizado principalmente por meio da resolugio de problemas. Nas duas
classes as ferramentas e os instrumentos sdo pensados em virtude do objetivo do
projeto e permitem espagos de trocas.

Essa pritica interdisciplinar é mais frequente na classe B que na classe A.
As professoras realizam esse tipo de projeto para tentar desenvolver vérias compe-
téncias por meio da ajuda de atividades complementares de diferentes disciplinas
que podem implicar a motivag¢do dos alunos e o prazer pela interagio.

Nas duas classes as professoras exercem uma fung¢do de mediadora social,
tavorecendo a comunicagio e as trocas. Observamos muito mais intera¢ées profes-
sora-aluno e alunos-alunos que nas outras categorias de episédios. Essas intera¢es
sdo realizadas a partir da iniciativa das professoras, mas também dos alunos. A pro-
tessora da classe A procura refor¢ar mais a comunicagio, enquanto a professora da
classe B procura proporcionar maior autonomia dos alunos. Os alunos das duas
classes mostram-se mais motivados nesses tipos de tarefas. Eles se expressam mais
e manifestam prazer em interagir com seus professores e colegas.

CATEGORIA ENSINO DO SENTIDO DA LEITURA-ESCRITA

Nesse tipo de episédios, as professoras fazem referéncia aos usos da escrita
na vida didria para ensinar o sentido de sua utiliza¢do. Elas propéem trabalhos
que implicam as escritas do cotidiano. Esses trabalhos tém por objetivo fazer
compreender a fungio da leitura e da escrita no contexto social e suas relagdes com
as aprendizagens escolares. As ferramentas utilizadas nas duas escolas sio, princi-
palmente, os textos, os livros e contos infantis e as escritas sociais.

O objetivo principal das atividades observadas nessa categoria de episédio
¢ de levar os alunos a aprender a ler e a escrever por meio de préticas sociais, de
mostrar que a escrita permite dar acesso aos conhecimentos. As duas classes diferem
quanto ao modo de organizagio das atividades. Observamos, na classe A, menos
trabalhos de grupo que na classe B, e, quando eles existem, os alunos sdo organizados
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em grupos homogéneos. Na classe B os trabalhos de grupo sio mais numerosos, a
professora organiza os grupos a fim de permitir um trabalho entre alunos de dife-
rentes niveis, levando em considera¢io também as caracteristicas da personalidade.

Nas duas classes as interagdes professora-alunos partem, sobretudo, da pro-
fessora. Entretanto, os alunos participam bastante e as professoras exercem uma
func¢do de mediadora entre eles e a cultura escrita. Os comportamentos dos alunos
sdo frequentemente positivos nesse tipo de trabalho. Na classe A, a maioria dos
alunos participam, com exce¢do de trés alunos que nio se interessam pelas tarefas. Na
classe B os alunos parecem interessados e aderem ao objetivo das tarefas propostas.

RESPONDENDO AS QUESTOES DE PESQUISA...

AS ESTRATEGIAS DIDATICAS E PEDAGOGICAS QUE PROVOCAM A ATIVIDADE DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Para responder as nossas questdes de pesquisa, observamos de maneira
continua duas classes de curso preparatério e distinguimos quatro categorias de
acdes e operagdes que caracterizam os diferentes episédios do processo de ensino:
ensino do cédigo, ensino significativo do cédigo, ensino interdisciplinar e ensino
do sentido da leitura-escrita. Essas categorias definem as principais estratégias
didaticas e pedagdgicas que aparecem na pratica das duas professoras participantes.

Vimos que existe uma grande variabilidade de préticas didéticas e pedagé-
gicas na agio das professoras. Constatamos, assim, que em suas praticas elas nio
seguem um método unico de ensino, mas utilizam vérias abordagens ao longo do
ano escolar. Os diferentes episédios de agdo do ensino, reagrupados em quatro
categorias, mostram que as professoram podem utilizar virias delas em um mesmo
dia. Portanto, algumas ag6es sio mais utilizadas que outras na execugdo das tarefas
e no trabalho da professora.

Constatamos que o ensino do cédigo é a categoria mais presente nas duas
classes. Entretanto, a maior diferenca existente entre as duas turmas consiste no fato
de que a professora da classe B utiliza todas as categorias de uma maneira mais ou
menos equilibrada, enquanto a da classe A utiliza, sobretudo, as categorias ensino
do cddigo e ensino do sentido da leitura-escrita.

De maneira geral, as praticas didatico-pedagégicas, observadas na professora
da classe A, abordam separadamente os aspectos do cédigo e do sentido. Por um
lado, a professora conduz o aluno a analisar as rimas, aliteragdes, a comparar as
palavras de acordo com suas dimensées ou ainda a explorar a diversidade dos sons
que um mesmo grafema pode representar. Esses episédios deixam de lado o fato de
que a leitura-escrita ¢ um objeto social que responde as necessidades, interesses e
expectativas das criangas. Por outro lado, produz-se o processo inverso quando ela
aposta no cendrio de uma aprendizagem “natural”da escrita alfabética, em situagdes
em que os alunos sdo conduzidos a lerem os textos do mundo real sem levar em
consideragio os conhecimentos sobre as relagdes entre grafemas e fonemas.
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Embora o ensino do cédigo seja a categoria mais utilizada na classe B, a profes-
sora serve-se, de maneira regular, de todas as categorias de ensino. Diferentemente
da classe A, na B observamos frequentemente as categorias de episédios que tra-
balham de maneira inserdisciplinar a leitura-escrita e o ensino significativo do cédigo.

AS INTERACOES PROFESSOR-ALUNOS E ALUNOS-ALUNOS DURANTE AS TAREFAS

Os resultados construidos com base nas observagdes mostraram que as in-
teragdes nas duas classes sio muito dependentes da categoria de episédio utilizada.
Isso indica que os aspectos pedagdgicos, os gestos diddticos, as tarefas propostas e
as ferramentas de mediagdo influenciam a qualidade das interagées.

Remarcamos que certas categorias favorizam mais que outras as interagoes
professor-alunos e alunos-alunos. E na categoria ensino interdisciplinar que as in-
teragdes sdo qualitativamente mais ricas e diversificadas, pois as tarefas propostas
permitem a implicagio do aluno enfatizando a motivagdo e o prazer de interagir.
Nessa categoria, as iniciativas das intera¢ées partem dos educadores, mas também
dos educandos. Nossos dados mostraram que o trabalho de leitura-escrita valendo-
-se de projetos multidisciplinares favorizam as interagdes alunos-alunos e as trocas
produtivas. As intera¢oes observadas nas outras categorias partiram, principalmente,
da iniciativa das professoras.

Na categoria ensino do sentido da leitura-escrita as professoras agem como
mediadoras entre as criangas e a cultura escrita e nas intera¢oes alunos-alunos —
observamos que eles sio mais auténomos por realizarem as trocas e comunicarem-
-se entre si. Na categoria ensino significativo do cddigo, as professores proporcionam
oportunidades de intera¢do quando levam os alunos a refletirem sobre o aspecto
sonoro da palavra e a0 mesmo tempo sobre o seu sentido, exercendo um papel
de mediadoras didéticas. Nas intera¢ées alunos-alunos, observamos que eles sio
menos dispersos e tendem a construir mais trocas relacionadas ao objeto traba-
lhado em aula.

Na categoria ensino do codigo, as interagdes professor-aluno tém como objetivo
averificagio da boa apropriagio do contetdo, no caso aqui, do cédigo. As professoras
exercem a funcdo de transmitir os conhecimentos. As intera¢des alunos-alunos sio
pouco frequentes ou sem relagio com a tarefa atribuida.

No entanto, observamos algumas diferengas entre as duas classes em cada
categoria, visto que cada professora tem suas particularidades e notadamente suas
concepgdes sobre o processo de ensino-aprendizagem. Por um lado, observamos
que o tipo de trabalho, as tarefas propostas e as ferramentas de mediagdo sio
influéncias nas interagdes. Por outro lado, os aspectos pedagégicos e os gestos
didaticos também podem influenciar o tipo de interagdo. Constatamos que, em
cada categoria, a professora da classe B tende a favorecer, mais que a da classe A,
as interagdes professora-alunos e alunos-alunos. A professora da classe A consi-
dera a disciplina em sala como um aspecto essencial para o bom desenvolvimento
de uma tarefa; assim, a comunicagio, as trocas e a autonomia dos alunos sio, de
fato, menos valorizadas por serem vistas como conversagdes que atrapalham a
aprendizagem.
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0S COMPORTAMENTOS DOS ALUNOS DURANTE A REALIZACAO
DA TAREFA: COMO SAO IMPLICADOS NA TAREFA E EM SUAS
PROPRIAS APRENDIZAGENS?

Assim como as intera¢des, os comportamentos verbal, cognitivo e psicolégico
variam sensivelmente de acordo com as categorias de episédios. Nossos resultados
mostraram que a observagio do comportamento ¢ uma maneira muito interessante
de avaliar o sucesso da tarefa.

O sucesso da tarefa nio depende somente do conteido e/ou do objetivo
escolhido pelo professor, mas também do “motivo que move a crianga a agir”
(Leontiev, 1984), ou seja, do sentido que a atividade tem para ela. Por exemplo, do
lado do aluno, as ligées podem ser aprendidas por repeti¢io (decoradas), com uma
memorizagio que faz impasse sobre a compreensio. O aluno pode ter como unica
motivagdo tirar uma boa nota na prova e, nesse caso, nio haverd uma real apro-
priagdo. Em contrapartida, em determinadas situagdes o professor pode ter como
principal motivagdo “ganhar a vida”, mais do que ensinar para que o aluno tenha
sucesso na aprendizagem. Nesse caso, também nio se trata de uma atividade no
sentido utilizado por Leontiev (1984, 1988), e sim de uma tarefa, ou uma agio. Por
esse motivo, utilizamos o termo tarefa ou agdo quando nos referimos ao trabalho de
ensino-aprendizagem, pois a atividade implica uma avaliagdo muito mais detalhada
dos aspectos motivacionais.

As observagdes mostraram que as tarefas que permitem as interagdes
professoras-alunos ou alunos-alunos sio aquelas que provocam a implicagdo de um
nimero maior de alunos no processo de aprendizagem. A motivagio dos alunos
constitui, assim, a for¢a motriz do sistema de ensino-aprendizagem. Notamos que
os episédios de trabalho que provocam tensdes entre uma diversidade de con-
textos, de ferramentas e de sujeitos sdo fontes de motivacio para a construgio de
um sistema de ensino-aprendizagem para o sentido da escrita. Da mesma forma,
observamos também que os objetivos conscientes e/ou motivagdes das criangas tém
uma influéncia importante no momento do processo da aprendizagem.

Essas sdo pistas que nos ajudam a responder aos questionamentos sobre a im-
plicac¢do do aluno na tarefa e na aprendizagem. E por meio dos aspectos relacionais,
da consideragido das necessidades e das emogdes que os professores permitem que o
aluno consiga dar sentido as suas aprendizagens e, assim, incentivar sua participagio
e atividade de constru¢io do conhecimento.

CONCLUSAO

Com base nas inter-relagdes entre o sistema de atividade de ensino e de
aprendizagem, descrevemos neste artigo as priticas de duas professoras e as in-
teragdes entre professora-alunos, alunos-alunos e os comportamentos dos alunos
a fim de contribuir para os questionamentos referentes a atividade de ensino-
-aprendizagem da leitura-escrita. Apresentamos um ponto de vista multifacetado
das diferentes formas de ensinar a lingua escrita. A conclusio que propomos
oferece um amplo espago para a heterogeneidade e riqueza das préticas no curso
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preparatdrio, abrindo, assim, acesso em dire¢do a uma melhor compreensio da
complexidade do processo de ensino-aprendizagem mobilizado em um sistema de
atividade. Esse tipo de descri¢do nos levou a um aprofundamento das diferentes
estratégias diddtico-pedagégicas que podem influenciar a aprendizagem inicial da
leitura-escrita dos alunos.
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