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RESUMO

O artigo analisa a construgio e a vivéncia das praticas pedagégicas de valorizagio da
identidade, da meméria e da cultura negras, por meio do intinerario pedagégico de
duas institui¢des escolares. Assumimos os estudos pés-coloniais latino-americanos
como abordagem tedrico-metodolégica em didlogo com a afrocentricidade como
posi¢io epistemoldgica. Abordamos a categoria pratica pedagégica como uma agio
coletiva, intencional e institucional, utilizando a etnografia. O trabalho de campo
foi realizado em duas escolas piblicas municipais, nas cidades de Campinas, Sao
Paulo, e Salvador, Bahia. Na organizacio e andlise dos dados, adotamos a anélise de
contetido na perspectiva de Laurence Bardin. Os achados indicam que o itinerario
pedagdgico das institui¢des escolares é tecido em um contexto de disputa curricu-
lar e as praticas pedagdgicas se referenciam em principios da cosmovisdo africana
recriada no Brasil em didlogo com o pensamento de Paulo Freire, gerando uma
forma outra de pensar e fazer educagio.
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ABSTRACT

'The article analyzes the construction and experience of pedagogical practices
of valorization of black identity, memory and culture, through the pedagogical
itinerary of two school institutions. We assume Latin American post-colonial
studies as a theoretical-methodological approach in dialogue with Afrocen-
tricity as an epistemological position. We approach the pedagogical practical
category as a collective, intentional and institutional action and we use ethno-
graphy. The research was carried out in two municipal public schools, in the
cities of Campinas, Sdo Paulo, and Salvador, Bahia. In the organization and
analysis of the data, we adopted content analysis. The findings indicate that
the pedagogical itinerary of school institutions is intertwined in a context of
curricular dispute; and that pedagogical practices refer to principles of the
African worldview recreated in Brazil in dialogue with the thinking of Paulo
Freire, that generates another way of thinking and doing education.
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ITINERARIO DE LA PRACTICA
PEDAGOGICA DE VALORIZACION DE LA
POBLACION NEGRA EN EL ESPACIO ESCOLAR

RESUMEN

Este articulo analiza la construccién y vivencia de las pricticas pedagdgicas
de valorizacién de la identidad, memoria y cultura negra, por medio del
itinerario pedagdgico de dos instituciones escolares. Retomamos a los
estudios pos coloniales latinoamericanos como abordaje teérico-meto-
dolégica, en didlogo con la posicién epistemoldgica de la afrocentralidad.
Abordamos la categoria de préctica pedagégica como una accién colectiva
e institucional. Utilizando a la etnografia como herramienta. El trabajo en
campo fue realizado en dos escuelas piblicas municipales de Brasil, em las
ciudades de Campinas, Sdo Paulo, y Salvador, Bahia. Para la organizacién y
el analisis de datos, adoptamos el Andlisis de Contenido, em la perspectiva
de Laurence Bardin. Los resultados apuntan que el itinerario pedagégico
de las instituciones es tejido en un contexto de disputa curricular; asi como
que las précticas pedagégicas se referencian en principios de cosmovisién
africana, recreada en Brasil en didlogo con el pensamiento de Paulo Freire,
lo cual genera una forma ofra de pensar y hacer educacién.

PALABRAS CLAVE
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INTRODUCAO

A institucionalizag¢io da educagio para as relagdes étnico-raciais e o ensino
de histéria e cultura afro-brasileira e africana constituem politica educacional de
acdo afirmativa voltada para a populagdo negra. Com avangos e limites, esse processo
¢ um instrumento que pode criar condi¢ées para a transformagio das relagoes de
subalternidade na educagio brasileira, pois se propée a ampliar o foco dos curricu-
los, assumindo novas abordagens interpretativas sobre a identidade nacional, com
alguns pressupostos nio eurocéntricos (Oliveira, 2011).

Todavia, a forma como a politica vem sendo colocada em pritica aponta que
a construgio e o enraizamento de priticas pedagégicas voltadas para essa temdtica
constituem um processo longo, que apresenta limites e lida com contradi¢des. Dessa
compreensio emergiu a questdo central que orientou a pesquisa, cujos resultados ori-
ginaram o presente artigo: Quais sdo as praticas pedagdgicas escolares que estdo sendo
desenvolvidas para a institucionalizagio do ensino de histéria e cultura afro-brasileira
no Brasil e como elas sio construidas no cotidiano das relagdes da comunidade escolar?

Nas pesquisas que se preocupam com essa questdo, a formagio e a atuagio
docente ganham relevincia. Entretanto, como lembram Oliveira e Lins (2013),
os avangos conquistados pela produ¢do académica concentram-se em elementos
histéricos, juridicos e ideolégicos. Porém as questdes propriamente pedagégicas e
tedricas da formagdo docente, bem como das vivéncias e préticas escolares, ainda
estdo em processo de produgio.

No artigo analisamos a construgio e a vivéncia das priticas pedagégicas de
valorizagdo da identidade, da memdria e da cultura negras, por meio do intinerério
pedagégico de duas institui¢oes escolares.

Nas escolhas tedrico-metodolégicas nos orientamos por duas ideias: o racismo
antinegro, como ideologia e pritica de dominagio social, é elemento estruturador das
relagbes sociais, étnico-raciais e pedagdgicas vivenciadas na sociedade brasileira (Cunha
Jr., 2013) e raga, como discute Munanga (2000), ¢ uma construgio social forjada nas
tensas relagdes de dominagio e poder entre brancos e negros, europeus e nao europeus.

Com base nessa perspectiva nos aproximamos dos estudos pés-coloniais
latino-americanos como abordagem teérico-metodolégica em didlogo com a afro-
centricidade como posi¢io epistemoldgica, compreendendo-os como possibilidades
de produgdo de um conhecimento de ruptura com a hegemonia do pensamento
eurocéntrico.

Os estudos pés-coloniais latino-americanos, abordagem profundamente
enraizada na dimensdo do Jocus de enunciagio do sujeito que fala, possuem como
questdo central o desvelamento da articulagdo entre modernidade/colonialidade e
suas implicagbes na organiza¢io da dominagio eurocentrada. Para essa abordagem,
raca é uma construgdo mental inventada para hierarquizar as populagées mundiais,
segundo a gradagdo da sua cor, e “naturalizar” o padrdo mundial do poder capitalista
eurocentrado e colonial/moderno (Quijano, 2005).

A afrocentricidade é “um tipo de pensamento, pritica e perspectiva que percebe
os africanos como sujeitos e agentes de fendmenos atuando sobre sua prépria imagem
cultural e de acordo com seus préprios interesses humanos” (Asante, 2009, p. 93).
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Nessa ideologia, longe de ser um termo essencialista, o “africano” ¢ um construto do
conhecimento: ser africano ¢ ser uma pessoa que participou dos quinhentos anos de
resisténcia a dominagio europeia (Asante, 2009), e, como essa atuagio vem aconte-
cendo 4 margem da experiéncia europeia, a afrocentricidade trata-se do movimento
de corrigir esse deslocamento e posicionar o africano no centro de sua histéria.

Adotamos a etnografia como possibilidade metodoldgica adequada para o trato
das priticas pedagdgicas de valorizagio da identidade, da memdria e da cultura negras,
por sua capacidade de amplificar as vozes dos sujeitos outrora silenciados. Abordamos
a categoria prética pedagégica tomando como base a conceituagio de Souza (2009):
uma agio social coletiva, realizada institucionalmente, com intencionalidades explicitas
e assumidas pelo conjunto da comunidade escolar. Para analisar as praticas pedagégicas
sobre a temdtica, como pilares orientadores do olhar pedagdgico, apoiamo-nos no
pensamento negro em educagio e nas ideias do educador Paulo Freire.

O trabalho de campo foi realizado em duas escolas publicas,' situadas nas re-
gides Sudeste e Nordeste do pais, indicadas como institui¢des que possuiam praticas
pedagdgicas de enraizamento intenso no trabalho com a temdtica. Na Regifo Sudeste,
o estudo foi realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Africanidades,
que estd localizada na cidade de Campinas, estado de Sao Paulo, tendo sido indicada
pela pesquisa Priticas pedagdgicas de trabalho com relagdes étnico-raciais na escola na pers-
pectiva da lei n. 10.639/03 (Gomes, 2012). Na Regido Nordeste, o trabalho aconteceu
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Baob4, localizada na periferia da cidade
de Salvador, estado da Bahia, indicada pela coordenagio do Programa de Educagio
e Profissionaliza¢io para a Igualdade Racial e de Género (CEAFRO), do Centro de
Estudos Afro-Orientais da Universidade Federal da Bahia (CEAO/UFBA).

No tratamento, produgio e andlise dos dados, adotamos a anlise de contetdo,
na perspectiva de Laurence Bardin (2011) e, por meio da anlise tematica, busca-
mos evidenciar os sentidos dos nucleos de sentido e significagdo das informagdes.

O texto estd organizado em duas partes: na primeira realizamos uma discussao te6-
rica sobre os sentidos e vivéncias das categorias que fundamentam a pesquisa; na segunda
apresentamos os resultados da investigagio, focando o itinerdrio pedagégico das préticas
de valorizacio da identidade, da meméria e da cultura negras nas escolas pesquisadas.

SENTIDOS E VIVENCIAS DE PRATICA PEDAGOGICA,
IDENTIDADE, MEMORIA E CULTURA NEGRAS

Os processos educativos estdo intrinsecamente relacionados aos contextos
sociais nos quais se desenvolvem. Como parte de uma pritica social mais ampla, a
prética pedagégica orienta-se, estrutura-se e responde a objetivos e finalidades de
cada tempo e contexto social. De acordo com Freire (2010, p. 98), “como experién-
cia especificamente humana, a educagio é uma forma de interven¢io no mundo”.
Sendo assim, a a¢do pedagdgica materializa-se pela sua intencionalidade, ou seja,
o cardter pedagdgico da pritica educativa verifica-se como uma “agio planejada e
intencionalmente realizada por seus sujeitos” (Souza, 2009, p. 34).

1 Aqui as duas institui¢es recebem nome ficticio.
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No caso da escola, a pritica pedagégica é mediada pelo curriculo escolar,
o qual compreendemos de forma ampla e, de acordo com Santiago (2006, p. 74),
como sendo a “materializa¢io de um projeto que traga um tipo de educagio e uma
concepgio de sujeito, que ganha significado e traca identidades através dos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem”. Todavia, para Gongalves (1985, p. 315), “ao
ser incorporada pela escola, uma agdo por mais ingénua e despretensiosa que possa
parecer, tem for¢a pedagdgica”.

Na perspectiva de Souza (2009), a pritica pedagdgica é uma praxis, isto &,
uma agdo coletiva especifica dentro de um fenémeno social mais amplo, que é a
educagio, organizada com finalidade e objetivos explicitos a serem desenvolvidos
em conjunto pela institui¢do. O autor assim a define:

uma agio social coletiva, realizada institucionalmente, que se conforma na pri-
tica docente, na pratica discente, na prética gestora e na prética epistemoldgica
e/ou gnosioldgica com intencionalidades explicitas, assumidas coletivamente,
permeadas por afetos (amores e 6dios). (Souza, 2009, p. 35)

Afirma o autor que cada polo dessa agio coletiva e institucional é conformado
por complexidades heterogéneas, diversificadas e singulares de sujeitos sociais que
sdo os docentes, os discentes e os gestores das institui¢oes, que se relacionam por
intermédio de suas respectivas praticas. E a inter-relagdo entre esses sujeitos ocorre
para garantir o quarto polo da complexidade, que sdo os conhecimentos ou contetidos
a serem construidos ou trabalhados nos programas, planos e projetos determinados
institucionalmente. Para melhor explicar as relagdes que constituem a pratica peda-
gobgica, o autor utilizou a Figura 1.

Figura 1 - Concepgio de pratica pedagégica.
Fonte: Souza (2009, p. 62).
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Assim, ndo é qualquer pritica desenvolvida no espago escolar que pode ser
compreendida e apresentada como prética pedagégica daquela institui¢do. Portanto,
o trabalho voluntirio, pontual ou isolado de algumas professoras(es) comprome-
tidas(os) com a discussio da histéria e cultura afro-brasileira e da educagio para
relagbes étnico-raciais em sua atuagio docente nio configura a institucionalizagio
da inclusdo das temdticas nas institui¢des as quais estdo vinculadas(os).

A escola, embora possa ser compreendida como organizagio de trabalho e
lugar de aprendizagem, é também um campo de exercicio da gestdo de poderes. Para
Libaneo (2004), as organizagdes, e entre elas a organizagio escolar, sio marcadas
pelas interagdes sociais entre as pessoas. Entendida como organizagio, a escola
seria uma “unidade social que redne pessoas que interagem entre si e que operam
por meio de estruturas e processos organizativos préprios, a fim de alcangar os ob-
jetivos da institui¢io” (Libaneo, 2004, p. 100). O autor chama atengio para o fato
de que cultura organizacional, para além de uma visio meramente burocritica do
funcionamento da institui¢do, destaca inclusive as relagdes informais que acontecem
nas escolas.

Consideramos que essas relagées influem significativamente tanto nas mu-
dangas quanto nas permanéncias que coexistem no cotidiano escolar, quando nos
referimos 4 implementagdo do ensino de histéria e cultura afro-brasileira. Cabe
aqui reafirmar que a agdo pedagdgica se materializa por sua intencionalidade e,
no caso da escola, ¢ mediada pelo curriculo. Nesse contexto, devemos considerar
que, para dar conta da institucionalizagio dos processos educativos de valorizagio
da identidade, da meméria e da cultura negras, faz-se necessdria a conjugagio das
praticas dos diversos atores da comunidade escolar (docentes, discentes, gestores),
conforme apontado por Souza (2009), na cultura escolar.

Na produgio académica recente” nio encontramos referéncia ao conceito de
pritica pedagdgica em seu conjunto, mas aparecem com frequéncia como um de
seus elementos constitutivos a politica curricular, a avaliagio, a atividade do docente,
o planejamento etc. Em boa parte dos trabalhos, é abordada como contexto de
produgio da politica educacional ou como campo empirico de investigagdo. Toda-
via, a produgio investigada oferece indicios do que constitui o cariter distintivo, a
totalidade e a particularidade de uma pritica pedagégica.

A pritica pedagdgica acontece no cotidiano das relagdes que sio desenvol-
vidas em uma instituigio educativa e estrutura-se no desenvolvimento das ag¢oes
rotineiras dos sujeitos. E uma realizagio intencionalmente organizada para alcangar
objetivos especificos; dindmica, manifesta-se como gesto, atitude e comportamento
reflexivo e criativo. Embora a pratica aconteca pela agdo do educador, ela nio ¢é
uma pratica do educador, mas da institui¢do educativa, que se configura como uma
prética coletiva. Os processos de organizagio e de atuagao (o tempo, 0 espago € a
rotina) constituem parte estrutural do desenho e da agdo da pritica pedagdégica. E,

2 Realizamos um estudo sobre os usos e sentidos da categoria prética pedagégica em seis
grupos de trabalho da Associagio Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagio
(ANPEJ), de 2003 a 2013: GT03 - Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educa-
tivos; GT04 - Didatica; GT06 - Educagio Popular; GT08 - Formagio de Professores;
GT12 - Curriculo; e GT21 - Educagio e Relages Etnico-Raciais.
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portanto, uma pratica formativa composta de muitas outras préticas: organizativas,
discursivas, de ensino, de aprendizagem, avaliativas, relacionais, entre outras.

Esse processo revela-se por meio dos diversos rituais, construidos com base
em uma concep¢io de sociedade, de educagio, de conhecimento, de ensino e de
aprendizagem para vivenciar as diversas a¢des que por sua vez efetivam a pratica
pedagégica. Diante disso, compdem seus elementos predominantes: intencionali-
dade; institucionalidade; estrutura¢io com base em uma concep¢io de educagio
e de conhecimento; articulagio e cooperagio entre os sujeitos que a vivenciam;
formas de organizagio coletiva do trabalho dos diversos sujeitos que integram a
institui¢do educativa.

Desse modo, a produgio académica guarda a compreensio da pritica pe-
dagégica como uma rede de relagoes — entre pessoas e instituigdes, entre discurso e
atuagio, entre corpo e mente. As relagdes podem ser caracterizadas pelo conjunto
de atitudes, comportamentos e procedimentos de uma pessoa ou institui¢do no
desencadear de uma agio formativa, sendo construidas socialmente, ainda que nos
“ritmos préprios e singulares” de cada pessoa ou institui¢do. Requerem aportes
teéricos (histéricos, sociais, culturais etc.) que as fundamentem e contextualizem,
concretizando-se nas a¢des cotidianas, continuas e intencionais (sejam elas grandes
ou microagdes) que se conformam em rituais e comunicam um discurso por vezes
silencioso: o conteddo curricular da a¢do formativa.

Ao olharmos para as préticas pedagégicas de valoriza¢do da identidade,
da memoria e da cultura negras, partimos do pressuposto de que os rituais que
predominam na institui¢do escolar ainda estdo alicergados no racismo e atuam
na manutengio da discriminagio e do preconceito étnico-racial: os curriculos
estdo estruturados na conformidade de ignorar a existéncia das pessoas que
fogem ao padrdo do ser humano universal: homem, branco, rico e heterosse-
xual; os livros infantis, por meio de seus contos de fada, ignoram a existéncia
das pessoas negras ou as apresentam de maneira depreciativa; os brinquedos
disponibilizados, especialmente as bonecas, oferecem apenas a representagio da
populagdo que possui caracteristicas brancas; nos cartazes escolares a populagio
nio branca, quando néo ¢ excluida, é representada de forma estereotipada; e a
histéria da populag¢do negra ainda é abordada pela perspectiva da escravidao
sofrida, e ndo da resisténcia a escravidio, empreendida pelos descendentes de
africanos no Brasil. Nas palavras de Gongalves (1985), sio rituais pedagégicos
a favor da discriminagio racial.

Em sintese, existe um conjunto de palavras, de gestdes e de procedi-
mentos que foram disseminados na escola brasileira e que ainda atuam na
manutengdo da invengdo e da inculcagio da nio existéncia da populagio negra
no Brasil. Tais a¢des predominam no espago escolar, mas nio sio as unicas
existentes nesse espago. Na escola, ambiente de disputa e de contradigées,
também existem outras priticas que estdo em curso. Assim, construir reper-
térios de priticas escolares que incidem na estrutura da ordem estabelecida
apresenta-se, pois, como uma possibilidade de transformar esses antigos
rituais pedagédgicos a favor da convivéncia e do respeito a diferenca, além de
dar visibilidade e audibilidade aos jé existentes.
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Nesse sentido, enfocamos as priticas pedagdgicas que, fundamentadas
na legisla¢do vigente, objetivam o combate ao racismo e a discriminagio e,
ao serem vivenciadas institucionalmente, possuem enraizamento intenso. De
acordo com Gomes (2012), o enraizamento refere-se a capacidade de o trabalho
desenvolvido na escola tornar-se parte da rotina escolar: da organizagio, da
estrutura, do projeto politico pedagédgico, dos projetos interdisciplinares, da
formagio continuada dos profissionais — docentes, gestores e coordenadores
pedagdgicos.

Assim, a nogo de préticas pedagégicas enraizadas que adveio da elaboragio
deste estudo é outra compreensio que aqui se destaca, envolvendo as a¢bes que
nio sendo repetidas mecanicamente resultam de uma reflexdo do grupo, possuem
fundamento, uma finalidade construida, explicada e argumentada pelas pessoas que
protagonizam o trabalho pedagégico na escola. Suas caracteristicas sdo a repeti¢io
critica, a continuidade e a consisténcia.

Na pesquisa, entre as muitas praticas enraizadas existentes no espago esco-
lar, analisamos aquelas envolvendo a valorizagio da identidade, da meméria e da
cultura negras, considerando o conteudo vivenciado na escola, isto é, as praticas
pedagégicas enraizadas que possuiam como contetido pedagdgico “a Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagio da sociedade nacional” (lei n. 10.639/2003), como explicitado
no texto que alterou a lei n. 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional.

Cabe destacar que na realidade brasileira os conceitos de meméria, cultura e
identidade negras nio podem ser tomados isoladamente. Nesse sentido, a identidade
negra apresenta-se como o polo articulador dos demais conceitos, uma vez que fun-
ciona como impulso mobilizador da populagio negra como sujeito politico coletivo.

Para Gomes (1995, p. 44),

Ao discutimos a identidade do negro brasileiro ndo podemos dissocid-la de
seu processo histérico. O resgate da cultura, a defesa da igualdade social, eco-
noémica e educacional, com respeito as diferencas, s6 podem ser realizados se
acompanhados da devida contextualizagio histdrica desse grupo étnico/racial e
da constru¢io da memoria.

A memoria ¢ a capacidade humana de guardar fatos e experiéncias do pas-
sado e transmiti-las as novas geragdes. Afirma Lucilia Neves (2000) que histéria e
memoria sdo suportes das identidades individuais e coletivas, uma vez que possuem
uma inter-relagdo dindmica. Como anuncia a autora, a memoria evoca o passado,
para constituir-se forma de preservagio e reten¢do do tempo, salvando-o do es-
quecimento e da perda. E, dessa forma, ambas se tornam base das identidades por
meio de um processo que possui as marcas do passado, mas é visto e compreendido
com as lentes do tempo presente.

Em outras palavras, memoria negra ¢ o legado da luta permanente dos
africanos escravizados e seus descendentes no Brasil para garantir a sobrevivéncia
fisica e simbdlica dessa populagdo. Nessa perspectiva, quando falamos de cultura
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negra, estamos falando da agdo politica e ideolégica de um grupo para construir
uma unica identidade mobilizadora (Munanga, 2000), capaz de contrapor-se a
ideia da inferioridade negra construida pelo grupo branco, elevando a autoestima e
promovendo a dignidade do povo negro. A cultura negra é a forca vital que dd
sentido a existéncia da populagio negra, a torna pessoas, seres humanos e, por
esse motivo, afirma a sua identidade. Assim, identidade negra é uma referéncia
por meio da qual, em sua relagio com o outro, o individuo se autorreconhece e
se constitui, em um processo dinimico, pessoal e sociocultural de construgio
de uma postura politica (Silva, 2013).

Nesse processo de construgdo/reconstrugio identitdria, a ancestralidade
africana atua como for¢a motora, principio organizador da vida em comunidade
do povo negro, ¢ territério de ligacio, de relagio e de trocas. Em solo brasi-
leiro, foi especialmente por meio das religides de matriz africana que os povos
africanos mantiveram sua rela¢io com o mundo de origem recriado no Brasil.
Todavia, embora esteja relacionada com o sagrado, a ancestralidade ¢ pensada
dentro de uma cosmovisio, e nio de uma religido. Assim, a ancestralidade nio
¢ essencializada exatamente porque se trata da ligagdo com uma releitura do
mundo africano na constru¢io de novas realidades pela intervengdo das gera-
¢oes de seres humanos. Ela é sentimento de pertencimento, de acolhimento
e de referéncia que impulsiona a vida, por meio da construgdo e reconstrugiao
das identidades. Contudo, como os conceitos sdo transformados em pratica
pedagégica escolar?

No conjunto de documentos com o qual trabalhamos identificamos a
existéncia de um ciclo de construgio e vivencia da prética pedagdgica no qual
trés categorias ganharam relevancia: o ritual pedagégico, o tempo curricular e
o itinerario pedagégico.

O ritual pedagégico é compreendido como as situages, os contetidos
e as relagdes que sdo vivenciadas, articuladamente, ao longo da construgio do
conjunto de priticas pedagdgicas de uma instituigdo. A proje¢io desse caminho
de construgdo Socorro Silva (2009) denominou de itinerdrio pedagdgico, ou
seja, a escolha do caminho a ser trilhado por toda institui¢do na construgio do
conhecimento. De acordo com a autora, é esse itinerdrio que caracteriza a prética
pedagdgica de cada institui¢do e lhe confere especificidade, porque atua como
instrumento orientador da dinimica e da organizagdo do trabalho pedagégico.

Por sua vez, é no e com o tempo curricular que a institui¢do organiza o
trabalho pedagégico. Santiago (1990, p. 50) identificou o tempo curricular como
o instrumento bdsico da organizagio e do funcionamento da escola, por meio
do qual se dé o ciclo de construgdo do conhecimento escolar e o processo de
produgio e vivéncia do projeto politico pedagégico da escola, a “situagio real,
onde e quando se concretizam as relagbes pedagégicas”. O tempo curricular é o
contexto e as relagées, a forma de organizar o ritual pedagégico que é projetado
no itinerdrio pedagégico que cada instituigdo constrdi e vivencia conforme a
concepgio de educagdo que assume. Juntos, esses elementos compdem o que
podemos chamar de ciclo de construgio e vivéncia das préticas pedagégicas,
que pode ser ilustrado pela Figura 2.
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O ciclo de construgdo e vivéncia das praticas pedagdgicas de valorizagio da
identidade, da memdria e da cultura negras é orientado pelas normativas e pelo
contexto politico-social e fundamentado na concepgio de educagio que a escola

assume, que se expressa em seu projeto politico pedagdgico.

As diferentes dindmicas e experiéncias das escolas que compuseram o campo
empirico da pesquisa apresentaram aproximagdes no que se refere as formas de
vivenciar as relagdes interconectadas que constituem o todo da pritica pedagégica
escolar e alguns distanciamentos nas formas de organizar e vivenciar as préticas
pedagégicas de valorizagio da identidade, da meméria e da cultura negras, que
podem ser percebidas por meio do itinerdrio pedagégico construido.

ITINERARIO PEDAGOGICO: PROJEGAO E VIVENCIA DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS DE VALORIZACAO DA IDENTIDADE,
DA MEMORIA E DA CULTURA NEGRAS NO ESPAGO ESCOLAR

O itinerdrio pedagdgico de uma institui¢do educativa envolve projecio e
vivéncia, indicando a diregdo que a pratica pedagégica tomard na concretizagio do

INTINERARIO

Direc¢do

Fundamento

RITUAL

Vivéncia
Continuidade

PEDAGOGICO CURRICULAR

PEDAGOGICO

Figura 2 - Ciclo de construgio e vivéncia das praticas pedagégicas.

Elaboragio das autoras.
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idealizado. Portanto, diz respeito a opgdo politico-pedagdgica que a instituigao faz
de acordo com a concepgio de educagdo que assume. I um instrumento que orienta
a dinamica e a organizagao do trabalho pedagégico (Silva, 2009) — é caminho, mas
¢ também diregdo. E o destino, o rumo que a instituigdo dd a sua prética.
Cada unidade escolar engendra esse itinerdrio de acordo com suas concep-
¢oes, realidades, contextos e condi¢oes materiais de trabalho. Na Escola Baobd, o
trabalho pedagégico com a histéria e cultura afro-brasileira e africana perpassa
toda a dindmica escolar, constituindo o cerne da organizagio temdtica da escola
a0 longo do ano. Por sua vez, na Escola Africanidades o projeto “Africanidades e
Diversidades” ¢ o carro-chefe da pratica pedagégica desenvolvida. O projeto oferece
oficinas temdticas e culmina na realiza¢io de uma mostra dos trabalhos das oficinas
durante o més de novembro.
Aqui abordamos o itinerdrio das préticas pedagdgicas de valorizagio da
identidade, da memoria e da cultura negras considerando trés temadticas:
1. o surgimento e o fundamento das praticas;
2. aimportincia da formagdo temdtica em histdria e cultura afro-brasileira
e africana; e
3. o papel do planejamento coletivo na organizagio das praticas pedagé-
gicas.

As priticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas campo da pesquisa origi-
nam-se de processos de formagdo inspirados nas experiéncias formativas do Movimento
Negro e fundamentam-se no pensamento negro em educagio. Em Campinas e em
Salvador, as préticas das escolas antecedem a legislacio federal que institucionali-
za a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos escolares. No contexto da Escola Africanidades, a ex-diretora nos conta
COMO O Processo comegou:

Nesse periodo de 2002, a rede municipal comegou esse movimento de trabalhar
as questdes raciais, que era um programa do governo na época, era o governo do
PT — Partido dos Trabalhadores —, e eles traziam essa proposta de trabalhar a
questio racial enquanto proposta de governo. Entdo na Secretaria de Educagio
tinha uma pessoa responsavel por essa questo. [... ] A pessoa era militante do
Movimento Negro, era assessora de um vereador, que também ¢é militante, e ela
foi para a prefeitura com essa fungio. Ela comecou a fazer os cursos de forma-
¢do e eu comecei a participar, antes da lei 10.639/03. (Ex-diretora da Escola
Africanidades, em entrevista concedida em 26 nov. 2014)

Até bem pouco tempo, a sociedade brasileira encontrava-se imersa no silen-
ciamento acerca das relagdes étnico-raciais e o debate sobre essa questio era feito
quase que exclusivamente pelos movimentos negros. Com a ascensio de governos
populares, a pressdo internacional pela adogdo de politicas afirmativas e a presenca
de militantes de organizacdes sociais nesses governos, além do actimulo de discussdo
dos movimentos, possibilitaram que reivindica¢des nesse intuito ganhassem cardter
de politicas publicas, que foram implementadas em alguns governos municipais e
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estaduais, bem como no governo federal, a partir de 2003. No 4mbito da educagio,
as a¢oes empreendidas pelo Movimento Negro ao longo do século XX e suas arti-
culagdes com politicos aliados da luta antirracista deram origem a legislagio local,
que terminou por reverberar na legislacio nacional.

No caso da Escola Baobd, o relato é da diretora da institui¢io:

Eu fazia uma pés-graduagio pelo CEAFRO, que era chamado Agir. Esse projeto
era de formagio para professores, para que depois eles pudessem agir em suas esco-
las. E, por conta do movimento negro, eu e Ana Célia tinhamos um relacionamento
grande de amizade. Ela foi minha professora de literatura, e eu resolvi experimentar
na escola o que Ana Célia fazia comigo 14 no Projeto Agir. E ai eu comecei a co-
locar em pritica na escola o que eu aprendia 14 com Ana Célia, com Narcimaria,
com Delcele... Que eram as professoras desse projeto. Quando Vanda Machado
veio com o trabalho dos mitos, eu disse: “Achei um caminho” [O trabalho com os
mitos] [.... ] deu certo e virou proposta. Sentamos para fazer a formagio e escrever a
proposta. [... ] Meu grupo de amigas do Movimento Negro veio varias vezes fazer
formagio. Entdo é uma proposta que nasce do Movimento Negro, era resultado
da militdncia. E, quando Lula veio em 2003 com a lei, a gente jd tinha comecado

desde 2000. (Diretora da Escola Baob4, em entrevista concedida em 26 jun. 2015)

O depoimento articula a influéncia do Movimento Negro e a importincia
dos processos formativos, que se tornaram um investimento desse movimento no
campo da educagio. As professoras citadas sio pesquisadoras e ativistas reconheci-
das no campo da educagio para relagdes étnico-raciais. Por sua vez, de acordo com
Maria Nazaré Lima (2005),0 CEAFRO é um programa criado e estruturado tendo
como base a pauta construida pelos movimentos negros ao longo das décadas de
1980 e 1990, a qual aponta a necessidade de desconstruir a visdo eurocéntrica da
cultura educacional brasileira. Desse modo, a questio racial é considerada relevante,
constitutiva e central na proposta de formagio e de profissionaliza¢io desenvolvida
e executada pelo programa, que foca a identidade racial e a autoestima como ele-
mentos estruturantes da cidadania do povo negro (Lima, 2005).

O trabalho com os mitos referido no depoimento da gestora é o Projeto
Politico Pedagégico Iré Ayé, criado pela professora Vanda Machado na Escola
Eugénia Anna dos Santos, que se localiza na comunidade do I1é Axé Opo Afonja.
Inspirada no pensamento iorubano, a intervengio curricular assume a utilizagio
sistemdtica de mitos da tradi¢io afro-brasileira como estratégia pedagégica central
do trabalho educativo (Machado, 2002; Molina, 2011).

A utilizagio do pensamento negro em educagio como sustentagio tedrico-
-prética para o desenvolvimento do trabalho formativo ultrapassa as origens das
experiéncias pedagégicas, podendo ser identificado nas priticas que sdo desen-
volvidas e nos processos formativos atuais, como é possivel perceber em um dos
momentos de formagio continuada.

O formador contextualiza as leis 10.639/03 e 11.645/08, sua importincia e
as resisténcias para sua implementagio; [... ] Aborda a presenga da populagio
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negra na regio onde fica a escola e fala das estratégias de sobrevivéncia que
foram necessdrias para a manutencio da cultura afro-brasileira no Brasil; cita
Mie Stella de Ox6ssi, “lansa ndo é santa Bdrbara!”, para afirmar que amélgama
ndo ¢ sincretismo. Conclui indicando que uma escola que deseja trabalhar essa
questdo nio pode deixar de inclui-la em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP),
sugerindo uma possibilidade de orientagio pedagdgica, conforme segue:

Memoéria

7N

Tempo ~e@mmsms— [dentidade s Espaco

N7

Ancestralidade

Fonte: Formagio continuada da Escola Baoba. Didrio de Campo, 6 mar. 2015

O formador nio s6 oferece uma possibilidade de orientagdo pedagdgica,
como a utiliza no itinerdrio discursivo que desenvolve na formagio. Ele parte da
memoria dos povos ancestrais (negros e indigenas), passa pelas lutas travadas por
essas populagoes para sobreviver fisica e simbolicamente, indica que hoje as po-
pulagGes negra e indigena vivem um momento de afirmagio de suas identidades e
termina afirmando que a institui¢do escolar necessita assumir essa discussdo como
contetdo e projeto institucional.

Quando voltamos o olhar para a compreensio do pensamento negro em
educagido no Brasil — um conjunto de ideias e de priticas educativas que foram
sendo construidas pelas experiéncias vivenciadas por ativistas e/ou organizagoes do
Movimento Negro brasileiro, com a intengio de prover educagio para a populagio
negra —, percebemos que memoria, identidade e ancestralidade contextualizadas no
tempo e no espago sio principios orientadores que foram elencados, estdo presentes
explicitamente ou permeiam as propostas pedagégicas do Movimento Negro ou
de processos formativos inspirados em sua trajetéria, em diversos estados do Brasil.

Em Salvador, Bahia, a proposta de formagio de professoras e professores em
histéria e cultura afro-brasileira e africana, desenvolvida pelo CEAFRO nos anos
2000 na rede municipal de educagio, assumiu a ancestralidade, a identidade e a
organizagio da populagio negra como principios norteadores do trabalho formativo.
De acordo com Valdeci Nascimento (2005), os conceitos tomam como base a pers-
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pectiva do Movimento Negro contemporaneo e, articulados entre si, tais principios
correspondem 2 perspectiva de mundo dos descendentes de africanos no Brasil.

No Recife, Pernambuco, as experiéncias de formagio cultural desenvolvidas
no Nucleo da Cultura Afro-Brasileira (NCAB)? e destinadas aos grupos culturais,
vislumbrando a valorizagio e o fortalecimento da cultura negra na cidade, orienta-
ram-se pelos mesmos principios, como indicado no Recife nagio africana: catilogo
da cultura afro-brasileira:

Concebendo a manifestagio cultural como expressio da histéria de luta e re-
sisténcia do povo negro, identificamos como principios politicos-filoséficos do
trabalho que estamos desenvolvendo a valorizagdo da ancestralidade africana, a
afirmagio da identidade racial e o fortalecimento da organizagio e resisténcia
da populagio negra. (Silva, 2008, p. 9)

Vale relembrar que ndo compreendemos ancestralidade, identidade e resis-
téncia como conceitos estiticos ou essencialistas. Na experiéncia afro-brasileira,
tais conceitos resultam de uma reelaboragio diaspérica. E “didspora é signo de
movimentos complexos, de reveses e avangos, de afirmagio e negacio, de criagio e
mimese, de cultura local e global, de estruturas e singularidades, de rompimento e
reparagio” (Oliveira, 2012, p. 29).

Essa ¢ uma caracteristica importante das praticas pedagdgicas de valoriza-
¢do da identidade, da meméria e da cultura negras, pois revela alguns caminhos
construidos pelos descendentes de africanos no Brasil no esfor¢o por reconstruir as
referéncias para pensar e compreender a histéria da populagdo negra no pais, bem
como para visibilizar e desconstruir o eurocentrismo vigente nas préticas e na politica
educacional. Evidencia, portanto, a elaboragio em processo de um pensamento outro,
como propdem os estudos pds-coloniais, porque é construido do lugar politico de
enuncia¢do do povo negro, questionando os interesses hegeménicos. Configura-se
também como um pensamento de fronteira, uma vez que se constréi em diilogo
critico com os modos de conhecimento ocidentais.

A formagio em histéria e cultura afro-brasileira como elemento fundante
da pritica ¢ uma segunda caracteristica do itinerdrio pedagégico. A construgio das
préticas pedagégicas de valorizagio da identidade, da meméria e da cultura negras
depende de processos formativos que possibilitem o acesso ao conhecimento negado
e invisibilizado ao longo da histéria viabilizando a identificagdo com a tematica.
Todavia, é indispensavel que a formagio seja critica, s6lida e com capacidade de
convencimento dos profissionais da educagio sobre as implica¢des do racismo e
da negagio da populagio negra no fracasso ou sucesso dos processos de ensino e
de aprendizagem vivenciados pelas(os) estudantes negras(os), pois, como lembram
Freire e Shor (2008, p. 46), “se ndo estou convencido da necessidade de mudar o
racismo, ndo serei um educador que convenga alguém”.

3 Setor vinculado & Secretaria de Cultura do Recife, criado em 2001, no primeiro gover-
no do PT, para atender a uma demanda do Movimento Negro da cidade
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Na Figura 3, tentamos compreender o movimento relacional entre a vivéncia
da formagao especifica e a constru¢io da pritica pedagégica:

Figura 3 - Formagio e pritica pedagégica.

Elaboragio das autoras.

A representagio na Figura 3 mostra que a dindmica dos processos formativos
sobre a temdtica se constitui como espago para oferecer referéncias positivas sobre a
histéria da populagio negra, pois sdo essas referéncias que geram ou possibilitam a
identificag¢do com o pertencimento e/ou com a temdtica étnico-racial, responsével
por despertar ou agugar o desejo de os profissionais da educagio buscarem mais
informagdes sobre o tema (Silva, 2013). Por sua vez, alerta Molina (2011) que a
formagio docente para trabalhar com a temdtica em questdo nio pode ser reduzi-
da a leituras e debates, embora esta seja uma dimensido importante. Os processos
formativos podem constituir-se para além da dimensao tedrica escrita, dado que “o
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‘debate’ corporal é imprescindivel” para que as temdticas néo sejam entendidas como

um conteudo a mais no curriculo escolar. Sugere o autor que aprender e ensinar

cultura afro-brasileira e africana exigem a absor¢do de outras formas de aprendiza-

gens e de ensinangas. Para isso o planejamento da agdo pedagdgica é fundamental.
O planejamento coletivo das atividades foi percebido como uma caracteristica

elementar do itinerdrio pedagdgico das praticas de valoriza¢io da identidade, da

memodria e da cultura negras vivenciadas em ambas as escolas. Identificamos quatro

formas de vivéncia desse planejamento:

o planejamento como trabalho coletivo da comunidade escolar;

o planejamento como organizagio do trabalho docente;

o planejamento como instrumento de formagio; e

como documento de intengio.

L=

O planejamento como trabalho coletivo da comunidade escolar pode ser
identificado como uma marca do trabalho com a temadtica da histéria e cultura
afro-brasileira e africana. Seja por uma demanda da gestio da escola ou por iniciativa
de pequenos coletivos de professores e professoras, o fato é que o planejamento ¢é
sempre colaborativo, e isso é um diferencial.

O trabalho coletivo orienta a organizagio da pratica pedagdgica da escola
como um todo, nio diz respeito apenas as préticas relativas a temdtica. Entretanto,
inferimos que o fato de os profissionais da educagio nio terem acessado uma for-
magio especifica sobre a temdtica ao longo de sua formagao inicial pode ser enten-
dido como um dos fatores que operam nesse processo de constru¢io colaborativa,
especialmente ao que se refere ao trabalho docente.

O planejamento coletivo como organizagio do trabalho docente acontece
nos diversos momentos do itinerdrio de construgio das priticas pedagdgicas: na
decisdo das atividades que serdo realizadas, na escolha e discussio dos contetidos
que constituirdo as préticas, na aprecia¢io e na discussdo das situagdes didéticas
propostas e nos acordos necessérios a preparagio coletiva para a vivéncia das préticas.
Portanto, o planejamento da escola dimensiona o tempo de trabalho e o tempo de
sistematizag@o e ou reflexdo sobre as atividades propostas em fungio da coletividade.

Na Escola Africanidades, essa colaboragio se expressou com mais for¢a du-
rante a preparagio das oficinas temdticas, quando os profissionais apresentaram suas
propostas para que fossem apreciadas pelos colegas, visando ao sucesso da atividade.

Na Escola Baob4, o planejamento docente também foi percebido como
resultado do trabalho colaborativo das professoras e dos professores, com o acom-
panhamento e monitoramento da equipe gestora. O processo organizativo dessa
equipe pode assim ser resumido: as docentes se reuniam em pequenos coletivos
(por ano ou segmento de ensino) para preparar suas atividades; o material produ-
zido era entdo apreciado pela coordenagio pedagdgica e pela diregdo, que em um
terceiro momento coletivo apresentavam e discutiam suas impressoes sobre cada
planejamento coletivo.

Em ambas as institui¢bes, a importincia que o grupo atribuia ao planeja-
mento e a forma de planejar que todos assumiam eram facilitadores para que a
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pritica pedagdgica da institui¢do ganhasse solidez e densidade, tomando forma de
priticas enraizadas.

As reunides de planejamento coletivo que acompanhamos na Escola Baoba
também indicaram a vivéncia do planejamento como instrumento de formagio e
documento de intengio. O fato de o corpo docente possuir muitas(os) professoras(es)
recém-chegadas(os) a escola foi o impulsionador para que os encontros se tornassem
também momentos de informacio e de formagio sobre o trabalho realizado na insti-
tui¢do. O planejamento constituia-se como espago para explorar a discussio, proposi¢ao
e decisdo da proposta diferenciada da escola, explicitar as inten¢des da institui¢do com
essa proposta diferenciada, bem como validar o trabalho realizado e convencer as(os)
novas(os) profissionais por meio dos resultados alcangados nas avaliagdes nacionais.

A reflexdo dos docentes nesses encontros perpassava por elementos estritamente
pedagdgicos, como a fungio do planejamento no trabalho educativo, mas também por
elementos que constituem a cosmovisio africana, como a reflexdo sobre a palavra sanko-

fa, que faz referéncia 4 relagio entre passado e presente para as sociedades africanas. Na
cosmovisdo africana, como lembra Oliveira (2006), ¢ no passado, com a sabedoria dos
ancestrais, que se pode encontrar orientagio para organizar o presente. A Escola Baobd,
assumindo uma prética fundamentada nessa cosmovisio, nela referencia a necessidade
de explicitar a intencionalidade da agio pedagdgica,como documento para a posteridade.

Como ¢ possivel perceber, o itinerdrio pedagégico de uma institui¢do edu-
cativa ¢ projecdo e vivéncia, indica a diregio que a prética pedagdgica tomard na
concretizagdo do idealizado. Portanto, diz respeito a op¢ao politico-pedagdgica que
a instituigdo faz de acordo com a concepgio de educagio que assume.

CONSIDERACOES FINAIS

O itinerario pedagdgico das institui¢bes escolares ¢é tecido em um contexto
de disputa curricular politica e social, que explica por que a perspectiva epistémica
do trabalho nem sempre apresenta distanciamentos significativos das praticas eu-
rocéntricas que produziram a subalterniza¢io da populagio negra no Brasil.

Entretanto, a pesquisa apontou que existem mecanismos de enraizamento que
podem ser utilizados na construgio de praticas pedagdgicas com densidade, solidez e
consisténcia epistemoldgica. No ambito do itinerdrio, o trabalho coletivo e a formagio
permanente sobre histéria e cultura afro-brasileira e africana ganham destaque.

Por sua vez,a andlise articulada do ciclo de construgio e a vivéncia das priticas
(itinerario, tempo curricular e ritual pedagégico) mostram que a relagdo bésica que
constitui as situagdes didéticas é a reflexdo dialdgica. E pelo didlogo e pela reflexdo
critica da realidade, como propoe Paulo Freire, que o conhecimento é construido
individual e coletivamente, dando corpo as priticas enraizadas e as transformando
em rituais pedagdgicos.

Os resultados revelam que as praticas pedagogicas enraizadas de valorizagio
da identidade, da meméria e da cultura negras tomam como referéncia os princi-
pios da cosmovisdo africana recriada no Brasil em didlogo com o pensamento de
Paulo Freire, gerando uma forma owutra de pensar e fazer educagio, que pode ser
compreendida como uma pedagogia de combate ao racismo.
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Um pensar e agir pedagégicos de permanente combate ao racismo que apostam em
processos geradores de autoestima e orgulho do pertencimento étnico-racial. E uma peda-
gogia de fronteira, porque se fundamenta nos conhecimentos préprios dos descendentes de
africanos do Brasil, da Africa e da didspora negra, em articulagio com os conhecimentos
ocidentais. E uma pedagogia que soma esforcos para a construgio da interculturalidade
critica, porque expde e questiona os processos de produgdo da diferenga colonial.

E uma pedagogia decolonial porque desestabiliza a hegemonia da colonialidade
em suas varias dimensdes: aposta nos conhecimentos e nos interesses da populagio negra
como centro de sua atuagdo pedagdgica; reconstréi e visibiliza os processos histéricos
vivenciados por essa populacio no Brasil, na Africa e na didspora negra enfocando a
perspectiva das diferentes populagtes; inspira-se na cosmovisao africana para construir
principios politico-filoséficos (ancestralidade, identidade e resisténcia) e principios
didatico-pedagdgicos (coletividade, oralidade e interdisciplinaridade).

Tecida em meio 4 disputa curricular, ¢ também uma pedagogia tensionada
pela diferenca colonial que instaura repetidos processos de questionamento da vali-
dade de suas vivéncias. Construida em processos de insurgéncia contra o pensamento
hegemonico eurocéntrico ¢, portanto, uma pedagogia de resisténcia, nascida de uma
cultura e de uma identidade de resisténcia, que tem empreendido esforgos multiplos
na reconstituicdo das identidades, na reconstru¢io das memdrias, na reelaboragdo
da cultura e na reexisténcia da populagio negra no Brasil.

Os achados evidenciam a impossibilidade de construir praticas pedagégicas
de valorizagdo da populagio negra, possuidoras de solidez e consisténcia epistemo-
légicas, sem discutir o racismo como epistemologia das priticas negadoras dessa
populagio, de seus conhecimentos e de suas formas de pensar e estar no mundo.
Nesse contexto, compreender e preparar-se coletivamente para o enfrentamento
da disputa parece-nos, portanto, uma estratégia importante para a efetiva imple-
mentagio da politica educacional no chio das escolas.
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