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RESUMO

Este ensaio traz para o debate processos de invisibilizagdo do jovem negro no sistema
educacional brasileiro tendo como uma de suas principais consequéncias a morte
simbdlica desse sujeito, que contribui para outras formas de morrer no contexto de
uma sociedade marcada pelo racismo estrutural. Partimos do conceito de biopoli-
tica, que serd potencializado com a contribui¢do de Achille Mbembe, ao trazer e
aprofundar a discussdo com o conceito de necropolitica, que parece orientar parte
das politicas educacionais no Brasil. Estas, por sua vez, marcadas por um conjunto
incompleto de leis, no garantem o acesso e a permanéncia da juventude negra na
escola. Nesse contexto, surge o desafio de aprofundar o conceito de necroeduagio
para pensarmos as consequéncias da eliminagio dos corpos negros dos espagos
escolares orientada por certa intencionalidade que vai na dire¢éio do deixar morrer.
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NECROEDUCATION: REFLECTIONS ON THE DEATH OF
BLACKS IN THE BRAZILIAN EDUCATIONAL SYSTEM

ABSTRACT

This essay brings to the debate processes of invisibilization of the black
youth in the Brazilian educational system with one of its main consequen-
ces being their symbolic death, which contributes to other ways of dying
in the context of a society marked by structural racism. We start from
the concept of biopolitics, which will be enhanced with the contribution
of Achille Mbembe, by bringing and deepening the discussion from the
concept of necropolitics, which seems to guide part of the educational
policies in Brazil. These, in turn, are marked by an incomplete set of laws
that do not guarantee access to and permanence of black youth in school. In
this context, the challenge arises to deepen the concept of necroeducation
to think about the consequences of the elimination of black bodies from
school spaces guided by a certain intentionality that goes in the direction
of letting die.
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NECROEDUCACION: REFLEXIONES SOBRE LA MUERTE
DEL NEGRO EN EL SISTEMA EDUCATIVO BRASILENO

RESUMEN

Este ensayo propone traer al debate algunos procesos de invisibilizacién del
joven negro en el sistema educativo brasilefio, siendo una de sus principales
consecuencias su muerte simbdélica, que contribuye a otras formas de morir
en el contexto de una sociedad marcada por el racismo estructural. Para
ello, partimos de referencias importantes, como el concepto de biopolitica
que serd enriquecido con la contribucién de Achille Mbembe, trayendo y
profundizando la discusién desde el concepto de necropolitica, que parece
guiar parte importante de las politicas educativas en Brasil. Estas, a su vez,
estin marcadas por un conjunto incompleto de leyes que no garantizan
el acceso y la permanencia de los jévenes negros en la escuela. En este
contexto, surge el desafio de profundizar el concepto de necroeduacién
para pensar en las consecuencias de la eliminacién de los cuerpos negros
de los espacios escolares guiados por una cierta intencionalidad que va en
la direccién de dejar morir.

PALABRAS CLAVE

necroeducacién; racismo; juventud negra.

2 Revista Brasileira de Educacédo v. 25 250043 2020



Necroeducacao

Diz-se corretamente que o racismo € uma chaga da humanidade.
Mas é preciso que ndo nos contentamos com essa fmse.

E preciso procurar incansavelmente as repercusw’es do racismo
em todos os niveis de sociabilidade.

(Fanon, 2008, p. 82)

Trazer para a agenda publica o debate sobre o racismo e suas diversas formas
de expressdo apresenta-se como uma tarefa cada vez mais urgente e necessdria,
especialmente por acreditarmos ser esse tipo de discriminagdo estruturante das
relagbes sociais. Assim como Fanon, citado na epigrafe, o pesquisador Silvio Luiz
Almeida (2018, p. 27), por exemplo, reflete sobre como “o racismo se expressa em
processos de subalternidade e se reproduz nos ambitos da politica, da economia e
das relagdes cotidianas”,! fornecendo instrumentos para analisar a exclusdo social
da populagio negra no Brasil, pois, segundo esse autor:

Racismo ¢ uma forma sistemitica de discriminag¢do que tem a raga como fun-
damento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes
que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do

grupo racial ao qual pertencam. (Almeida, 2018, p. 25)

Nessa perspectiva, ¢ possivel compreender o racismo como uma arma ideo-
l6gica que serviu a dominagio e a explorag¢io dos povos (como negros, indios, entre
outros) e que, historicamente, produziu — e produz — severos processos de exclusio
e de exterminio de parte dessa popula¢do. Entendemos, aqui, que a hierarquizagio
racial foi preponderante para a efetivagio da exploragio e saque predatério do con-
tinente africano, o que possibilitou também a colonizagio e a escravidao no Brasil e
que esse conjunto de crengas na superioridade wersus inferioridade de ragas, neces-
sdrio para a perpetuagio da exclusio social, se dd até os dias atuais (Santos, 2002).

A exclusio social configura-se, entre outras acepgoes, pelas condi¢des precd-
rias fornecidas a um individuo ou populagio para usufruir das possibilidades que a
sociedade capitalista de cunho neoliberal oferece, podendo ser observada pelo ndo
acesso a seus direitos sociais basicos, bem como as instincias de poder. Apresenta-se
como resultado da insuficiéncia econdmica ou de formas desiguais de distribuicdo
de renda, bens e servigos, como satde e educagio, por exemplo, atrelada a auséncia
do Estado no que diz respeito as politicas que possibilitem esse acesso, além da

ara um debate mais aprofundado a respeito de racismo, ver Guimaraes .
1 P debat fundad to d G 2004). O
autor “analisa a formagio do campo tematico dos estudos de relagbes raciais, no Brasil
0Ss anos e sua posterior supera¢do pelos estudos de identidade racial e racismo
d 1940, post peragio pel tudos de identidad 1 ,
nos anos 1970”. Guimarées (2004, p. 9) sugere que a partir de 1970, em decorréncia
essa “superacio e sua substitui¢io por paradigmas que utilizam quase exclusivamente
d bstit d til 1 t
a andlise estrutural e institucional, o conceito de racismo passou a denominar de manei-
ra imprecisa todas as dimensdes da vida social e da interagdo entre ‘brancos’ e ‘negros”.
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perpetuagdo de mecanismos que promovam a formula¢io de uma estrutura que
vise 2 manutencio das diferengas entre grupos sociais.

Desse modo, esse nio reconhecimento do outro faz com que sua experiéncia
social esteja sempre marcada pela crescente desigualdade no acesso as diferentes
instincias da vida humana as quais deveria possuir direitos: sejam elas atreladas aos
direitos basicos, quer seja por conta de negagio ou de impossibilidade de acesso
ao trabalho pelo sujeito e aquisi¢do de bens ou aos espagos de poder, quer seja por
um processo que construa um histérico de violéncias simbdlicas® que o alije de sua
aceitagio e respeito enquanto sujeito de direitos diante da sociedade. Para melhor
compreensio desse contexto, tomamos como exemplo o Griéfico 1.

34,7%
[ ] Negros
QO Brancos
21,8% 21%
11,8%
9,1%
5,3%
0 >
3,2% 4,6%
Trabalho infantil Analfabetismo Distorgio Matriculas no
(criangas entre 5 e 15 anos) (pessoas com 15 anos ou mais) idade-série Ensino Superior

(Ensino Fundamental) (pessoas entre 18 ¢ 24 anos)

Grifico 1 - Desigualdade racial na educagio brasileira.
Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2012).
Elaboragio dos autores.

Os indices do grafico nos ajudam a refletir que do universo de desigualda-
des raciais no Brasil a violéncia fisica tem sido apenas um aspecto da exclusio da
populagio negra. Desde a exploragido do trabalho infantil de criangas negras, o que
incide diretamente em seu acesso precirio a educagio bdsica e, por conseguinte,
a0 ingresso no ensino superior, percebemos que a garantia de direitos bdsicos se
relaciona a uma perspectiva racial. Tragando um paralelo com Souza (2013/2014),
encontramos reflexdes que corroboram a andlise da relagdo entre a desigualdade
sociorracial no Brasil e o seu passado escravocrata:

2 Para Bourdieu (1989), a violéncia simbélica € tudo aquilo que se sustenta como resul-
tado do poder simbdlico, ou seja, tudo aquilo que nio esteja diretamente relacionado ao
processo de coergio fisica. Dd-se por meio do refor¢o da naturaliza¢io das relagdes de
poder e caracteriza-se pela imposi¢io de uma ideologia que se apresenta pelo discurso.
A violéncia simbélica tem um papel fundamental na construgio e na reprodugio de
estereGtipos e estigmas sociais e manifesta-se também no dmbito das instituigdes.
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Os baixos indices socioecondémicos que retratam as condi¢des da maioria da
populacio negra, desde o periodo pés-aboligio, é um fendmeno social que ates-
ta o grau de exploracio e exclusdo reinante na sociedade brasileira. Sejam nos
relatos histéricos ou nos mais diversos levantamentos, constata-se o quanto a
populagio negra vem sofrendo em termos de escolaridade, mortalidade infantil,
violéncia urbana, local de moradia, saneamento bésico, mercado de trabalho,
concentragio de renda e outros aspectos reveladores da cidadania de um povo.
(Souza, 2013/2014, p. 6)

Como alude o autor, existe um histérico de negagio de direitos basicos
necessdrios a sobrevivéncia da populagio negra por parte do Estado brasileiro.
Essa percepgdo nos ajuda a refletir sobre o fato de que no universo da exclusio
a violéncia fisica tem sido apenas um aspecto da vulnerabilidade dessa popula-
¢do no Brasil. Assim, retomando a concepg¢io de racismo de Almeida (2018),
podemos dizer que essa forma sistemdtica de discriminagdo contra o negro
tem sido a base das politicas estatais brasileiras organizadas em contextos de
inclusdo excludente.

Entendemos o Estado como configurador da exclusdo social e racial, uma vez
que os equipamentos publicos estdo situados distantes da parcela da populagio que
necessita de acesso a servigos bésicos, sendo saude e educagio os principais deles, ou
ainda quando o acesso se dd de forma precéria, marcada por problemas de ordem
diversa, como a falta de investimentos para a universaliza¢io desses mesmos servigos.

Outra faceta do processo de exclusio se dd a partir da extingdo total da
possibilidade de obteng¢do de direitos. Hanna Arendt (1990, p. 330) aponta que,
a partir do fortalecimento do antissemitismo, pudemos experimentar o que ela
considera como a destitui¢do total de direitos, ou seja, a exclusdo social total, re-
presentada pelo genocidio de judeus. Para a autora, hd “a existéncia de um direito a
ter direitos”, provada por uma légica que entende que hd grupos aos quais a tnica
saida apresentada ¢ o exterminio.

DO BIOPODER A NECROPOLITICA

Nessa perspectiva, Almeida (2018) vai resgatar a elaboragio tedrica de
Foucault (2010), ao apontar que o racismo, além de uma ideologia e uma pritica,
deve ser entendido como uma tecnologia de poder, utilizado pela autoridade de
regulagdo, promogio e controle sobre a vida, denominado como biopolitica, cujo
holocausto judeu seria a sua expressio maxima.

Na Biopolitica, o antigo poder de soberania dos monarcas, o qual justificava
o suplicio — como forma de puni¢do e morte espetacularizada de seus cidaddos
—, se transporta, na modernidade, para o controle, explora¢io e exterminio dos
povos colonizados. Ocorre que, diferentemente do que aconteceu em territorios
europeus, nos quais a Biopolitica estava voltada a promover e prolongar a vida dos
grupos que detinham o poder de soberania, a concepgio de Bio se ressignificaria
em Necropolitica e inscreveria a popula¢do negra como signo da morte, de acordo
com o que nos demonstra Mbembe:
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O biopoder parece funcionar mediante a divisdo entre as pessoas que devem
viver e as que devem morrer. Operando com base em uma divisio entre os vivos
e os mortos, tal poder se define em relagdo a um campo biolégico — do qual
toma o controle e no qual se inscreve. Esse controle pressupde a distribui¢io da
espécie humana em grupos, a subdivisdo da populagdo em subgrupos e o esta-
belecimento de uma cesura bioldgica entre uns e outros. Isso é o que Foucault
rotula com o termo racismo. (Mbembe, 2016, p. 128)

Mbembe (2016) refere que o biopoder se constitui como politica dos que
tomam e se inserem no poder, e para os quais a vida é uma possibilidade politica.

Assim, tem-se uma divisdo visivel daqueles que possuem o direito a vida,
daqueles que tém direito a ter direitos, enquanto se apartam os que nio devem
gozar dessa possibilidade e, para além disso, devem ser excluidos, mortos. Desse
modo, as formas contemporineas de construgio politica e estatal estio pautadas
na necessidade de subjugar a vida ao poder da morte, e essa morte estd relaciona-
da as mais diversas esferas da existéncia humana. Nesse sentido, a necropolitica
caracteriza-se como:

As vérias maneiras pelas quais, em nosso mundo contemporineo, armas de
fogo sdo implantadas no interesse da destrui¢io maxima de pessoas e da criagio
de “mundos de morte”, formas novas e Unicas da existéncia social, nas quais vas-
tas populagdes sio submetidas a condi¢des de vida que lhes conferem o status

de “mortos-vivos”. (Mbembe, 2016, p. 146)

Mbembe assevera que a politica de morte estd atrelada a raga, uma vez que
a Necropolitica e a Biopolitica se constroem por meio de uma caracteristica em
comum. Para isso, cita o colonialismo, o apartheid e a escravidio como algumas das
formas exemplares de exercer esse necropoder que atua até mesmo na liberdade
conferida ao individuo e ao seu corpo — nesse caso, ao corpo negro.

O autor camaronés defende que a teoria foucaultiana ndo di conta das com-
plexidades que se estabelecem nas relagoes de poder se observarmos por pontos de
vista que levem em consideragio os processos colonizadores. Para ele:

A nogido de biopoder serd suficiente para designar as praticas contemporineas
mediante as quais o politico, sob a mascara da guerra, da resisténcia ou da luta
contra o terror, opta pela aniquila¢io do inimigo como objetivo prioritirio e
absoluto? A guerra nio constitui apenas um meio para obter a soberania, mas
também um modo de exercer o direito de matar. (Mbembe, 2017, p. 108)

O que Mbembe defende é que a modernidade precisou fabricar o outro, o
diferente, para poder justificar a necessidade de aniquild-lo, de destrui-lo. Esse ou-
tro, o fabricado, precisa vir acompanhado de uma construgio discursiva que remeta
ao perigo: perigo da destrui¢io, da perda do poder, perigo de roubar o lugar que o
europeu entende ser seu por direito, até mesmo divino, de se sobrepujar a outros
povos. Uma vez que esse outro representa um perigo para o modelo de vida vigente,
ele precisa ser eliminado, e essa extingdo serd garantida por meio da guerra, ou seja,
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a representagdo maior do direito de matar. Foi esse pensamento que norteou todo
o discurso cientifico e politico presente nos séculos XVIII e XIX.

Assim, o autor explica que essa politica de morte deixa de ser executada
apenas pela figura de um soberano (representado pela figura do Estado), mas que
este, dentro de uma légica colonial, passa a ser qualquer um que se institua de po-
der e queira decidir sobre a possibilidade de vida e de morte sobre o outro. Assim,
Foucault nos ajuda e refletir quando afirma:

E claro, por tirar a vida ndo entendo simplesmente o assassinio direto, mas
também tudo o que pode ser assassinio indireto: o fato de expor 4 morte, de
multiplicar para alguns o risco de morte ou, pura e simplesmente, a morte po-
litica, a expulsdo, a rejei¢io etc. (Foucault, 2005, p. 306)

A afirmagio de Foucault contribui para pensarmos a respeito das diversas
mortes as quais o negro é submetido, seja a morte efetivamente fisica, seja a falta
de acesso a educagio, satde, lazer, aos espagos de politica e poder econémico, a
impossibilidade de construir sonhos e de forjar a sua prépria identidade sem a
necessidade de busca pela aproximagio ao padrio do outro (o branco).

Por essa 6tica, podemos perceber que ndo apenas a morte fisica dos indivi-
duos se apresenta como pressuposto necropolitico, mas também todas as formas de
fazer com que determinados grupos estejam alijados do convivio social, bem como
das condi¢des minimas de direitos humanos. Assim, pensar a necropolitica passa
também pela compreensio de que as diversas institui¢oes sociais e politicas no pais
funcionam como verdadeiros bragos da execugdo desse poder.

Lima (2018) nos apresenta essa concepgio, ao ressaltar:

[...] nos contextos brasileiros, o poder necropolitico se faz visivel no sistema
carcerdrio, na populagio em situagio de rua, nos apartheids urbanos nas gran-
des e pequenas cidades brasileiras, em dados relevantes, no genocidio da po-
pula¢do negra, que em sua maioria é jovem e masculina, na eclosio dos grupos
de justiceiros, nos hospitais psiquidtricos, nas filas das defensorias publicas, nas
urgéncias e emergéncias hospitalares, entre tantos outros lugares. (Lima, 2018,

p-28)

A perspectiva adotada por Mbembe (2016) e também discutida por Lima
(2018), conforme vimos acima, reverte a 6tica de observagio das relagdes de poder
levantadas anteriormente por Foucault (2005). O ponto, a partir de agora, passa a
ser o do colonizado, daquele cujo discurso ndo tem sido amplamente ouvido, pois,
partindo dessa perspectiva, a politica exercida sempre foi a da morte: fisica, social,
psicolégica.

O colonizado sempre esteve inserido em um processo em que o poder
exercido pelos setores de dominagio pautava-se em sua eliminagfo, uma vez que a
politica de vida s6 era (e é ainda nos dias atuais) atribuida aqueles historicamente
considerados humanos. Aos tidos como nio humanos, a morte, a eliminagio, era
a ordem vigente.
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Da mesma forma ocorre quando o corpo negro é aquele a quem ndo se
imputa a possibilidade de transitar liviemente pelos distintos espagos sociais. Ha
lugares construidos para a presenga do negro, assim como ha ambientes construidos
para a presenca do branco. Geralmente, a formulagdo desses espacos obedece a
uma légica de desenvolvimento, acesso, infraestrutura, relacdes de poder, entdo
favoraveis a um e desfavoraveis ao outro.

Assim, a partir da perspectiva racial, o Estado passaria nio somente a selecio-
nar quem pode viver e quem pode morrer, como também viria a atuar diretamente
no exercicio de “fazer viver e deixar morrer”, indicando quem ou quais grupos devem
ser exterminados, onde toda e qualquer agdo estatal em dire¢do ao colonizado se
traduziria em politicas de morte.

Se pensarmos, por exemplo, no acesso a cidade, aos espagos considerados
hegemonicamente de cultura, de tecnologia, o corpo negro nio ¢ visto como um
elemento pertencente a esses contextos. Ele ¢ sempre um intruso, ao qual se quer
apreender, expulsar, pois se trata de uma associa¢do da maneira como aquele deter-
minado espago deve manter-se para o seu funcionamento planejado.

Historicamente, o corpo negro incomoda em sua presen¢a, desde que milha-
res foram langados s ruas um dia apés o fim da escravidao, “manchando”a imagem
da cidade que se queria europeizada. E aquele que até hoje, quando presente, deve
apenas se ater as fungées previamente socialmente estabelecidas a ele: de preferéncia,
realizando atividades de menor prestigio, servindo ao branco.

Ha4 uma morte da liberdade — de desfrutar a possibilidade de transito, de
experienciar os espagos como os demais — que ¢ imputada ao negro. Ou, ainda,
a sua experiéncia nesses espagos limita-se aquela que o branco lhe permite ter; é
também uma morte da possibilidade de escolha, de decisdo. Da mesma forma, hd
diversos outros tipos de morte, apresentados das mais variadas formas para a po-
pulagido negra na sociedade brasileira — e elas se mostram tanto em indices gerais
quanto em situagdes mais concretas e particulares.

Dessa maneira, ndo hd davidas de que a inexisténcia ou a ineficécia das politicas
publicas direcionadas a populagio negra ndo seria apenas um mero acaso, mas, COmo
ja apontado, faz parte da estratégia das politicas de morte utilizadas no genocidio
do negro brasileiro, como assinala Abdias do Nascimento (1978). Assim, 4 medida
que o Estado se nega a desenvolver mecanismos para a garantia dos direitos funda-
mentais da populagdo negra, como o direito a vida e a dignidade, reafirma sua légica
genocida, principalmente pela falta de intervencio efetiva mediante politicas publicas
que tenham a finalidade de reduzir os altos indices de homicidios entre a juventude
negra no pais. Além disso, criar condi¢des efetivas para permitir o acesso da popula-
¢do negra aos seus direitos bésicos, tais como uma educagio publica e de qualidade
que se expresse na garantia de ampliag¢do nio sé do ingresso, mas principalmente da
efetivagio de mecanismos que garantam sua permanéncia no espago escolar.

DA NECROPOLITICA A NECROEDUCACAO
Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) de 2015,

no Brasil, aproximadamente 27 milhées de criangas e adolescentes tém um ou
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mais direitos fundamentais negados (IBGE, 2016). Pensando na pobreza em uma
dimensdo maior, uma andlise feita pelo Fundo das Nag¢ées Unidas para a Infancia
(UNICEF) considera que a pobreza na infincia possui outras dimensées que ndo
sdo apenas monetdrias e impactam diretamente na constitui¢do da crian¢a como
individuo e em sua formagio como cidaddo. Assim:

A pobreza na infincia e na adolescéncia tem multiplas dimensdes que vio além
do dinheiro. Ela é o resultado da interrelagdo entre privacdes, exclusdes e as
diferentes vulnerabilidades a que meninas e meninos estdo expostos e que im-

pactam seu bem-estar. (UNICEF, 2018, p. 6)

A institui¢do considera como elementos de anélise, com base no PNAD
2015, a relagdo entre o atendimento ou nio de seis direitos bdsicos: educagio, in-
formagio, d4gua, saneamento, moradia e prote¢do contra o trabalho infantil. Assim,
quanto menos esses direitos basicos forem atendidos, em conjunto com a presenga
ou a auséncia de renda, maiores sdo as possibilidades de ocorrer a inser¢do dessas
criangas em situagdes diferentes de privagdes, que podem ser classificadas como:
*  auséncia de privagoes: quando a crianga possui acesso aos direitos basicos;
*  privagio intermedidria: quando ocorre atendimento a alguns direitos,
mas de forma precria; e
*  privagdo extrema: quando o atendimento aos direitos basicos ¢ quase
inexistente ou nulo.

Por essa l6gica, ao observarmos os dados referentes as desigualdades de
acesso entre negros e brancos, podemos notar uma disparidade no atendimento
aos direitos basicos analisados (Grifico 2).

49,7% >8,3%
38%

Total Brasil Brancos Negros

I Intermedidria [1 Extrema

Grifico 2 — Porcentagem de privagdes entre criangas negras e brancas.
Fonte: Fundo das Nagoes Unidas para a Infincia (2018).

Elaboragio dos autores.

De acordo com o Grifico 2, podemos verificar que, entre as criangas e 0s
adolescentes que possuem algum tipo de privagio, 58,3% sdo negras, enquanto
entre as brancas esse indice nio chega a 40% do total. Ao analisarmos somente os
casos de privagdo extrema, temos que essa discrepancia ¢ ainda maior, nas quais a
incidéncia de negros é duas vezes maior que a de brancos (UNICEF, 2018).
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Essa relagio entre a diferenca de privagio de direitos de acordo com o recorte
de raga nos leva a refletir a respeito de o porqué a diferenca social no Brasil estar
diretamente relacionada 4 raga, um processo que se inicia ainda na infancia. Dessa
forma, a populagio negra, desde a mais tenra idade, experimenta uma realidade de
privagio de direitos bésicos, o que afetard diretamente sua condi¢do de viver em
contextos de cidadania plena, assim como no acesso a recursos bésicos, bens mate-
riais e desenvolvimento educacional e, por conseguinte, profissional, perpetuando
as disparidades sociais entre as populagdes negra e branca no Brasil.

Além disso, Mbembe levanta as seguintes questdes: “Se imaginarmos a po-
litica como uma forma, devemos interrogar-nos: qual é o lugar reservado a vida, a
morte e ao corpo humano (em particular o corpo ferido ou assassinado)? Que lugar
ocupa dentro da ordem do poder?” (IMbembe, 2017, p. 108). Ao questionar qual é o
lugar reservado a vida, 4 morte e ao corpo humano, o autor nos obriga a observar e
refletir sobre a quem ¢ dado o direito a vida, a quem apenas a morte é uma impo-
sicdo e a quem ¢ realmente dada a possibilidade de ser considerado ser humano, e
ndo apenas do ponto de vista fisico, mas também em sua posi¢do social e histérica.

A racializagio do nio europeu (ou nio branco) retira do colonizado africano
e indigena a possibilidade de ser visto (e de se ver) como expressio universal do
género humano, impedindo qualquer exercicio de alteridade, pois na experiéncia
colonial o outro é sempre um inimigo — e no Brasil esse inimigo materializou-se
na populagio negra.

Assim, se considerarmos a vivéncia racial experimentada no Brasil por uma
6tica que considere a colonizagdo, o sequestro de negros no continente africano,
escravizados e desumanizados, bem como toda uma estrutura atual que se apresenta
pelo genocidio da juventude negra e dos baixos indices de desenvolvimento dessa
parcela da populagio, os questionamentos levantados por Mbembe nos indicam
caminhos para possiveis reflexdes.

De acordo com o Atlas da violéncia de 2018, entre os anos de 2006 € 2016 a
taxa de homicidio referente a populagio negra foi de 40,2% de seu total, enquanto
a do restante da populagio foi de 16%, o que implica dizer que, atualmente, 71,5%
das pessoas assassinadas no Brasil a cada ano séo pretas ou pardas. Podemos observar
nos dados que, no tocante a homicidios, ¢ como se negros e nio negros vivessem
em paises completamente distintos, pois verificamos que a violéncia letal é majo-
ritariamente concentrada e que os(as) jovens negros(as) sdo as principais vitimas.

Em contrapartida, esse mesmo Estado, incapaz de garantir protecio a ju-
ventude negra por intermédio de suas institui¢ées publicas de seguranca, tem sido
o responsdvel direto pelas mortes de jovens negros. De acordo com o Anudrio de
seguranga priblica de 2017,76,6% das vitimas de intervengio policial sio negras, sendo
a maioria composta de homens (99%), com os jovens representando 81,8% do total.

Quijano (2005) afirma que a concepgio de raga na América foi a maneira de
garantir legitimidade nas relagoes de dominagao impostas pela conquista dos territé-
rios pelas nagbes europeias, embasadas ndo somente em uma proposta de dominagio,
mas também de exterminio. O autor utiliza ainda o conceito de colonialidade para
definir o regime de poder (e de saber),amparado em uma ideia de desenvolvimento
em que o dominador imp6e ao grupo dominado padrées de afirmagio identitdria
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fundamentada nos valores civilizatérios eurocéntricos, expropriando desse grupo
suas multiplas identidades.

Muitas vezes, para for¢ar o trabalho, os donos de escravos destituiam sua dig-
nidade com castigos fisicos ou mesmo pela aniquilagio de seus simbolos religiosos e
culturais, de suas marcas identitdrias, privando-os, assim, de tudo que lembrasse sua
cultura e sua identidade enquanto povo africano, o que configura uma das préticas
genocidas contra a populagio negra.

Assim, recursos e principios como a oralidade, o cooperativismo, a religiosida-
de e sua integragio com a natureza e o corpo como espago sagrado, e tantos outros
valores africanos, seriam contestados e suprimidos do cotidiano das comunidades
negras em didspora.

Da mesma forma, se pensarmos no contexto escolar, podemos perceber que as
criangas negras e pobres, embora inseridas formalmente no sistema educacional, no
podem exercer seus direitos de forma plena. A pobreza, os problemas de acesso e de
permanéncia, a mobilidade, a auséncia quase completa de politicas governamentais
que garantam o atendimento aos seus direitos mais bédsicos impossibilitam a estes
que acessem uma educagio que possa realmente lhes proporcionar algum tipo de
mudanga ou mobilidade social. Com isso, tornar esses criangas realmente cidadis,
por meio da promogio da vida, da possibilidade de construgdo de sonhos e planos,
trata-se de um projeto que ¢ constantemente inviabilizado.

O que acontece ¢ a constitui¢do de uma Iégica que gera um tipo de “inclusio
excludente”, em que ao mesmo tempo insere os sujeitos no sistema capitalista e
educacional, mas demarca os lugares a serem ocupados por eles na sociedade. De
acordo com Souza ez al. (2011, p. 253):

A exclusio includente é uma l6gica que priva os sujeitos de participarem de
forma plena do mundo do trabalho, precariza os direitos trabalhistas e a edu-
cagio, dialeticamente estd relacionada: a inclusio excludente, ou seja, as es-
tratégias de inclusdo nos diversos niveis e modalidades da educagio escolar
sustentam o sistema capitalista criando reservas de mio de obra barata.

E essa reserva que marca a educagio publica, pois a precariza¢do da educa-
¢do vai ao encontro dos interesses do mercado, que impde a escola uma formagio
aligeirada, pronta para preencher os espagos que necessitam de mao de obra que
nio demande conhecimentos e formagio técnica. Esses mesmos sujeitos estio
matriculados na rede publica de ensino, mas nio de forma satisfatéria, uma vez
que a precarizagio do sistema publico de educagio, marcado pelos baixos saldrios
dos professores e demais profissionais, a falta de infraestrutura das instituigées, que
tendem a agravar-se principalmente com a aprovagio da Proposta de Emenda a
Constitui¢io (PEC) n. 241/2016, que congela os gastos publicos com educagio
pelos préximos vinte anos. Assim, a0 mesmo tempo em que estdo incluidos, esses
sujeitos sdo excluidos socialmente.

De acordo com o Anudrio brasileiro da educacao bdsica de 2017, um total de
97% dos alunos entre 6 e 14 anos, pertencentes as classes menos abastadas, estdo
matriculados no ensino fundamental. No entanto, esse indice agrupa também o
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nimero de criangas e adolescentes que ndo frequenta nem concluiu essa etapa
escolar. Ainda de acordo com o documento, s6 se pode considerar universalizado o
ensino nessa faixa ao se atentar a parcela mais rica da populagio.

Ao partirmos desse ponto e ao realizarmos um recorte racial para discutir
acerca da exclusio, o quadro de desigualdade mostra-se ainda mais nitido: no
Brasil, falar em populagio mais pobre é, paralelamente, falar em populagdo negra,
entendendo esta, como apontado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) como o conjunto dos autodeclarados pardos e pretos. Os pretos apresentam
11,2% de analfabetos no Brasil, enquanto os pardos apresentam 11% e os brancos
apenas 5%.

O Brasil é o segundo pais com a maior populag¢io negra e o primeiro fora do
continente africano. No entanto, verificamos que essa populagio é minoria no que
tange a representagio nos mais diversos espagos das relagoes sociais, ou, ainda, quan-
do esta ocorre, apresenta-se muitas vezes de forma negativa e pela reprodugio de
estereGtipos. Nesse contexto, a escola também age de uma forma que reproduz esse
quadro, contribuindo para a perpetuagio do preconceito e da discriminagéo racial.

Entendendo que a necropolitica constitui-se como uma politica de morte,
de extingdo e de apagamento de tudo aquilo/aqueles aos quais nio se considera o
direito a vida plena, em que se mata o corpo e toda a possibilidade de existéncia
(Mbembe, 2016), podemos pensar que a educagio se estabelece como um dos seus
bragos principais. A educagio exerce a mesma geréncia sobre matar e deixar morrer,
sobre fazer viver e fazer morrer, em seus sentidos fisicos e simbdlicos.

O que notamos ¢ uma educagio para a morte. Como visto nos dados ante-
riormente apontados neste estudo, o negro é quem possui menor acesso a educagio
formal, e, quando esse acesso € possibilitado, ele ocorre de forma preciria, ou seja,
com atendimento ndo satisfatério, seja pela falta de infraestrutura adequada das
institui¢Ges, pela auséncia de meios que possibilitem melhor aprendizagem, como
remuneragio de professores e funciondrios, ou pela inexisténcia ou existéncia in-
suficientes de escolas em dreas marginalizadas, entre outras.

Temos, assim, que o sujeito negro estd morto em sua totalidade dentro do
sistema educacional. Ou ele ndo aparece fisicamente, intelectualmente, historica-
mente ou ¢ colocado no lugar daquele que se pode facilmente descartar. Quando
ndo, o que ocorre ¢ a sua assimilagdo. Em todo caso, é importante que ele seja o
mais préximo do branco possivel. Ao aluno negro resta o lugar do “ndo-ser”, como
apontam Fanon (2008) e Neuza Santos (1983), ja que, conforme dissemos, ele
precisa sempre tentar enquadrar-se no ideal branco. Mas como ele nio se enquadra,
precisa ser eliminado em sua ontologia.

Podemos entdo pensar que uma necroeducagio (Silva, 2019) é construida
quando observamos o apagamento, a subalternizagio, a animalizago, o silenciamen-
to dos alunos negros e de sua (sub)representagio no sistema educacional, quando
se estd exercendo o direito de deixar morrer aquele que se quer extinguir. Temos
uma politica de morte epistémica, simbdlica, imagética, identitiria do negro nas
politicas escolares, nos curriculos, nas praticas pedagdgicas cotidianas, nas falas dos
professores, na estrutura e na organizagéo institucionais.
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Assim, a necroeducagio formula-se por uma légica que visa nio sé perpetuar o
racismo estruturante da sociedade, mas por uma politica que possibilita o assassinio
do negro em suas diversas instincias, o que ¢ legitimado politica e socialmente. A
necroeducagio se constréi por meio de bases, inclusive cientificas, que ajudam a
perpetuar a guerra racial e a morte, real e simbélica, do sujeito negro na educagio.

Mbembe (2016) vai denominar essa pritica no conceito de epistemicidio,
apontando-o como um dos mecanismos do fazer morrer contra a populagio negra,
pois, além do legado de desigualdade e de injustica sociais profundos do colonia-
lismo e do imperialismo, existe um legado epistemolégico do eurocentrismo que
nos impede de compreender o mundo pelo préprio mundo em que vivemos e das
epistemologias que lhes sdo préprias.

IDENTIDADES NEGADAS: A ESCOLA COMO
ESPACO DE EXCLUSAO SOCIORRACIAL

Outra forma de exemplificarmos a “inclusio excludente” diz respeito a
uniformizag¢io do sistema de ensino, que pode ser percebida pela construgio dos
curriculos e da prépria estrutura escolar, que retira a possibilidade de uma aborda-
gem mais diversa, além de inviabilizar outros processos de identiza¢do dos alunos.

Importa ressaltar que a escola conta com mecanismos de silenciamento
que promovem a invisibilidade das praticas que ndo se encaixam nos cotidianos
escolares “institucionalizados” adotando uma cultura de padronizagio que se torna
extremamente violenta e excludente para adolescentes e jovens negros e negras.
Nesse sentido, a escola apresenta-se constituida no privilégio de poder promover
suportes para que os jovens elaborem seus projetos pessoais.

Entendemos que o ambiente escolar contribui de forma bastante pungente
para o processo de formagdo de uma sociedade e de seus individuos. Para esses
ultimos, inclui-se também a esfera identitdria, ou seja, a construgio de dados
sobre si mesmos que os tornam, ao mesmo tempo, diferentes dos demais e parti-
cipantes de determinado grupo, situando o seu lugar no mundo. De acordo com
Joaze Bernardino:

[...] Por identidade compreendemos tanto o “entendimento que a pessoa tem
acerca de quem ela é quanto o entendimento que o outro significativo tem
sobre ela”. Portanto, supomos que a construgio da identidade envolve um pro-
cesso dialégico tanto com os préprios negros quanto com os brasileiros au-
todefinidos como brancos. Assim, essa discussdo sobre identidade passa pela
necessidade de um correto reconhecimento. O dado é que “se a pessoa recebe
um correto reconhecimento, ela terd a sua autoestima intacta”, assim como se
identificard positivamente com aquilo que o outro enxergou nela. (Bernardino,

2002, p. 265)

Nesse sentido, entendemos a identidade como uma categoria relacional, em
que o “eu” e o “outro” sdo acionados. Ela se constréi por uma visdo individual e de
reconhecimento, ou nio, daqueles pertencentes aos diversos grupos em que estamos
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inseridos. Assim, eu construo a minha identidade tanto com base naquilo que me
é préprio quanto pelo o que o outro significativo constrdi sobre mim.

Na discussio trazida por Bernardino (2002), essa construgio relacional da
identidade tem efeitos tanto sobre negros quanto sobre brancos; a diferenca é de
que maneira esses efeitos serdo vistos. Para o autor, quando o “outro” enxerga aspec-
tos positivos, essa identidade se dard positivamente; se o “outro” enxerga aspectos
negativos, ela se construird negativamente.

Atentando-nos para isso, podemos pensar a respeito das discussoes acerca
da representatividade e da constru¢do de identidade e autoestima da populagio
negra no nosso pais, no qual essas relagdes de reconhecimento podem ser bastante
discutidas de acordo com os diversos contextos sociais.

Além disso, ¢ importante atentarmos para um outro tipo de exclusio: o aluno
negro ¢ maioria na rede pablica de ensino nas séries iniciais, mas, no que se refere
a sua representagdo, a produgio de contetido e de discursos no espago escolar, este
nio ¢ contemplado.

Historicamente, a escola aparta o aluno negro de um processo de socializagio
institucional que o possibilite desenvolver-se como individuo, conhecer sua histéria
e construir uma visdo positiva sobre si préprio. Esse aluno ¢ invisibilizado pelas
préticas pedagdgicas ou, o que ¢ ainda mais cruel, é representado em praticas e
atividades que o colocam em posi¢io inferiorizada, negativizada, constituindo outra
forma de exclusdo. Assim, ndo considerar a presenca do aluno negro no processo
escolar constitui uma maneira de manter:

Vivo um certo imagindrio que tende a conceber a escola como espago privile-
giado dos brancos, desconsidera a luta encaminhada pelos negros na tentativa
de utilizar a educagdo como instrumento de afirmagio no espago social e ignora
os mais diferentes aspectos ligados & questdo racial que, ao contrdrio do que
se pensa, estd ligada a elementos basicos dos processos colocados em curso na
educagio. (Fonseca, 2007, p. 35)

Sdo esses privilégios que necessitam ser colocados em xeque caso estejamos
realmente comprometidos com a transformagio da educagdo em geral — e com
a escola em particular —, na dire¢do de praticas pedagégicas que potencializem o
autorreconhecimento do aluno negro. Um dos caminhos para essa mudanga estd
relacionado ao material didético, cujo contetdo produza alteragées significativas
no fazer pedagégico.

Isabel Aparecida dos Santos (2001) ressalta que nos materiais didaticos
analisados em seu trabalho foram encontrados virios estereétipos atribuidos aos
negros, sempre conferindo a eles posi¢io de inferioridade em relagio aos brancos,
entre os quais destaca:

As imagens de mulheres negras eram sempre caricatas, com lenco na cabeca,
brinco de argolas e tragos animalizados; as mulheres negras eram sempre “cui-
dadoras”, sem familia, numa brutal referéncia 4 “ama de leite”; quanto ao traba-
lho, apareciam associados a atividades nio qualificadas (pedreiros, domésticas
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etc.); [...] os negros como sindnimo de escravos. Em contrapartida, os valores
inversos, positivos, eram atribuidos aos brancos. (Santos, 2001, p. 103)

Vale ressaltar que, quando essa relagio nio se da pela ideia de inferioridade,
ela se apresenta também pelo apagamento do negro, de suas caracteristicas mais
especificas, até o seu apagamento e/ou silenciamento total. Para efeito de exempli-
ficagio, selecionamos o livro didético destinado ao segundo ano, o T¥ilbas Sistema
de ensino, publicado pela Editora FTD Educagio no ano de 2017, no qual podemos
ver, logo no primeiro capitulo — denominado “Como eu sou”— que na verdade a
crianga negra continua sem se ver representada em sua integridade.

Muito embora aparegam criangas negras ao longo da se¢o, na pdgina 217,
o exercicio 2 apresenta o seguinte comando: “Circule as palavras que definem as
caracteristicas do seu cabelo”. E as caracteristicas que aparecem para ser selecionadas
sdo: curto, loiro, ruivo, cacheado, comprido, castanho, preto e liso. Ndo se observa,
no entanto, a caracteristica do cabelo crespo, por exemplo. Além disso, o cabelo
crespo nio aparece nesse capitulo em nenhuma das pdginas anteriores (Figura 1).

Figura 1-Trilhas Sistema de Ensino.
Fonte: Trilhas... (2017, p. 217).

Parece-nos que essa invisibilizagao, quando simplesmente nio s6 contribui para
o processo de exclusio dessas criangas, faz com que elas mesmas nio consigam ser vistas
por si e pelos outros alunos de uma maneira positiva; ou seja, se aparecem caracteristicas
de virios tipos de cabelos, mas o crespo ndo é mencionado, este deixa automaticamente
de ser um cabelo como qualquer outro, o diferente, ou até mesmo o objeto. Nesse sentido,
podemos dizer que invisibilizar configura-se como uma das estratégias de deixar morrer.
Com base nesse entendimento, podemos considerar que estabelecer uma politica de
morte nio estagna apenas na morte fisica, legitimada e promovida pelos poderes estatais,
que nos dias de hoje se apresenta por meio de uma nova configuracio de soberania, na
qual qualquer um se arvora no direito de eliminar o outro.
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O Racionais MC’s, grupo brasileiro de rap, diria, nos anos de 1990, que
“quem nio é visto nio é lembrado” (Silva, 2011). Entdo, quando a escola retira da
sua estrutura organizacional qualquer possibilidade de mengdo a existéncia de um
outro fora do que se considera a verdadeira figura humana, ela estd automaticamente
matando. A produgio do esquecimento caracteriza-se como um mecanismo ne-
cropolitico, uma vez que também acaba com a possibilidade da existéncia do outro.

Em contrapartida, em continuidade aos estudos sobre a presenga do negro
em material didatico, Ana Célia Silva (2011) pontua que houve uma mudanga
positiva na representagdo do negro nos livros escolares no que se refere as ques-
tdes de subalternidade e estigmatizagio. Os negros estariam aparecendo também
como integrantes da classe média, e ndo mais exclusivamente como executores de
profissdes de baixo prestigio. A autora também verifica o surgimento de uma nova
categoria: a assimila¢do ao branco, tanto social quanto culturalmente.

Apesar de os dados da pesquisa apresentarem significativa melhora, Silva
(2011) pontua que a baixa representatividade do negro ainda constitui caracteristica
marcante nos materiais, além de questoes relacionadas as suas manifestagdes cultu-
rais ndo aparecerem nos livros analisados, seja por meio de descrigdo ou ilustragio.

Silvério e Motokane (2019) evidenciam esse aspecto ao apresentarem uma
andlise acerca da sub-representagio de corpos negros em livros de biologia do
ensino fundamental. Os autores analisam que esse quadro se mostra como um dos
processos de branqueamento, no qual se reforga a ideia de que o modelo tipico de
corpo humano é o do corpo branco. Assim, os corpos negros fixam-se como minoria,
muito embora sejam mais de 50% da populagio brasileira.

Mesmo panorama pode ser observado também no estudo de Martins e
Pureza (2020), que salientam a sub-representagio de pessoas negras nos materiais
de geografia no mesmo nivel educacional apontado anteriormente. Além disso, os
autores analisam que, mesmo ap6s 17 anos da sangio da lei n. 10.639/2003, hd um
grande despreparo por parte dos profissionais da educagio em colocar em prética a
visibilizagdo positiva do negro na histéria e na formagio do Brasil, o que inviabiliza
sua representagdo positiva e, por sua vez, acaba por impossibilitar o processo de
desmistificagdo de esteredtipos racistas.

Quando a negagio do negro nio se dd de maneira a extingui-lo dos espagos,
sejam esses fisicos ou simbdlicos, ela acontece pela tentativa de assimilagdo de um
ideal que visa tornd-lo o mais préximo possivel do branco. Negar-se como negro é
uma das maneiras de tentar sobreviver — inclusive fisicamente — e aproximar-se
do padrio branco, seja por meio de mecanismos para obter um cabelo similar ao liso,
pela realizagdo de incursoes cirtrgicas que possam “minimizar” os tragos fenotipicos,
como nariz e boca, por exemplo, seja até recorrendo a cremes e tratamentos que
clareiam a tonalidade da pele.

Assim, a assimilagio ao branco indicada nos estudos de Silva (2011) de-
monstra que as priticas escolares apresentadas pelos materiais didéticos visam a
uma uniformizagio do aluno negro, inserindo-o no ideal de individuo e sociedade,
reiterando os valores hegemonicos que a estruturam e orientam. Ora, se antes o aluno
negro ndo era inserido no material, agora ele, muito embora esteja representado
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fisicamente, néo ¢ respeitado em sua histdria, em sua individualidade. Ele passa a
ter um outro ideal: o de ser um negro assimilado.

Jesus (2017) também aponta esse quadro ao apreciar livros paradidaticos.
O autor denuncia a apresentagio de uma personalidade, com base em anélise de
uma obra sobre a infincia de Chiquinha Gonzaga, uma musicista negra que nio
aparece identificavel como tal em um livro de literatura voltado para criangas do
ensino fundamental. Isso nos leva a observar que uma das formas da manutencio
de esteredtipos racistas atualmente também se dd por meio de outra pritica: a do
branqueamento fisico ou ilustrativo de personagens negros tidos como importantes
ou histéricos e que estejam exercendo agbes de protagonismo, reiterando a ideia de
que posicdes de destaque sdo ocupadas por pessoas/personagens nio negras.

A assimilag¢do ao branco pode também ser notada pelo contetido dos curri-
culos escolares. A escola, a0 adotar a gramatica tida como normativa, por exemplo, e
excluir quaisquer possibilidades de produgio de linguagem e lingua viva e elaborada,
desconsiderando a fala dos alunos, bem como a peremptéria corregio de qualquer
manifestacio linguistica que se afaste do ideal de lingua portuguesa a ser falado na
escola, estd impondo um processo de assimila¢do de uma lingua tida como a ideal:
a do branco, a do colonizador.

Para ilustrar, um aluno que nio realiza a concordincia nominal para a sen-
tenga “as casas”, utilizando a construgdo “as casa”, é tido pela escola como alguém
que nio domina aspectos linguisticos de forma satisfatéria. No entanto, ignora-se
que existem outras normas linguisticas que nio apenas a padrio (privilegiada pelo
sistema de ensino corrente) e que, além disso, hd outras influéncias que formam a
lingua portuguesa falada no Brasil.

Nei Lopes (2007) menciona que nas linguas do grupo banto,* por exemplo,
o plural se d4 no inicio das palavras, e por isso ndo haveria a necessidade de repetir
sua marcagio, como estabelece a norma culta da lingua portuguesa ao formular “as
casas” como correto. Levando essa informagio em consideragio, podemos perceber
que esse comportamento das institui¢des escolares desconsidera completamente
toda a influéncia e legado que as diversas linguas africanas exerceram sobre o
portugués falado no Brasil, relegando a essas influéncias o status de erro ou de
anomalia linguistica.

Concordando com Fanon (2008, p. 33) ao afirmar que “falar ¢ existir abso-
lutamente para o outro”, defendemos que, quando se retira do aluno a possibilidade
de falar considerando seu lugar e sua cultura, esti-se retirando dele, a0 mesmo

3 Banto é a designagio de um grupo linguistico genérico dada por W. H. Bleck a uma
familia de cerca de duas mil linguas africanas em 1860. Nos estudos realizados, o autor
observou que a palavra muntu era existente em quase todos os idiomas analisados e

z . . « » ” o« Ll »» .
possuia o mesmo significado, que era o de “gente”, “pessoa’, “individuo”. Os substanti-
vos, nas linguas bantas, sio precedidos de prefixos, que se distinguem de acordo com,
por exemplo, o individuo, o grupo étnico, a terra de onde se origina e a lingua que ele
fala. O prefixo da-, nesse caso, é utilizado para localizar de acordo com o grupo étnico.
Assim, bantu passa a designar o plural para a palavra muntu (pessoas, individuos). Para
mais informacées, ver Lopes (2007).
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tempo, a possibilidade de existéncia. Essa é uma das facetas mais cruéis do racismo
e empregada no sistema educacional.

A elite branca passa a pensar o negro e o indio como categorias sociais, por
constru¢des ideoldgicas que possam auxiliar a formular esse tipo de classificagio.
No entanto, o branco nio se pensou e nio se pensa como uma categoria social e
ideoldgica tal qual o negro e o indio, e isso o exime da discussio racial, ainda nos
dias de hoje (Gongalves, 2011). Para o branco, ele € a categoria universal, e a escola
adota esse idedrio dentro das suas praticas mais cotidianas, contribuindo para a
manutencido das diferencas e da exclusdo.*

No entanto, ndo podemos pensar a escola e a educagio a partir de um viés
paralisante que nos faga refletir sobre a impossibilidade de reinveng¢io de uma nova
dtica de construgio do fazer pedagdgico e da sociedade. Se uma cultura necropoli-
tica/necroeducacional é imposta nesse espago, é importante fazer emergir maneiras
de ressurgimento da existéncia, de reinven¢io da vida. Uma dessas formas seria a
possibilidade de uma nova soberania dos sujeitos dentro desse espago — soberania
esta que ndo visa 2 morte, mas ao encontro com a sua prépria vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que o Brasil se constitui como um pais estruturalmente racista,
no qual a necropolitica é a forma de construgio de poder vigente, discutimos neste
texto como uma politica para a morte pode estar inserida nio apenas no que diz
respeito & execugio fisica de corpos, mas manifestada no apagamento, na exclusio,
no aprisionamento e na deslegitimacio de quaisquer grupos sociais. Nesse sentido,
entendemos que as diversas institui¢des funcionam como bragos necropoliticos,
que desempenham o papel de morte e de exclusio dos grupos subalternos — e
temos no sistema educacional uma forma muito marcante da execugio desse poder.

E importante pensar que a exclusio social é também racial em nosso pais e se
manifesta pelo ndo acesso de criangas e jovens negros, por exemplo, a seus direitos
basicos, bem como pela sua falsa inclusdo em instituigdes, entre elas as escolares.

Diante disso, ao observarmos a escola e seus diversos mecanismos, como
materiais diddticos, instrumentos, construgdo curricular e priticas pedagdgicas,
notamos que o sujeito negro é sub-representado, apagado e estereotipado ainda
nos dias atuais. E assim uma educagio para a morte, ou seja, uma necroeducagio
se estabelece.

Se, para Foucault, o poder se constitui em dimensées macro e micropoliticas,
pensar as relagdes entre bio e necropolitica no sistema educacional é também avaliar
essas relagdes. E pensar a quem estd sendo dado o direito de viver (o branco, a sua

4 A recorrente associacio entre negros e escravos pode ser vista ainda nos dias atuais,
mesmo que nio em documentos oficiais, ou jornais, especificamente, mas estd presente
nas falas e nos materiais didédticos (mesmo que de maneira indireta). De forma geral,
observamos uma maior atengfo aos assuntos relacionados as questdes raciais quando se
aproximam os dias 13 de maio ou 20 de novembro, datas da aboli¢io da escravatura e
da meméria da morte de Zumbi dos Palmares, respectivamente.
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cultura, a sua estética, o seu curriculo, a sua visdo de mundo) e a quem € relegada a
posi¢io de deixar morrer (o negro, em sua cultura, fala, historicidade, cosmogonia,
complexidade).

No entanto, consideramos ser de extrema importancia que a discussdo sobre
uma educagio para a morte seja superada, ndo no sentido de esquecer ou desconsi-
derar as desigualdades, a estrutura e a exclusio sociorracial na qual os alunos e alunas
negros e negras estio inseridos, mas a fim de que possamos buscar alternativas ao
quadro que se apresenta.

Sendo assim, qualquer medida, intervengdo ou politica publica que vise a
superagdo da condigdo de exclusio social da populagio negra deve estar estruturada
em agoes que possibilitem a (re)constituicio da identidade desses individuos negros
como pertencentes a um povo dotado de memoria (ancestralidade) e a uma histéria
de resisténcia negra.

Como abordado, agées como essas proporcionario a populagdo negra nio
somente acesso a seus direitos bédsicos, como ingresso em instituicées de ensino,
mas principalmente uma efetiva aprendizagem e permanéncia no espago escolar.

Ao nos dispormos a construir uma sociedade que promova concretamente o
acesso de todos e de todas a educagio, é preciso atuar considerando as possibilidades
de interveng¢des pedagdgicas e politicas educacionais que promovam uma equidade
de oportunidades e de justi¢a sociorracial por meio da educagio.

Acreditamos, portanto, que novas narrativas, novas pedagogias, novos modos
de construir uma raga (negra), a fim de se forjar a possibilidade de (re)aproximagio
dos alunos dentro do espago escolar, apresentam-se como alternativas de superagio
de uma cultura de invisibilizagdo, de apagamento, de esquecimento e morte de alunos
e alunas negras no sistema educacional e inicio de alguns passos rumo a uma ver-
dadeira construgio de uma politica de vida, por meio da qual a educagio faga viver.
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