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RESUMO

Esta pesquisa documental objetiva identificar imaginarios de trabalho docente
expressos/difundidos na série Riza (Netflix, por streaming), protagonizada por uma
professora. Da anilise, emergiram os imagindrios de trabalho docente: solitirio e
individualizado; temporalizado, regrado e rotinizado; conflitivo; técnico; apartado
do debate social e com praticas pedagégicas tradicionais; submetido a relagoes
autoritdrias, competitivas, ameagadoras, disciplinares e punitivas. Tais imagindrios
correspondem a concepgdes antigas de ensino (como vocagio e oficio) e a uma
socializagdo docente marcada pela feminizagio — avessas as formas contempo-
rineas de ensino e a ideia de docéncia como profissio. A abordagem considera o
contexto da cultura digital que incide nas formas de percepgio e representagio da
docéncia no espago publico da educagio, expressando/difundindo imagindrios que
atravancam o debate social da profissionalizagio docente.
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DIGITAL CULTURE, TEACHING WORK IMAGINARY AND
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ABSTRACT

'This documentary research aims to identify imagery in teaching expres-
sed / disseminated in the Riza series (Netflix, by streaming), whose main
character is a teacher. From the analysis, the imagery in teaching emerged:
solitary and individualized; temporized, regulated and routinized; conflic-
tive; technical; apart from social debate and with traditional pedagogical
practices; subjected to authoritarian, competitive, threatening, disciplinary
and punitive relationships. Such imagery correspond to old teaching con-
cepts (such as vocation and craft) and to a teaching socialization marked
by feminization - as opposed to contemporary forms of teaching and the
idea of teaching as a profession. The approach considers the context of the
digital culture that focuses on the forms of perception and representation
of teaching in the public space of education, expressing/disseminating
the imagery that clutter the social debate of teaching professionalization.
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CULTURA DIGITAL, IMAGINARIOS DEL TRABAJO
DOCENTE Y LA PROFESIONALIZACION DE
LA ENSENANZA: LA SERIE RITA

RESUMEN

Esta investigacién documental tiene como objetivo identificar el imagi-
nario del trabajo docente expresadas / difundidas en la serie Rita (Netflix,
por streaming), protagonizada por una profesora. Del analisis surgié el
imaginario del trabajo docente: solitario e individualizado; cronometrados,
regulados y rutinarios; conflictivo técnico; al margen del debate social y con
las practicas pedagégicas tradicionales; sometidos a relaciones autoritarias,
competitivas, amenazantes, disciplinarias y punitivas. Estos imaginarios
corresponden a viejos conceptos de ensefianza (como la vocacién y el oficio)
y a una socializacién docente marcada por la feminizacién, en oposicién
a las formas contemporédneas de ensefianza y la idea de la docencia como
profesién. El enfoque considera el contexto de la cultura digital que se
enfoca en las formas de percepcién y representacion de la docencia en el
espacio publico de la educacién, expresando / difundiendo imaginarios que
desordenan el debate social de la profesionalizacién docente.

PALABRAS CLAVE
profesionalizacién docente; formacién de profesores; trabajo docente; socializacion
docente; cultura digital.
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INTRODUCAO

O artigo dialoga com as dreas de educagio e comunicagio para vislumbrar, no
cendrio da cultura digital contemporinea' os imagindrios sociais acerca da docéncia
resultante da observagdo de uma produgio mididtica. Diante da formagéo cultural
mais ampla, mira faceta pouco abordada do processo de socializa¢ido profissional
de professores, que diz respeito 4 imagem da docéncia na sociedade, podendo
tensionar ou impulsionar a ideia da docéncia como uma profissio. No contexto da
cultura digital, busca enriquecer o debate social do processo de profissionalizagio
e desenvolvimento profissional docente.

Novoa (2017) afirma ser necessirio pensar a formagio de professores como
formagio profissional: pautada pela ideia de continuum (formagio inicial — indugio
profissional — formagio continuada), ou seja, produzida em lugar comum entre a
formagio e a profissio e com abertura da escola ao espago publico da educagio, no
didlogo com a sociedade, a consolidar a posi¢do de cada pessoa como profissional e
a prépria posi¢io da profissio —sendo a exposi¢do publica uma delas. Aponta ainda
a necessidade de identificar como se atrai e recruta estudantes para as licenciatu-
ras dirigindo atengfo para fatores que levam alguém a se interessar, a aprender a
ser, a se sentir, a agir, a conhecer e a intervir como professor. Com isso, adquire
relevincia o debate sobre a imagem da docéncia e das institui¢des de formagido de
professores. Essas relagdes com a sociedade sdo também observadas por Imbernén
(2011), quando identifica fatores que possibilitam ou impedem o desenvolvimento
profissional docente.

Gatti ez al. (2019) também consideram que mudangas na formagio docente
requerem a compreensdo da sociedade contemporinea e de seus cendrios — incluindo
as tecnologias de socializagdo e educagio, que tanto produzem processos inclusivos
quanto excludentes. Contudo as autoras ressaltam ser incomum, nos estudos de
formagdo de professores e trabalho docente, focalizar o professor para discutir os
efeitos dos atuais processos mididticos sobre as imagens de docéncia, escola e edu-
cagio. Nessa linha, Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004) realcam a importancia de
estudos das representagdes da docéncia para fomentar o debate sobre a profissio
e a profissionalizagio.

Diante dessas constatagdes, este artigo analisa um produto da industria
cultural e objeto da cultura digital (a série dinamarquesa Rita, veiculada interna-
cionalmente pela Netflix), uma vez que ele ¢ protagonizado por uma professora e
apresenta tramas da vida e do trabalho docente, em cenas dramiticas e comicas,
ambientadas em cendrios escolares, domésticos e urbanos, nos quais a protagonista
se relaciona com personagens dos grupos sociais escolar e familiar na construgio de
representagdes sobre a docéncia — que, como outras produzidas pela midia, confluem
a padronizagio e 4 conformagio estética e de comportamentos.

1 Conceito-chave de atualizagio da categoria industria cultural no contexto da digitaliza-
¢do e das modificagdes dos suportes mididticos por intensificar a racionalidade técnica
no iAmbito da cultura, como denunciada por Adorno e Horkheimer (1985), em termos
de concentragio econdmica, violéncia estética e comprometimento da experiéncia.
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Sobre o conceito de cultura digital — que identifica a passagem das plata-
formas tipogréficas e eletrénicas para a desmaterializagio do objeto, hipertrofia da
imagem e midias multissensoriais — Costa (2018) observa algumas caracteristicas
que favorecem a homogeneizagio de linguagens, a construgio de representagdes e a
afirmagio de esteredtipos, entre as quais: a convergéncia tecnolégica (marcadamente
associada a racionalidade instrumental, 2 conexfo sistémica, em rede, com acesso
remoto de contetdo e atrelada a desterritorializagio da cultura mididtica); a virtua-
lizagdo com o uso de tecnologias de inteligéncia artificial que modificam a aparéncia
da realidade (o deepfake, que cria expressdes de imagem e sons, é prototipico das
condi¢des contemporineas de manipulagio, simulagio e criagio de simulacros); a
mimetizagdo dos processos de recepgio e de reprodugio dos formatos padronizados
de narrativas que incidem nas percepcées, formulagdes de gostos e construgdes
de imagindrios (a repeti¢io é uma estrutura argumentativa que vem das midias
tradicionais e se consolida nos novos aparatos, que tendem a requerer dos usudrios
acdes compulsivas e que repliquem esquemas pré-configurados). Outro aspecto
que caracteriza a cultura digital, que se refere diretamente a presente exposigéo, é
a mudanca nas condig¢ées de produgio, distribui¢do e acesso de produgoes audio-
visuais com a plataforma do streaming,’ que produz rupturas de temporalidade e
de espacialidade, interagdo e compartilhamento de produtos desterritorializados.

Diante disso, este artigo objetiva identificar os imaginarios de trabalho
docente expressos/difundidos na série Ria, tendo como contexto a cultura digital.
Consideramos que a série Riza pode abarcar representagdes que permeiam sensi-
bilidades e imagindrios sobre o trabalho docente, os quais acompanham a posi¢io
de exposigio publica da docéncia, no debate sobre a profissionalizagdo docente
no contexto mais amplo da sociedade — “a profissio docente nao acaba dentro do
espago profissional, continua pelo espago publico, pela vida social, pela construgio
do comum.” (Névoa, 2017, p. 1130)

DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

O estudo ¢ perspectivado por projeto amplo de desenvolvimento profissional
e de profissionalizagio docente (Ramalho, Nuiies e Gauthier, 2004; Imbernén, 2011;
Tardif, 2013; Né6voa, 2017) que envolve a passagem de formas antigas de ensino
(concebido como vocagio e oficio) para contemporaneas (ensino como profissio).
Isso requer investimentos e mudangas na formagio dos professores, no trabalho
docente e na forma como a docéncia é vista pela sociedade: “a compreensio do
processo de profissionalizagdo exige, portanto, um olhar atento as tensdes que o
atravessam.” (Tardif, 2013, p. 96)

2 Relacionado com o processo de miniaturizagdo tecnoldgica e conexdo em rede, que
transfere dados pela internet, o streaming permite acesso remoto a filmes, musicas,
sem necessidade de baixar o objeto, com a seguinte mudanga relacionada aos produtos
mididticos tradicionais: o consumidor ndo precisa se deslocar aos cinemas e locadoras.
Com ofertas amplas e diversas de produtos on demand, caracteriza a customizagio nas
relagbes de troca e de consumo dos produtos da industria cultural na era da digitaliza-
¢do e dos algoritmos.
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A profissionalizagio do ensino envolve: valorizagio do ensino, elevagio do
status dos professores, enaltecimento do trabalho docente e reconhecimento da
eficdcia da escola para a opinido publica. Diz respeito 4 melhoria das condi¢oes de
trabalho docente, a visdo inovadora, reflexiva, problematizadora e critica do ato de
ensinar (no lugar da visdo rotineira da pedagogia) e 4 ética profissional a servi¢o
dos alunos e do aprendizado (acima do mero cumprimento de regras e rotinas
escolares). Envolve, ainda, o fato de tornar a docéncia uma escolha atrativa em
sua capacidade de aumentar a retengio na carreira (na substitui¢io de uma légica
vocacional balizada por estere6tipos do feminino na sociedade), o desenvolvimento
de identidade profissional docente e a obtengio de reconhecimento social (Tardif
e Lessard, 2005; Tardif, 2013).

Para Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), a profissionalizagio e o desen-
volvimento profissional docente compdem campo mais global, em que pesam, por
um lado, a relagio dialética do individual e do grupo (coletivo local, grupo profis-
sional), e, por outro lado, os fatores contextuais, como o reconhecimento social da
categoria docente (szatus social, econdmico, politico, ético, profissional), a demandar
luta politica no espago publico. Nessa perspectiva, apontam para a necessidade de
construgdo de uma profissionalidade e de um profissionalismo.

A profissionalidade envolve: reconhecimento da dimensio interativa do
trabalho docente; criagdo de uma cultura profissional na formagio e no trabalho
(compartilhando pesquisa-formagio-profissio no contexto escolar e no traba-
lho docente critico ao contexto social); projeto de formagio na relagio dos saberes
curriculares e disciplinares; formagdo que contemple os desafios da incluséo social
(heterogeneidade, multiculturalismo e desigualdades sociais); desenvolvimento
da ética da responsabilidade individual e coletiva; constru¢do de uma cultura de
colaboragio entre os professores, rompendo com o isolamento da docéncia limi-
tada a sala de aula; gestio democritica nas institui¢bes escolares; uma perspectiva
construtivista na formagido dos professores, a fazer da reflexdo, da pesquisa e da
critica algumas das condi¢des basicas da atitude profissional docente. A pritica,
na relagdo com a teoria, ¢ a base da qual emergem situagdes-problema atuais e
perspectivas a serem articuladas a formagio, passando o professor a ser construtor
de saberes e recriador de conhecimentos cientificos, em vista de novas teorizagdes
e novas priticas, fortemente comprometidas com a aprendizagem (Ramalho,
Nufies, Gauthier, 2004).

Ja o profissionalismo requer mudanga nas representagoes dos professores
e avancos na identidade profissional, com crescimento e consolida¢do do grupo
profissional, para obter prestigio social. “As representagdes sobre a ‘profissio’ sdo
elaboradas a partir de discursos sociais, de posi¢des culturais” e direcionam o pen-
samento e o comportamento docente (Ramalho, Nufies e Gauthier, 2004, p. 194).

Entendemos que os imagindrios sociais abarcam discursos e representagdes
que circulam na comunicag¢io em redes, cuja dimensio da cultura digital facilita o
acesso remoto de mensagens, rompendo distanciamento de espago e de tempo e, com
isso, assumem dimensdes amplas e globalizadas. Assim, um produto mididtico (filme,
série, novela, animagdo — neste artigo, uma série televisiva — Riza) de um pais (no
caso, a Dinamarca) que é veiculado por streaming (via Netflix) difunde imagindrios,
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influindo no espago publico de educagio (e, em decorréncia, nas priticas sociais)
de diversos paises e interferindo nas representa¢ées individuais de professores,
de futuros professores e da sociedade em geral, construindo referéncias coletivas.
Pretende-se que este estudo possa fomentar o debate sobre a profissionalizagio

(Ramalho, Nufiez e Gauthier, 2004) no espago publico da educagio (Névoa,2017).

TRABALHO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE:
PRODUGCOES MIDIATICAS E IMAGINARIO SOCIAL

Os imagindrios sociais sio modelos padronizados constituidos por complexa
rede de relagbes que engloba priticas sociais, discursos, ideias, valores, verdades,
condutas, gostos, saberes, crengas, resisténcias e formas de pensar, sentir e agir de
uma sociedade e cultura. Eles atuam como parimetro (regulador e balizador de
condutas) que envolve a educagio, as produgdes, os modelos, os critérios, as aspira-
¢oes e as expectativas comunitdrias. Os imagindrios sociais manifestam-se na esfera
simbdlica e nas priticas sociais, impulsionando condutas das pessoas que aspiram
seguir ideais ou modelos, produzindo efeitos e materialidades sobre os sujeitos,
suas existéncias, seus corpos, suas relagdes, suas condutas, suas vidas (Diaz, 1998).

As produgdes mididticas difundem o imagindrio social e influenciam as
relagdes homem-mundo e as experiéncias humanas, estabelecendo mediagdes
nos processos de percepgio, de significagio, de desvelamento e leitura de mundo,
de aprendizagem e desenvolvimento, de formagio e humanizagio (Penteado e
Pechula, 2019).

Identificar os fenémenos mididticos torna-se uma responsabilidade educativa
— jé que a industria cultural difunde imagindrios, representagdes, conhecimentos,
saberes, informagdes, conceitos, teorias, crengas, habitos, priticas, juizos éticos
e estéticos que incidem: na construgio da hegemonia cultural; na formagio de
identidades individuais/sociais/profissionais; na constitui¢io de subjetividades e
percepgio das pessoas (de si mesmas, dos grupos sociais e do mundo); na constru-
¢do de propostas de socializagio e de interpretagio da realidade (Loureiro e Della
Fonte, 2003; Setton, 2005).

Ao analisar a situa¢do do professor e do trabalho docente na contempora-
neidade, Esteve (1999) identifica fatores que delineiam um processo conflitivo e
fortemente divergente que implica em nova fonte de mal-estar docente:

1. ardpida transformagio das condi¢des sociais do trabalho do professor

e dos agentes e canais tradicionais de socializagio (familia, institui¢des,
escolas, universidades, empresas, profissdes);

2. o surgimento de novos agentes e canais de socializagio (os suportes e
os produtos mididticos e suas vias de difusdo — internet, redes sociais
e dispositivos digitais) que interferem na formagio estética, mediando
acoes identitdrias, politicas e de relacionamento social e cultural;

3. as expectativas projetadas sobre os professores, com novas responsabili-
dades e exigéncias — ainda mais diante de politicas educacionais demar-
cadas pela 16gica neoliberal e pela racionalidade centrada na técnica e na
condi¢io eufemistica do professor como facilitador do conhecimento;
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as imagens de professor veiculadas na midia;
as correntes de opinido que contestam atitudes dos professores veiculadas
nas midias.

vk

O professor é um sujeito social que tem lugar no imagindrio social: as imagens
criadas pela mise em scéne cinematogréfica, em filmes cldssicos sobre professores,
interferem na representacio social da profissio docente, em sua construcio iden-
titdria e na pritica docente (Pacheco, Filipak e Vieira, 2019, p. 450). No cinema, o
magistério é apresentado como vocagio e os professores como portadores de missao
a ser cumprida. Ademais, as questdes de género e de sexualidade configuram pano
de fundo (os professores encenam papéis assexuados, doceis e infantilizados) na
reprodugio e na legitimagio, pela indudstria cultural, de construgbes histéricas e
sociais da divisdo sexual do trabalho, bem como de rela¢es patriarcais e de classe,
ainda presentes nas préticas e vivéncias de exclusio social e de desvalorizagio social
da docéncia.

Por sua vez, Deus ez al. (2019) realgcam que, na formagio de professores,
a linguagem filmica possibilita adentrar no universo simbélico que interliga o
individuo ao contexto social e oportuniza movimentos para pensar a sociedade,
possibilitando mudangas no campo educacional. A inter-relagio do imagindrio
social com o cinema consolida-se como abertura para a formagdo de professores,
dado que favorece a compreensio do territério simbélico do sistema educacional.

Nascimento (2007) considera que as representagdes sobre a docéncia vei-
culadas nas produgées mididticas afetam a percepgio sobre o trabalho docente e a
figura dos professores. Ao discorrer sobre o processo de socializagdo profissional
e construcdo da identidade docente, atribui destaque ao periodo de pré-profissio,
que influencia a escolha e as expectativas relativas ao trabalho. Trés dimensoes sdo
identificadas: motivacional (o projeto profissional, a escolha e a motiva¢do para
a docéncia); representacional (imagens e percepcdes da profissio docente e de si
como professor); socioprofissional (socializa¢io profissional — integra¢io da cultura,
na atividade e no grupo profissional). Observamos que uma produgio audiovisual,
como a série Rita, com distribuicdo global e que repercute em outros segmentos
da industria cultural (como nas se¢des culturais, de reportagem, entrevista ou en-
tretenimento), pode servir de referéncia para futuros professores, professores em
exercicio e para a sociedade em geral, em contextos que envolvem entretenimento,
cultura, educagio, formagio e socializagdo profissional.

Sobre a construgio de representagdes e a maneira de a cultura digital articular
imagem, espetédculo e a fixagdo de modelos ideais, Costa (2015, p. 158) observa que:

Nas fantasias-cliché, que compdem nossa meméoria inconsciente e coletiva vin-
da de filmes, programas de televisio e nas pecas publicitdrias, e hoje fazendo
passagem para a plataforma para as plataformas multimidias do ciberespago,
e que respondem por cenas que projetam desejos e ideais de felicidade, ficam
objetivadas nas condi¢des de prejuizo da formagio em meio a tantos apelos
tidos como culturais, pois no lugar da autoconsciéncia se instauram estruturas
estereotipadas e demarcadas pela auséncia de experiéncia.
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Ao olhar realidades do campo docente representadas contemporaneamente
em produgdes filmicas protagonizadas por professor-personagem, buscamos com-
preender as construgdes imagéticas da cultura midiatica, que tendem a estereotipia,
mimetiza¢io e administracio da emoc¢do da audiéncia. Queremos considerar as
relages entre docéncia e sociedade e os elementos da cultura que podem intervir nos
processos de socializagdo profissional de professores e de construgio da identidade
profissional docente — especialmente quando temos por horizonte a transformagao
da formagio orientada para a profissionaliza¢io (nio somente dentro do magistério,
mas expandida no espago publico).

Buscamos subsidiar com reflexdes e inquietagdes traduzidas em ques-
tionamentos: Quais sio os imagindrios de docéncia (de professor e de trabalho
docente) em produgio mididtica cuja protagonista é uma professora? A considerar
as idades do ensino (Tardif, 2013), como os imagindrios expressos na série se
relacionam com o movimento de avangos e retrocessos da evolu¢io do ensino?
Como a produgio investigada agrega conteudos e produz repertérios potencia-
lizando a discussdo do profissionalismo e da profissionalidade nos processos de
formagio, socializagdo profissional de professores e de construcao da identidade
docente? De que maneira os imagindrios da docéncia, expressos na produgio
mididtica protagonizada por uma professora, podem se relacionar com projeto
educacional, social e politico de profissionaliza¢do docente e constru¢io da do-
céncia como profissdo?

Diante dos questionamentos, este artigo toma Rifa como referéncia (sem
propor universalidades interpretativas diante de outras constru¢ées do conjunto
amplo de produgdes da midia digital) e tem por objetivo identificar os imagindrios
de docéncia expressos/difundidos na série.

CAMINHOS METODOLOGICOS

O artigo é uma pesquisa de cardter documental que tem por objeto a série
televisiva Rita, criada por Christian Torpe, na Dinamarca. A série engloba 40
episédios em cinco temporadas, transmitidas a partir de 9 de fevereiro de 2012
pela TV 2, entrando, depois, no catilogo da Netflix, com exibigdo via streaming,
para assinantes de 190 paises com cerca de 80 milhdes de assinantes no mundo.
A quinta temporada foi lan¢ada em junho de 2020. A audiéncia global caracteriza
a intensidade de compartilhamento de produg¢ées mididticas que estabelecem en-
trecruzamentos de culturas e regides integradas sistemicamente pelos cédigos da
industria cultural transnacional. A professora Rita (Mille Dinesen) ministra aulas
para alunos correspondentes & Educagio Bésica brasileira, nas etapas de Ensino
Fundamental e Médio. Com 42 anos, é divorciada e mie de trés filhos (Ricco, Molly
e Jeppe, o cagula, que estuda na escola onde ela trabalha).

Este estudo considera a primeira temporada da série Riza, em 2012, composta
de oito episddios, cada qual com tempo médio de 42 minutos, o que corresponde
a cerca de seis horas de filmagens.

Inicialmente, os pesquisadores assistiram as cinco temporadas, de modo a
aflorar sentidos e percepgdes para entrever construcdes imagéticas e relacionais
da personagem Rita no ambiente da escola e nas condigbes de sua mediag¢do no
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cotidiano e nos conflitos com alunos e familiares. Na etapa seguinte, assistiu-se
a primeira temporada novamente, momento utilizado para anotagdes e registros
descritivos, com base nos elementos da linguagem filmica indicados por Martin
(2013), especialmente: cendrios, personagens, a¢io, texto/didlogo, gestos, figurinos,
aderegos, simbolos e metdforas. Na terceira etapa houve selegdo de cenas, orientada
por critérios de inclusdo e exclusio.
Foram incluidas cenas que envolvessem diferentes formas de participagdo
da personagem Rita:
* Direta, em cendrios representativos da escola, estando ela s6 ou com
personagens da comunidade escolar.
* Direta, em cendrios representativos de outros espagos sociais, estando s6
ou com personagens integrantes da comunidade escolar — sempre que o
contetido da cena/do trecho dissesse respeito a faceta professora de Rita.
* Indireta, quando referenciada por outra personagem, considerando a sua
condi¢go docente.
*  Cenas que remetessem a processos do trabalho docente — independente-
mente de formas de participagdo e/ou da ndo participagdo da personagem
Rita (podendo envolver outros personagens professores e da comunidade
escolar).

Foram desconsideradas as cenas sobre:

*  Rita mulher, mie, filha, amiga, namorada/esposa/amante em situagdes
fora do espago escolar, quando cenas nio relacionavam com a condigdo
docente da personagem.

*  Tramas paralelas e outras nio enquadradas nos critérios de inclusio.

Para as cenas selecionadas, foram elaborados 114 descritivos de cenas (de 10 a
19 descritivos para cada episédio) englobando dados de local (cendrio), personagens
e evento (podendo incluir trechos dos didlogos).

Os descritivos subsidiaram a elaboragio do tépico Rita — o trabalho docente:
entre a vocagdo, o oficio e a profissio, por fornecerem elementos para a anilise e dis-
cussdo, permitindo a identifica¢do dos imagindrios de docéncia.

A discussdo encontra ancoragem na literatura do campo educacional (for-
magio de professores e trabalho docente) especialmente orientada para a profis-
sionaliza¢do do ensino — particularmente no que implica:

1. fazer o ensino avangar de concepgdes antigas, como a vocagio e o oficio,
para contemporéneas: a profissio (Tardif, 2013);

2. fazer da docéncia atividade de alto nivel — com saberes docentes (es-
pecialmente experienciais ou praticos) e uma base de conhecimentos
especializados a serem mobilizados na situa¢do de ensino que, contudo,
estdo por ser conhecidos, desvelados, objetivados, identificados, explicita-
dos, especificados, investigados, analisados, sistematizados, formalizados,

validados e valorizados (Gauthier ez al, 1998; Tardif e Lessard, 2005;
Tardif, 2013; 2016);
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3. construir uma profissionalidade e um profissionalismo (Ramalho, Nufiez
e Gauthier, 2004);

4. afirmar a posi¢do do professor e sua profissio numa dimensio que é co-
letiva do professorado, de construgio interna, como também de proje¢do
externa, no espago publico (Névoa, 2017).

RITA - O TRABALHO DOCENTE ENTRE A VOCACAO, O OFICIO E A PROFISSAO

Na série, o trabalho docente geralmente é representado como circunscrito ao
ambiente fisico da escola. Na escola, o lugar de maior ocorréncia de cenas selecio-
nadas foi o das dreas de passagem, representado pelos corredores (18 ocorréncias),
além da entrada e da saida (nove), do pitio interno (oito), da drea de convivéncia
de alunos (seis) e do banheiro (quatro). Ja a sala de aula apareceu em 23 cenas, a
sala do diretor em 14 e a sala de professores em dez.

Houve, ainda, representacio do trabalho docente em espagos fora da escola
(11 ocorréncias), sendo: casa de Rita (oito), bar (uma), estacionamento de super-
mercado (uma) e escritério (uma).

As cenas das dreas de passagem envolvem encontros rdpidos de Rita com:
seus pares, alunos, diretor Rassmus, conselheira/coordenadora Hellen, familiares
dos alunos e os seus proprios. A professora estd sempre transitando apressadamente,
com gestos e passos rapidos, poucos olhares ou olhares desatentos e fala acelerada
e truncada.

Alguns exemplos: reclamagio de aluno; interferéncia de familia de aluno;
assédio do diretor; orientagdo da professora iniciante; repreensio da coordenadora;
queixa de familia de aluno; assuntos de familia; disputas entre professores; reflexées
com professora iniciante; convite pessoal de pai de aluna; discussio de caso de aluno;
convite do diretor para “trabalhar até tarde”; decisdes sobre excursio; resolugio de
problemas de comportamento de aluno; assuntos de familia — discussdo com o filho
sobre uso de drogas; questionamentos da vida pessoal e declaragio de diretor; convite
para uma aluna ir jogar videogame em sua casa. Nesses encontros de passagens, Rita
enfrenta problemas, dilemas, dificuldades, conflitos e toma decisGes sobre questdes
pessoais e de relagdes com alunos, seus pares e equipe gestora. Surgem questoes
de comportamento e disciplina de alunos e de interferéncia familiar no trabalho
docente e questdes do ensino em si. E evidente a auséncia de tempos/lugares cole-
tivos na rotina escolar para discussdo e reflexdo dos professores sobre a pritica e os
problemas da docéncia — além da mistura de questées de foro privado e profissional.

Os ritmos apressados exprimem a representagdo de trabalho com dificul-
dades que, conforme sugerem Hélou e Lantheaume (2008), sio constitutivas da
profissdo e da relagio do professor com seu trabalho: um trabalho individualizado
e intermindvel, com imensas quantidades de tarefas a realizar e uma dificuldade
de conciliagio das esferas de vida profissional e pessoal/familiar — do que resultam
sensagdes de pressdo, opressio, falta de tempo e a representacio de constante corrida
atrs do tempo.

Desse modo, nota-se que emergem, na efemeridade dos encontros de passa-
gem, problemas profundos, do trabalho, da formagio, da indugio e da socializagao
profissional, que repercutem no mal-estar docente e dizem respeito aos desafios
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de se compreender a complexidade desse trabalho e de se entender a formagio de
professores como uma formagio profissional pautada pela ideia de continuum entre
a formagio e a profissio (Novoa, 2017).

Giordan e Hobolt (2016) realgam o valor formativo de momentos, intera-
¢oes, encontros e situagdes entre professores e alunos nos diferentes ambientes da
escola e acrescentam: os espagos informais de formagio, em situagio de trabalho,
sdo importantes para a circulagdo de saberes docentes e a socializa¢do profissional.

Contudo, ao mostrar os professores nas dreas de passagem tratando de
problemas complexos de modo aligeirado, superficial e banalizado, por um lado
subestima-se o cardter de complexidade da docéncia e, por outro, sugere-se uma falta
de postura, de responsabilidade e de profissionalidade dos professores. No episédio
1, a professora iniciante Hyordis encontra Rita e, contando sobre seu primeiro dia
de trabalho na escola, pergunta para a colega experiente: “Se os alunos jogassem
objetos pontudos em vocé, o que vocé faria?”. Rita responde: “Mostre a eles quem
manda! Isso é intolerdvel, vocé é a chefe!”. Em outra cena, o diretor conversa com
Rita sobre a reclamagio recebida, pelos pais da aluna Rosa, referente a professora
e, a0 passarem pela sala da copiadora, encontram Hyordis chorando por causa do
bullying provocado pela aluna Rosa.

Outra situagio é representada no episédio 2, quando o professor experiente
Torbes acusa Hyordis de egoismo e falta de solidariedade por usar a verba escolar no
show de talentos. Ele expressa seu incomodo e o de outros professores, argumentado
que tem quase 30 anos de carreira, ensina direito, mas poder ser recriminado como
preguicoso e passar a ser perseguido pelos pais e pelo conselho escolar por nio orga-
nizar eventos, a exemplo de Hyordis. Caracterizado pelos professores como besteira
pop, o evento nio ¢é tratado como pertencente a escola nem assume perspectiva de
projeto interdisciplinar e colaborativo: ¢ objeto de disputas dos professores (mais
pelas verbas do que por mérito, potencial educativo e/ou formativo).

A relagio da professora iniciante Hyordis com o professor Torbes reproduz a
for¢a da tradi¢do na resisténcia a mudangas e inovagdes dos conflitos e disputas por
capital no campo (verbas para eventos). A série expressa cultura de trabalho solitirio,
marcado pelo individualismo e pela competitividade entre pares e geragdes de pro-
fessores (experiente e novata), expondo a auséncia de uma cultura de colaboragio na
docéncia. Emergem, portanto, representagdes de problemas de professores iniciantes
ja referidos na literatura de formagdo e trabalho docente. Veenman (1984) aponta
as seguintes dificuldades: disciplina; motiva¢do dos alunos; diferengas individuais;
avaliagdo de alunos; relagdes com pais de alunos; organizagio do trabalho da classe;
precariedade de materiais e recursos; atengdo a problemas dos alunos; problemas
com os professores experientes.

Ressaltamos que Tardif (2016) reconhece a importincia do relacionamento
dos jovens professores (estagidrios e iniciantes) com os professores experientes, dado
que permite objetivar saberes docentes (saberes da experiéncia). Na mesma diregio,
Sarti e Bueno (2017) enfatizam a importancia das relagdes intergeracionais de pro-
fessores para os processos de aprendizagem profissional da docéncia e socializagio
profissional quando realcam: a presenca do professor mais experiente no acompa-
nhamento do iniciante na experimentagio do seu lugar profissional, condigdo que
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amplia seu campo de visdo e sua responsabiliza¢io, tornando o professor novato
menos suscetivel aos sofrimentos que marcam o choque da realidade produtor do
mal-estar docente. Os professores em exercicio, quando iniciadores de nova geragio
docente, vivenciam novas aprendizagens e novos sentimentos de valorizagio de seus
saberes e suas praticas profissionais. A parceria entre diferentes geracoes docentes
permite “investir no desenvolvimento de uma dimensio mais colaborativa no seio
da cultura do magistério.” (Sarti, 2009, p. 134)

Para Sarti (2020, p. 310): “O acompanhamento do futuro professor por um
professor experiente desponta, assim, como recurso privilegiado no processo de so-
cializa¢do no magistério”. O professor experiente que, no cotidiano escolar, assume
papel de formador, realizando o acompanhamento sistematico do licenciado (e/ou
professor novato) em sua iniciagio profissional, é representante do grupo profissional
docente, em sua historicidade, a possibilitar o encontro da tradi¢do do magistério
com as suas possibilidades de sobrevivéncia e de mudanga na figura dos novatos.
A autora entende que a formagdo profissional docente, como desenvolvimento
profissional, deve melhor integrar sua dimenséo socioprofissional. Contudo, nota-se
que a relagdo formativa de Rita com Hyordis estd aquém de um acompanhamento,
de modo que pode se afinar com a ideia de um acolhimento (Sarti e Aradjo, 2016;
Cyrino, 2016).

As dificuldades e a complexidade do trabalho docente requerem cultura de
colaboragio e exigem espacos e tempos de trabalhos coletivos. A colaboragio entre
os professores abarca o desafio para a mudanga na cultura docente, sendo um dos
aspectos centrais na base das transformagées educacionais que afetam curriculos e
organizagio escolar (Borges, 2006). A relagio da cultura de colaboragio com a pro-
fissionalizagdo é, também, assinalada por N6voa (2017) quando aborda a necessidade
de construgio da dimensdo coletiva do professorado, dentro e fora da profissao, para
pensar a formagio de professores como formagio profissional, capaz de consolidar
a posi¢ido de cada professor como profissional e a prépria posi¢do da profissio.

Notamos elementos da linguagem filmica, como a edi¢do de imagens que
intercalam cenas de dreas de passagem com outras na sala de aula e na sala de pro-
fessores. Geralmente Rita e os demais personagens estio chegando ou saindo dos
ambientes, iniciando ou finalizando atividades — aspectos esses que caracterizam a
a¢do dramitica. Confluem para sua composi¢io o movimento de cimeras e a alter-
nincia de cendrios e ambientes, em meio a cortes, montagens e descontinuidades,
como técnica para gerar conflitos e produzir o engajamento do publico. A sono-
plastia refor¢a a ruptura cenogrifica, com o toque do sinal da escola para demarcar
inicio e término das aulas, assim como os momentos de entrada, intervalo e saida.
Sobressaem a temporalidade e a rotina escolar; mais naquilo que implicam rupturas
do trabalho docente do que seu desenvolvimento. Em suma: juntam-se edigdo e
sonoplastia para demarcar representacées de trabalho temporalizado, regrado e
rotinizado, aspecto mais notado pela auséncia do que pela presenca e relevincia—o
que nio deixa de sinalizar uma desvalorizagio.

Autores como Vincent, Lahire e Thin (2001) permitem perceber que a forma
escolar, como forma pedagégica das relagées sociais e um modo de socializagio
especifico, estd vinculada a existéncia de saberes objetivados — de saberes escri-
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turais formalizados, de maneira que a forma escolar s6 pode ser captada em uma
configuragio social de conjunto e na ligagdo com a transformagio das formas de
exercicio do poder. A forma escolar é composta de regras, tempos, rotinas, sinais,
objetificagio e codificagbes que ndo deixam lugar para o improviso. Ela implica em
apropriagdo de saberes e aprendizagem de relagdes de poder.

As salas de aula apresentam formato tradicional, com mobilidrios e recur-
sos bdsicos, como mesa do professor, carteiras dos alunos, lousa e giz. Nelas, os
professores ministram cada qual sua disciplina, de modo solitirio. O ensino como
ato privado é criticado por Cochran-Smith (2012) ao propor a desprivatizagio da
pritica e o trabalho colaborativo entre os pares. As caracteristicas de isolamento,
falta de apoio e compartilhamento de saberes entre os pares geram vulnerabilidades,
sofrimentos e mal-estar em professores que repercutem nos processos de inser¢o na
profissio e de desenvolvimento profissional docente (Cavaco, 2014; Tardif, 2016).

Nas cenas de aulas, a figura docente estd predominantemente posicionada
a frente da classe, na maioria das vezes em pé e raramente sentada ou circulando
entre as carteiras (enfileiradas ou em formato de u) supervisionando a disciplina
dos alunos — que ficam sentados sozinhos, em duplas ou grupos. As aulas sempre
comegam com o docente pedindo siléncio aos estudantes, depois seguem com
explanagio oral ou atribui¢io de tarefas. Predomina a aula expositiva, por vezes
com apoio de recursos como lousa e giz e/ou s/ides. Ha centralidade na figura do
professor e assimetria na relagio comunicativa: o professor fala e os alunos ouvem.
A intervengio destes se dd mediante solicitagdo da palavra (nem sempre autoriza-
da) — o que, no caso da aluna Rosa, acarreta incomodo a Rita. A trama segue com
conflitos professora-aluna e interferéncia da familia de Rosa, resultando em queixas
da professora para a coordenagio e diregdo escolar e, em contrapartida, repreensdes
e questionamento da autoridade da professora (episédio 1).

Tais representagdes do ensino e do trabalho docente sio referentes as prati-
cas pedagdgicas tradicionais, centradas na figura docente, em sua autoridade e na
aula expositiva (enfoque conteudista). Névoa (2020) observa que as representagdes
desse modelo escolar (forma escolar ou gramatica da escola) perduram desde a se-
gunda metade do século XIX e, mesmo sob critica, permanecem inalteradas, sendo
referenciadas pela sala de aula, com regularidade temporal, curriculo disciplinar,
estrutura diddtica baseada na li¢do e nos professores lecionando individualmente a
alunos agrupados por turmas, idades e nivel de progresso em aprendizagens. A vi-
sdo tradicional do ensino tem raizes na histdria escolar e na trajetéria educacional
das pessoas, que concebem o ensino a partir da prépria experiéncia (Tardif, 2016).

Griitzmann (2019), revisando estudos de Maurice Tardif e Cecilia Borges,
considera indispenséveis, na andlise da construgdo dos saberes e da identidade
docente, as interagoes do professor no trabalho didrio para a sala de aula ser espago
privilegiado. Como os saberes docentes sio relacionais (Borges, 2004) e o objeto
de trabalho do professor ¢ formado por seres humanos (Tardif e Lessard, 2005),
fica suposto que:

(...) o docente precisa considerar a individualidade de cada aluno ao passo que
trabalha com a coletividade; precisa se adaptar as questdes éticas e emocionais
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envolvidas no lecionar e, ainda, por ser a docéncia um trabalho interativo, pre-
cisa desenvolver diferentes qualidades, como paciéncia, tolerincia e capacidade

de negociagio. (Griitzmann, 2019, p. 20)

As salas de aula também sdo cendrios de reunides de Rita com pais de alunos
para tratar de problemas comportamentais e disciplinares e constituem lugar de
encontros da professora com seus filhos (que a procuram, na escola, para tratar de
assuntos pessoais e familiares).

Na série Rita, a relagio da professora com os estudantes ocorre, geralmente,
de maneira individualizada e conflituosa. A relagio professor-alunos tem como eixos:
dinamicas de perguntas e respostas; preocupagio da professora com a socializagio
dos alunos; problemas de comportamento e indisciplina dos alunos; relago entre
escola e familia (insatisfacdes, reclamagdes e interferéncias dos pais); temas tabu
(violéncia, drogas, sexualidade, inclusio, alimentagio); problema das regras escolares
e sua subversdo, que envolve disciplina dos alunos e dos professores. Numa das cenas,
Rita faz bolos em sua casa e os leva a escola para o estudante Viktor distribuir aos
seus colegas no intervalo, favorecendo a socializagdo deste com os companheiros
— mas os pais de Viktor repudiam o uso de agticar na dieta familiar e cobram da
escola a politica antiagicar. Rita ndo somente quebra as regras escolares; assume
riscos para proteger o aluno Viktor de seus pais. Pacheco, Filipack e Vieira (2019,
p- 450) identificam alguns estere6tipos da imagem do bom professor no cinema:
“os bons professores assumem esses riscos, sempre sobre eventos relativamente sem
importancia, para provar que eles se preocupam com seus alunos.”

Na medida que os conflitos e os problemas da relagio professor-estudantes
(que envolvem a socializag¢do, o comportamento e a disciplina) ganham destaque
na trama (e tomam, inclusive, dimensées que envolvem outros atores sociais: fami-
liares dos alunos, gestores escolares, membros de comités e das comissdes especiais
e supervisores), as praticas de ensino e os processos pedagégicos e formativos sio
relegados a um patamar inferior. A complexidade da docéncia reduz-se as dimensdes
relacionais. Tardif (2013, p. 555) assinala que o ensino, na idade da vocagio, era
um trabalho moral, de modo que o espirito de sacrificio e de servir, o amor pelas
criangas, o disciplinamento e o controle do corpo e do comportamento das criangas
eram “virtudes femininas tradicionais”, para justificar a auséncia de formagio das
professoras para o trabalho, cujas tradi¢oes pedagégicas orientavam-se no controle
dos alunos.

O contraponto a representagio tradicional do ensino (da forma escolar) é
apresentado com a chegada, na escola, da professora iniciante Hyordis, que traz
ideias inovadoras, criativas e com propostas de atividades temadticas sobre respon-
sabilidade e engajamento social. Atrelados a atividades de aulas de artes, Hyordis
faz com que outros ambientes, além da sala de aula, sejam explorados com novas
préticas de ensino. Assim, a drea de convivéncia se transforma: ora em palco de show
de talentos, ora em amplo atelié de pintura. Também ¢é feita visita ao museu de artes
e os alunos sdo levados a um laboratério para criar esculturas de argila e vendé-las
em leildo soliddrio para construgio de pogo artesiano na Africa. Contudo a inovacio
das préticas pedagégicas sé ocorre apds desconfortos, conflitos e resisténcias dos
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professores antigos da escola (com consequente sofrimento da professora propo-
nente). A inovagio é personalizada em Hyordis (a professora novata), sendo restrita
a disciplina de artes (ciéncias humanas), sob sua responsabilidade, sem colaboragio
dos pares ou algum projeto interdisciplinar. Pelo contririo, Hyordis atua sozinha
e passa a ser criticada, sofre resisténcias e até recebe ofensas pessoais (é chamada
de egoista) do professor experiente e antigo na escola, Torbes (da disciplina de
matemdtica — ciéncias exatas).

As cenas de confronto entre Hyordis e Torbes afirmam representagdes de
pares de opostos: o velho e o novo; a inovagio e a tradigdo; as humanidades e as
exatas; o feminino e o masculino. Reforcam representagdes de individualismo na
cultura docente, de isolamento do professor e de docéncia como trabalho solitdrio,
representando que as culturas escolar e docente nio mudam.

A carreira docente, como processo de socializagdo, de incorporagdo dos
novos professores as praticas e rotinas institucionalizadas das equipes de trabalho
escolar, exige adaptagio dos novatos as préticas, aos valores, as regras e as rotinas
estabelecidas — “do ponto de vista profissional e do ponto de vista da carreira, saber
como viver numa escola é tio importante quanto saber ensinar na sala de aula.”
(Tardif, 2016, p. 70)

Na série, as preocupagdes dos professores com os alunos se dirigem ao
controle de problemas comportamentais e disciplinares de determinados estudan-
tes. Os problemas emergentes recebem abordagem personalizada e desconexa do
contexto social e cultural, mas nunca ocorre debate coletivo com agbes estratégicas
envolvendo a comunidade escolar ou problemas da sociedade. Rita se responsa-
biliza, individualmente, pela abordagem do problema diretamente com o aluno,
convocando os pais para reunides com participa¢do da equipe gestora — embora
as personagens da coordenadora e do diretor tenham postura passiva, enquanto a
professora assume a atividade e, ndo raro, o embate com a familia.

Ao representar o trabalho docente restrito a administrar conflitos com alunos
e seus familiares e o ensino desconexo aos problemas da sociedade e distanciado
de qualquer processo de discussio, andlise ou reflexdo, a série Riza destitui o tra-
balho docente de uma possibilidade de leitura que abarque a sua complexidade e
acaba por representar a docéncia como trabalho técnico — que, como tal, dispensa
conhecimento e formagio especializada. Com isso, desobriga os professores de
responsabilidades sociais e de visdo reflexiva, problematizadora e critica do ato de
ensinar e desmerece a ideia de desenvolvimento profissional docente.

Para Né6voa (2009), a profissionaliza¢io do ensino requer formagio docente
com responsabilidade social, que favoreca a comunicagio publica e a participagio no
espago publico da educagio. Névoa (2017) aponta a necessidade de uma recompo-
sicdo investigativa que possibilite uma renovagio e uma recomposigao, do trabalho
pedagdgico, nos planos individual e coletivo, com andlise das realidades escolares
e do trabalho docente. Em outra perspectiva, Tardif e Moscoso (2018, p. 388)
propdem a revitalizagdo da ideia de reflexdo na formagio e no trabalho docente:
“como experiéncia social, como reconhecimento e interagdo e como critica das
ideologias e das relagoes de dominagio”. A considerar essas assertivas, entendemos
que as representacdes de docéncia como trabalho técnico e apartado do debate
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social se aproximam do ensino como oficio e se distanciam da perspectiva de uma
profissio (Tardif, 2013).

E evidente o despreparo e desconforto dos professores e da equipe escolar
para determinados temas tabu: vandalismo, drogas, dislexia, bu/lying, educagio
sexual, transtornos (alimentares; de atengdo/hiperatividade; obsessivo/compulsivo).
A dramaticidade aumenta quando alguém ¢ designado a ministrar aulas sobre edu-
cagdo sexual, gerando ansiedade e “jogo de empurra-empurra”, com participagio dos
gestores, cuja tarefa representa algo penoso. Caixa com materiais sobre sexualidade
(livretos, manual, cartilha, objetos) é entregue a Rita que prefere “pesquisar contetido
na internet”. Sem contar com apoio da coordenagio pedagédgica, desprovida de
organizagio de coletivo escolar (por exemplo: grupos de estudo, pesquisa e andlise
de priticas) e de discussio prévia e colaboragio dos pares, ela busca, com o aval dos
gestores (e do envolvimento pessoal com o diretor Rassmus), esquivar-se da tarefa de
educagio sexual, delegando-a para os professores novatos: assim, a aula ¢ atribuida
a Hyordis, que, apreensiva e insegura, vai a sala de aula e, ao iniciar a atividade, ob-
tém gargalhadas como reagio dos alunos, fato presenciado por Rita, que se diverte
com a situagdo constrangedora da colega novata. A situagio desconfortivel da aula
de educagio sexual nio foi suficiente para levar Rita ou Hyordis a partilhar, nos
contextos de trabalho, leituras cientificas ou pedagégicas. Ocorre apenas uma agio
de pesquisa: quando Rita, em sua casa, utiliza o nofebook de Jeppe para iniciar uma
busca sobre educagio sexual, logo dispersada para rastrear o histérico de navegagio
pessoal do filho.

Inexistem cenas de professores estudando, participando de eventos cientificos
e outros para formagio docente ou partilhando conhecimentos com outros colegas.
Unica referéncia a evento formativo ocorre no sétimo episédio, quando Rita chega a
sala de aula e se apresenta dizendo que substituird a professora Janne, que participa
de um semindrio. Notamos que a formagio dos professores é negligenciada.

Os obsticulos para a aprendizagem do professor sio abordados por Zeichner
(1997), que aponta a perspectiva centrada na investigagio (o ensino como pratica
reflexiva), na relagio com a comunidade e no compromisso com as atividades da
escola (corpo docente, tomadas de decisio, desenvolvimento curricular), em oposicio
ao paradigma dominante da racionalidade técnica, do enfoque na sala de aula e do
estatuto marginal da formagdo de professores na vida escolar.

Estudos sobre a posi¢do dos docentes no campo da leitura, a exemplo de
Vilaronga e Sarti (2014) mostram que, apesar de viverem em contexto letrado, os
professores nio sio considerados, necessariamente, leitores, pois suas préticas de
leituras ficam limitadas a cultura escolar e & industria do livro didatico, explicitando
o distanciamento historicamente existente entre a escola bdsica e a universidade
(Carissimi e Trojan, 2011). investigam as politicas educacionais de diversos paises
com foco na valorizagio do professor e nas condi¢ées de formagio e de trabalho
docente. O estudo mostra que a formagio inicial se dd em nivel superior e que
o conflito de hordrios de trabalho impede muitos professores de realizar uma
formagdo continuada, havendo ainda falta de dados sobre a hora-atividade. A ga-
rantia de hordrio para atividades extraclasse ndo consta como politica prioritaria
da formacgio docente.
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Destacamos outro aspecto: em sua sala de aula, Rita foi, vérias vezes, sur-
preendida por pais de alunos que questionam, reclamam e buscam interferir de modo
autoritirio em posturas, comportamentos, decisdes e agdes da professora relativas
a educagio dos seus filhos e as estratégias de ensino. Isso expde a falta de limites,
a fragilidade da autonomia docente e, também, as dificuldades de reconhecimento
social do conhecimento e do saber docente.

Tardif (2013, p. 568) destaca que “os conhecimentos dos professores sdo en-
raizados no trabalho e em suas experiéncias”(...) e “estio profundamente encorados
em sua experiéncia de vida no trabalho”. Sdo, portanto, elaborados a partir de sua
pritica, do cotidiano, do saber-fazer e pela interagio e socializagdo com os pares e
outros agentes — entre os quais, os alunos. Ha virias cenas que entrecruzam a vida
pessoal e profissional de Rita: situa¢des de ensino a levam a pensar nas relagoes
afetivas e familiares (como filha, mae, mulher e amante) e episédios sociais a con-
duzem a pensar na sua condi¢io docente e no seu trabalho.

Sobre a formagio de professores numa perspectiva profissional, Névoa
(1997; 2009; 2014) afirma a relagio entre a pessoa e o profissional e sugere que
o desenvolvimento profissional deve ter dupla perspectiva (individual e coletiva):
desenvolvimento pessoal (produzir a vida do professor) e desenvolvimento profis-
sional (produzir a profissio docente). Wunsch e Alves (2020) destacam a dialética
entre disposi¢es inerentes ao sujeito e a formagéo profissional: uma vez conectadas,
tais disposi¢des correlacionam pessoa e profissional, proporcionando sentimento de
bem-estar do sujeito somente consigo e com suas priticas profissionais.

Nas aulas, Rita dedica esforgos para chamar a atengio, controlar a disciplina
e para acolher, integrar e envolver os alunos na turma e nas atividades de aula —
ainda que, para isso, subverta algumas regras da escola. Tardif (2016) ressalta a
importincia de o professor saber reger a sala de aula e estabelecer relagio com os
alunos, uma vez que essa relagio constitui o espago onde sdo validados a compe-
téncia e os saberes docentes. A sala de aula e a intera¢io com as turmas de alunos
testam o eu profissional e os saberes do docente, pois o ensino se desenvolve em
contexto de multiplas interagdes que sdo condicionantes da atuagio do profes-
sor. Tardif (2016) realca os saberes experienciais ou priticos dos professores, um
conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessirios para a profissio docente
e que nio se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. Tais saberes
formam representagdes que auxiliam os professores a interpretar, compreender e
orientar a pratica cotidiana em todas as suas dimensdes, pois se referem a cultura
docente em agio.

Nio houve aulas conjuntas de docentes nem projetos ou préticas interdisci-
plinares, de colaboragio entre os pares. Para Vaillant (2016), as instincias de apoio e
de trabalho colaborativo, como possibilidades de reflexdo sobre as préticas, resolugio
conjunta de problemas e de desenvolvimento profissional docente, ajudam a romper
com o isolamento caracteristico da docéncia.

As dificuldades de reconhecimento social da professora e do trabalho docente
sdo postas a partir de interagdes de Rita e de Hyordis com alunos, pais dos alunos,
os pares, os gestores e até os proprios familiares — notamos que, na temporada
estudada, néio estd em questdo o reconhecimento social.
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A baixa autonomia dos professores é uma caracteristica de formas antigas de
ensino, na idade da vocagdo, quando as professoras, sob a marca da condigio feminina
na sociedade e na cultura, eram sujeitadas a vérias formas de controle externo — por
religiosos, pelos homens, pelos pais dos alunos, pelos supervisores escolares, entre
outros (Tardif, 2013) — sujei¢do que a série Riza mostra que ainda perdura.

O ensino como profissdo demanda responsabilidade e autonomia profis-
sional, com reconhecimento juridico e social de que o professor é o mais indicado
para decidir e agir nas priticas de ensino, além da participagio na gesto coletiva
das escolas. O reconhecimento social e a valoriza¢do do trabalho docente junto a
opinido publica configuram-se como um dos principais objetivos da profissionali-
zagdo e aspecto que demanda investimentos e mudangas no campo da formagio e
do trabalho docente (Tardif e Lessard, 2005; Tardif, 2013; Tardif e Moscoso, 2017).

Diversas cenas ocorrem na sala da diretoria com o papel de diretor encenado
por um homem (Rassmus). A sala da direcio ¢ lugar de politica, de exercicio do
poder e de tomadas de decisio e encaminhamentos para questées da escola, do
trabalho docente e do controle de comportamento, moral e disciplinar de alunos e
de professores. Questdes pedagdgicas, do processo de ensino-aprendizagem e das
préticas docentes, em si, ndo sio abordadas. Na sala do diretor, o trabalho docente
se dd em reunides das quais participam a professora, o diretor e a coordenadora.
Contudo a sala da dire¢do também configura o lugar de relagio sexual entre Rita
e Rassmus durante o expediente, enquanto sio tomadas diversas decis6es escolares
(episédios 1 e 4). Na relagio entre eles, a figura masculina do diretor Rassmus
executa san¢des e punicdes; a feminina de Rita apenas acata de modo obediente.
Os atos de Rassmus consistem em: adverténcias (episédio 1); ironia, ao se referir
a postura de Rita, sentada a cadeira do diretor como se fosse crianga querendo
brincar de autoridade (episédio 2); punigio, afastando Rita do trabalho na escola
(episédio 8). E na sala da dire¢io que a coordenadora Hellen entrega a Rassmus
um relatério moralizador acusando Rita de envolvimento com pai de aluna (fato
ocorrido fora do espago e do tempo de trabalho escolar), que resulta em punigio
do diretor, com afastamento de suas atividades docentes (episédio 8). O desfecho
punitivo moralizador — voltado para o campo profissional (afastamento do tra-
balho docente) em fungio de condutas no campo pessoal (envolvimento com pai
de aluna) — remonta as amarras da concepgio arcaica de ensino como trabalho
moral atrelado a fé religiosa crista. “Ainda hoje, a dimensio moral (ou normativa)
continua bastante presente: a professora deve ser um modelo, uma mulher virtuosa.”
(Tardif, 2013, p. 556)

As cenas de Rita na sala do diretor Rassmus exprimem tanto representagio
sensual (posturas de como se sentar, indumentaria justa, calgados de salto alto e
determinadas tomadas de cimeras de seu corpo) quanto de representagio sexual
(cenas de sexo da professora e do diretor). Acima da condi¢io de professora, o que
se vé é uma mulher atraente (objetificada) e uma representagio de exercicio de
poder e dominagio do género masculino sobre o feminino. A série expressa, nessas
representagdes, os estere6tipos das desigualdades de género de uma tradigio de
sociedade machista, a repercutir nas relagées e hierarquias escolares, e da histérica
socializagio profissional do magistério, ocorrida pela via da feminizag¢do (Tardif,
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2013; Pacheco, Filipak e Vieira, 2019) — caracteristicas do ensino na idade da vo-
cacio (Tardif, 2013).

Outras facetas destas representaces podem ser identificadas na relagdo
entre o professor Torbes e a professora Hyordis, bem como no papel da coordena-
dora Hellen. Desse modo, na sala dos professores, Torbes usa a caneca pessoal de
Hyordis para tomar café até secar a garrafa, com gesto de agressividade, desprezo e
desrespeito que, a despeito dos conflitos entre tradi¢io e inovagio pedagégica ou de
problemas no processo de indugio e socializagio docente de Hyordis, ndo esconde
uma veia machista. De outro lado, mostra que, mesmo sendo mulher, Hellen, na
coordenagio, reproduz a cultura escolar, pois se associa ao diretor (figura masculina
associada ao poder) nas ac¢des de controle, perseguicio, desvalorizagio, acusagio,
responsabilizagdo, culpabilizagdo e julgamento de Rita.

Prevalecem, entio, nas relagdes entre professores, posturas hierarquizadas,
regradas, autoritdrias, competitivas e conflituosas. Tardif (2016) observa que a
carreira ¢ um processo de socializagio, de marcagio e de incorporagio das prati-
cas, valores, rotinas e regras institucionalizadas das equipes de trabalho, de modo
que saber como viver na escola é tdo importante como saber ensinar na sala de
aula. A iniciagdo na docéncia engloba a burocracia que regula o funcionamento
escolar e rotiniza as préticas de alunos e professores, com conformagio destes as
regras impostas pela administra¢do. O grupo de professores inicia os novatos na
cultura escolar, no sistema de normas e de hierarquia existente entre os professores
(Tardif, 2016).

Cavaco (2014) identifica no elitismo, no fechamento a diversidade, na
submissdo aos formalismos sociais e académicos, no sentido da tradigdo e da con-
tinuidade e na dificuldade de adaptagio as mudangas dos tempos atuais, as marcas
das herancas do passado do ensino. Assinala contradi¢des e conflitos do trabalho
docente na contemporaneidade: o professor é levado a comprometer-se com discurso
que celebra valores da democratizagio, da cooperagio e da solidariedade, contudo
atua hierarquizando, selecionando, impondo a concorréncia e a competigio.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo documental da série Riza (Netflix) permitiu identificar os imagind-
rios de trabalho docente nela expressos/difundidos, assim sintetizados, como trabalho:

1. solitdrio na sala de aula, individualizado com alunos e pais de alunos;

2. conflitivo (tradi¢do e inovagio; submissdo as regras e subversdo das regras;
escola e familia);

3. temporalizado, regrado, rotinizado;

4. técnico;

5. apartado do debate social e com priticas pedagégicas tradicionais (con-
teudista e disciplinar/comportamental);

6. submetido a relagdes autoritdrias, competitivas, ameagadoras, discipli-
nares € punitivas;

7. sujeito a jogos e disputas de poder e autoridade que seguem hierarquias
e 16gicas de uma sociedade estratificada, patriarcal e moralista.
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Os imagindrios identificados expressam, difundem e afirmam, junto a so-
ciedade, uma imagem da docéncia que se alinha com as representag¢es antigas do
ensino, como vocagio e do oficio, e com uma socializa¢io profissional marcada pela
feminizagdo — portanto, distanciadas da ideia de ensino na contemporaneidade,
como uma profissdo.

Este estudo mostrou como o contexto da cultura digital incide nas formas
de percepgio e representacdo da docéncia no espago publico da educagio, com
imagindrios que atravancam o debate social da profissionalizagio docente, a medida
que depde contra o profissionalismo.

Por se tratar de uma trama ficcional, como produto mundializado da in-
dustria cultural, a série Rifa tende a reproduzir esquema de personificagdo ou de
individualiza¢do de problemas que se ddo na esfera das relagdes coletivas, aspecto
tdo entranhado na experiéncia moderna que acirra a segmentagio, a aceleragio da
vida e a criagdo de modelos arquetipicos.

Nesse momento de ampliagdo da cultura digital, com seus mecanismos
de colonizagio tecnoldgica e de desenraizamento dos individuos, modificando o
sentido de experiéncia e de memoria, hd necessidade de potencializar o exercicio
de educagio para a midia, no sentido de desvelar os mecanismos que a industria
cultural, nessa etapa de digitalizagio, desmaterializa¢io do objeto e de mudanga nas
condi¢bes de produgio, distribuigdo e acesso a produtos, reproduz a concentragio
econdmica, a hierarquiza¢io de qualidades e os efeitos miméticos em novos su-
portes e linguagens. Nessa perspectiva, a educag¢io para a midia também contribui
para potencializar a profissionalizagio no dmbito dos contextos formativos de
professores — no debate e na construgio da profissionalidade e do profissionalis-
mo, especialmente no que diz respeito a socializagdo profissional, a construgio da
identidade docente, as representagdes, ao prestigio e ao reconhecimento social da
docéncia no espago politico.

Ao identificar os imagindrios de trabalho docente na série Riza, buscamos
entrever, na esfera do entretenimento, as formas de percep¢io e de construgio de
sentidos que mediam a representac¢do da docéncia na sociedade mididtica, que ndo
podem ser ignoradas ou subestimadas no conjunto dos esfor¢os que visam a mu-
dangas nas representagdes sobre o trabalho docente na perspectiva da valorizagio
da docéncia e da construgio do ensino como uma profissao.
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