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RESUMO

Neste estudo discutimos o conceito de escrevivéncia, canhado por Conceigio Eva-
risto, como possibilidade de prética pedagdgica alinhada com as prerrogativas da
Lein.© 10.639/2003. Partimos da nogdo de assungdo de si de Paulo Freire, da defesa
de uma educagio como pritica da liberdade, de bell hooks e da escrevivéncia de
Evaristo para pensarmos priticas educativas que considerem, de modo plural, as
perspectivas de sujeitos historicamente marginalizados, com base em suas vivéncias
multiplas. Dessa forma, ouvimos como estudantes do Ensino Médio de uma escola
publica do Distrito Federal percebem a dinimica das relagées raciais no ambiente
escolar. Apoiados em suas vivéncias, os/as adolescentes sinalizaram modificagoes
nas atividades e nas dindmicas relacionais da escola quando se trata da tematica
racial, fomentando assim a poténcia da escrevivéncia como pratica pedagdgica que
possibilita uma educagio antirracista.
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ESCREVIVENCIAS: POSSIBILITIES FOR
AN ANTI-RACIST EDUCATION

ABSTRACT

In this study we discuss the concept of escrevivéncia [writing-living], cre-
ated by Conceicdo Evaristo, as a possibility of pedagogical practice aligned
with the prerogatives of Law No. 10.639/2003. We use Paulo Freire’s
notion of assungdo de si, bell hooks’s defense of education as a practice of
freedom, and Evaristo’s escrevivéncia concept to think about educational
practices that consider the plural perspectives of historically marginalized
subjects, based on their multiple experiences. Thus, we heard how high
school students from a public school in the Federal District perceive the
dynamics of racial relations in the school. From their experiences, the ad-
olescents signaled changes in the activities and in the relational dynamics
of the school when it comes to racial issues, thus promoting the power of
escrevivéncia as a pedagogical practice that enables an anti-racist education.
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ESCREVIVECIAS: POSIBILIDADES DE
UNA EDUCACION ANTIRRACISTA

RESUMEN

En este estudio discutimos el concepto de escrevivéncia, acuiiado por
Concei¢do Evaristo, como una posibilidad de practica pedagégica alineada
con las prerrogativas de la Ley no. 10.639/2003. Partimos de la nocién de
assungdo de si, de Paulo Freire, de la defensa de la educacién como prictica
de libertad, de bell hooks, y de la escrevivéncia de Evaristo para pensar en
précticas educativas que consideren de manera plural las perspectivas de
sujetos histéricamente marginados, a partir de sus experiencias multiples.
Asi, escuchamos cémo los estudiantes de secundaria de una escuela pua-
blica del Distrito Federal perciben la dindmica de las relaciones raciales
en el entorno escolar. A partir de sus vivencias, los adolescentes sefialaron
cambios en las actividades y en las dindmicas relacionales de la escuela en
temas raciales, promoviendo asi el poder de la escrevivéncia como préctica
pedagdgica que posibilita una educacién antirracista.
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INTRODUCAO

Como local de multiplos encontros, a escola configura-se como um contexto
de interagdo e sociabilidade e também de propagacio e questionamento de ideo-
logias. Para além de um compartilhamento de informagdes, tidas como neutras, a
escola difunde e fortalece valores, crengas, hdbitos, preconceitos raciais, de classe
e de género (Gomes, 2003a), assim como pode permitir o acesso aos objetos de
cultura (Pedroza, Oliveira e Pulino, 2020). Dessa forma, o contexto escolar pode
tanto se configurar como um espago que funciona a favor de um aparelho ideolégico
hegemonico como assumir uma posi¢do que permite o desenvolvimento de formas
autébnomas de subjetividade.

Se é por meio da educagio que a cultura introjeta os sistemas de representagio
utilizados na vida cotidiana, e sendo a escola uma das institui¢des responsaveis por
processos educativos, pensamos que a institui¢do de ensino reflete e (re)constréi
aspectos culturais. Nas atividades referentes as relagées raciais, essas representagoes
influenciam a maneira como sao formadas algumas concepgdes a respeito da negri-
tude e 0 modo como a identidade negra se constréi nesse processo. Ressaltamos que
essas atividades ndo se ddo apenas de forma programada, por meio de conteudos,
mas também na construc¢do das relagdes que acontecem no dmbito escolar, nos
eventos promovidos pela institui¢do e nas articulages e comunicagdes que a escola
faz com outros espagos culturais e comunitdrios (Souza, 2016).

Legalmente, o estudo da histéria da Africa e dos africanos, da luta, da cultura
e da contribui¢do da popula¢do negra para a formagio da sociedade nacional estd
previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB — Lei n.© 9.394
— Brasil, 1996) de 1996. Os artigos 26A e 79B foram incluidos e modificados pela
Lei n.° 10.639/2003 (Brasil, 2003), que determina a obrigatoriedade da temitica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. Além disso, tais artigos tém desdobramentos
na Resolugio do Conselho Nacional de Educagio/Conselho Pleno 01/04 (CNE/CP
01/04 — Ministério da Educagio, 2004b) € no Parecer 003/04 (Ministério da Educa-
¢40,2004a), que objetivam reconhecer, divulgar, promover e produzir conhecimentos
e atitudes que valorizem a pluralidade étnico-racial bem como a educagdo. De modo
amplo, o aparato legal mencionado visa formar cidaddos que negociem modificagoes
sociais, levando em consideragdo o respeito aos direitos e a valoriza¢io da identidade,
com o intuito de buscar a consolida¢io da democracia brasileira.

Se por um lado temos as possibilidades abertas pela lei, por outro temos as
dificuldades que se colocam quando se fala sobre as atividades a respeito das relagoes
raciais realizadas no cotidiano escolar (Coelho e Dias, 2020). De certo modo, os
materiais utilizados, a crenga de que a raga s6 pode ser trabalhada em disciplinas
de humanidades, a estereotipagdo da negritude, a formagdo dos/as educadores,
além da falta de articulagdo com as experiéncias raciais concretas dos/as estudan-
tes, colocam-se como empecilhos para a constru¢do de uma educagio libertdria,
democritica e diversa.

Dentre as virias mudangas possiveis e necessdrias para a amplia¢do do debate
racial na escola, destacamos a importancia da ancoragem das atividades realizadas
nas experiéncias vividas pelos/as estudantes. Desse modo, podemos pensar em uma
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educagio que valorize aquilo que é experienciado pelos sujeitos que a compdem
como pedagdgico e politico, de modo a abrir espago para a diversidade, visando a
constru¢io de uma sociedade democritica e plural. Dessa forma, o presente artigo
tem por objetivo discutir o conceito de escrevivéncia, canhado por Conceigio Eva-
risto (2020a), como possibilidade de pritica pedagdgica que se alinha com as prer-
rogativas da Lei n.© 10.639/2003 (Brasil, 2003). Para tanto, com base nas vivéncias
de estudantes negros/as no contexto escolar, escutamos como eles/as percebem a
dinidmica das relagdes raciais na escola.

AS RELACOES RACIAIS NO DISCURSO ESCOLAR

Diante de uma sociedade racista, é possivel pensar na escola como uma
instituicdo que pode favorecer, em alguma medida, formas de transmissdo sutis e
consolidadas de diversos tipos de discriminagio, dentre as quais a difusdo de repre-
sentagdes pejorativas sobre a negritude. A formagio de um discurso discriminatério
e racista revela-se, dentre outros fatores, em materiais diddticos que omitem a
existéncia e o posicionamento de grupos étnicos em diversos momentos da histéria
e/ou no despreparo de educadores/as para tratar de temas como as relagdes étnico-
-raciais (Coelho e Coelho, 2018).

A forma como o negro é nomeado e definido no ambiente escolar pode
ser compreendida pelo modo como sua histéria é contada. A histéria da Africa e
dos africanos restringe-se ao periodo escravocrata. Falar sobre o negro no Brasil
reduz-se a mencionar o colonialismo, o trifico de pessoas e a escravidao, que foi
finalizada supostamente sem resisténcia, luta e pressio politica ou econdémica em
1888. O corpo negro, representado apenas no periodo da escraviddo, aponta para
como ele é visto socialmente: “corpo escravo, servil, doente e acorrentado” (Gomes,
2003b, p. 81). A restri¢do na forma como a histéria do negro é trabalhada no Brasil
dd-se em parte por uma necessidade de reformulagio do material didatico, que nio
promove reflexdes ou embasa debates, e pela postura dos/as educadores/as em sala
de aula, que muitas vezes nio se encontram preparados/as ou amparados/as insti-
tucional e socialmente para iniciar algumas discussées (Ramos e Santoro, 2017).

Além da forma como a negritude ¢ descrita e assimilada nos livros didéticos,
destacam-se também os trabalhos normalmente realizados no Dia da Consciéncia
Negra em 20 de novembro, instituido pela Lei n° 12.519/2011 (Brasil, 2011) e
escolhido por se referir & morte de Zumbi dos Palmares, simbolo da resisténcia
negra no Brasil. Ainda que a data sirva como modo de ressaltar a luta da populagio
negra, bem como contribuir para a ressignifica¢io do que é ser negro/a no Brasil,
muitas vezes é tratada como momento tnico em que a questao racial é mencionada,
contribuindo para a exotizagio da negritude e a construcio do “diferente” como
outro e distante (Coelho e Coelho, 2018).

Ao enxergar a escola como espago de socializagio, encontros e trocas, torna-se
importante incluir nas atividades sobre questdes raciais as relagdes que se estabelecem
no ambito escolar, com o intuito de reduzir, também, o preconceito e as préticas racistas.
Isso porque a cultura na escola se materializa por meio de gestos e agdes, muitas vezes
intencionais, desde o silenciamento de grupos minoritdrios nas propostas curriculares
e nos livros didaticos até as brincadeiras que refletem o racismo a brasileira. Apesar da
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violéncia que caracteriza esse racismo, ela fornece ao seu praticante as defesas necessdrias,
a ponto de dificultar a sua nomeagio como racismo, jd que possui muitas interpretagdes
possiveis e é lido socialmente como inocente e trivial (Moreira, 2020).

Por outro lado, é importante destacar que a escola também tem sido um espago
no qual se constroem representagdes positivas da negritude, em parte por movimen-
tagdes da comunidade negra, do Movimento Negro e das familias (Gomes, 2003b).
Ainda que se configure como um dos cendrios no qual a cultura hegemonica se
manifesta e se estabelece, a escola pode ser entendida também como um contexto no
qual pensamentos e reflexdes, ainda marginalizados, ganham espago. Novas posturas
diante do tema das relagdes raciais constituem formas de promogio de igualdade e
justica social, e, em outros aspectos, de criagdo de uma sociedade mais democritica e
igualitdria no que se refere ao respeito as diferentes ragas e nio 4 mera tolerancia delas.

PERSPECTIVAS PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

As atividades relacionadas a temadtica racial requerem aprimoramento para
estar de acordo tanto com aquilo que é estabelecido legalmente quanto com o dis-
curso que promove a diversidade. Assim, uma mudanca efetiva precisa de iniciativas
que se apliquem no cotidiano escolar e de um posicionamento questionador e critico
diante daquilo que é posto como verdade. Nesse sentido, torna-se necessdria a de-
fesa de uma educagio politizada (hooks,! 2013), diferentemente de uma educagio
banciria (Freire, 2011), que questione e se posicione diante das hierarquias sociais
e dos sistemas de dominagio existentes.

No 4mbito curricular, mostram-se necessérias a revisao daquilo que é colocado
como central em termos de contetido e uma critica & marginalizacio que se faz dos
povos racializados de modo geral e, mais especificamente, do povo negro. Um posi-
cionamento critico e reflexivo em torno dos contetidos coloca em pauta que a histéria
que se conta,bem como os autores e teorias que sdo trabalhados em diversas disciplinas
revelam um saber construido na parte norte do mundo. Uma educagio politizada e
antirracista pressupde que os saberes ditos universais nio sao neutros e que hd uma
16gica hierdrquica e de dominagio que os naturaliza como verdades (hooks, 2013).

Faz parte da educagio um compromisso com a ética, e tal comprometimento
passa por um respeito pelo que vem do outro e pelas influéncias que ele traz consigo, sem
um julgamento prévio ou um equacionamento do que pode ser certo ou errado (Freire,
2011). Nessa perspectiva, reconhece-se a historicidade do conhecimento e a percepgio
de que nio existe apenas uma forma de se conceber o mundo. Retira-se, portanto, a
figura do/a educador/a como detentor/a do saber, a0 mesmo tempo em que é possivel
o questionamento daquilo que é apresentado como verdade pela consideragio do que
vem dos contextos culturais e das vivéncias cotidianas tao particulares dos/as estudantes.

A assungio de si, nomeada por Paulo Freire (2011) como forma de assumir-se
como sujeito histérico e transformador da realidade nao pode ser dissociada da prética
pedagdgica, de modo que aquilo que vem da cultura e do posicionamento dos sujeitos

1 Bell hooks ¢ pseudénimo de Gloria Jean Watkins, escritora norte-americana nascida
em 1952. Seus textos sdo assinados em letra mindscula por decisdo da prépria autora.
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na sociedade também faz parte da educagio tanto quanto os conteidos que sdo ensi-
nados atualmente. Os gestos, a organiza¢do dos espagos, as emogdes e as relagdes sao
entdo ressaltados e privilegiados no espago escolar, como modos diversos de lidar com
o conhecimento.

Desse modo, pode-se observar como o espago escolar, os corpos, os encon-
tros e os discursos presentes na escola traduzem as relagdes raciais nesse espago.
Onde estio as pessoas negras na institui¢do? Como elas estdo vestidas? Como sio
tratadas? Quais sio os momentos de entretenimento? O que faz rir? O que causa
embarago? Quais discursos sdo considerados exagero? Quais midias sdo escolhidas
para falar sobre raca? Em quais contextos? Quais toques, emogdes, elogios e criticas
sdo permitidas? A quem sdo dirigidas?

A prépria reflexdo sobre os corpos presentes em sala de aula — do/a
professor/a e do/a estudante — também diz sobre como o poder ¢é legitimado
nesse ambiente, assim como traduz o modo neutralizado como o conhecimento é
passado, como se este ndo surtisse efeitos naqueles/as que fazem parte dos proces-
sos de ensino-aprendizagem. No entanto, entendemos que o corpo carrega uma
histéria e ser um educador branco é muito diferente de ser uma educadora negra,
por exemplo. Dar-se conta do espago de fala que possuem um homem branco e
uma mulher negra é também romper com barreiras politicas dentro da prépria sala
de aula, em vez de neutralizar a presenga do corpo no espago escolar (hooks, 2013).

Da mesma forma que o corpo do/a educador/a diz de uma histéria, o corpo
do/a estudante também se posiciona nesse mesmo sentido. E necessério, portanto,
voltar-se para a presenga dos corpos enquanto questionadores de ideologias e da
forma como o poder se instaurou nas proprias institui¢des educativas (hooks, 2013).
Trata-se de questionar, portanto, 0 modo como a questio racial é lida em sala de aula,
ora como sem importincia, ora como recorte/qualificador, e ndo como atravessadora
de experiéncias que determinam oportunidades e locais de poder. Nesse contexto,
raca ¢ entendida como um fator desimportante, emocional, particular, tratando-se
de episédios isolados que devem ser colocados em suspenso, ji que o interesse é
pela produgio e transmissdo de um saber cientifico, objetivo, higienizado (Sousa e
Izay, 2017; Kilomba, 2019).

Lidar com o corpo e com a assungio de si dentro de sala de aula é estar
diante de diferentes histérias que influenciam as relagdes no espago educativo e,
portanto, a forma de lidar com o préprio saber. A inser¢do do tema das relagées
raciais ultrapassa, nesse sentido, a inclusdo de conteidos no curriculo, exigindo
uma nova postura no ambiente escolar que coloque a temdtica enquanto fator que
atravessa também as relagdes.

0 PESSOAL COMO POLITICO: AS VIVENCIAS NA PRATICA EDUCATIVA

A construgdo de uma pedagogia engajada pressupde que a educagio se dd a
partir do momento em que se estimula a vontade de pensar, e que o aprendizado
se desenvolve quando estudantes e educadores/as interagem. Para isso, é necessario
que se conheca quem sdo os/as estudantes, de onde eles/as vém, quais sdo as suas
histérias. O envolvimento emocional estimulado por essas interagdes gera impli-
cagdo, consciéncia e percepgio daquilo que serd estudado (hooks, 2020).
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Dar importancia para o didlogo e para o pensamento critico pressupde a escuta
de todas as vozes envolvidas no processo de ensino-aprendizagem e a necessidade de os/
as educadores/as manterem-se abertos para que as reflexdes possam acontecer (hooks,
2020). Ainda que a histéria pessoal ndo seja vista como académica, entendemos que a
forma como falamos de nés mesmos constitui como nos vemos e, portanto, diz de nossa
subjetividade, que s6 se constréi com a vivéncia (Evaristo,2020a). E de posse daquilo que
lhe ¢ préprio que o/a estudante se engaja, reflete, critica e destitui o saber como neutro,
ja que as histérias, os atravessamentos e as significagdes das vivéncias sio multiplas.

A inser¢do de temiticas que dialoguem com a vida dos/as estudantes, assim
como espagos que privilegiem as histérias de si, vem na contraméo de uma educagao
que se coloca como neutra e nio questiona os locais de poder, privilégio e natura-
lizagdo de opressdes. Dessa forma, abre-se espago, no contexto escolar, para outras
narrativas que contribuem para a problematizagio desse saber dado como universal
e, consequentemente, para a possibilidade de questionar os estereétipos criados em
torno do corpo e da existéncia do/a negro/a (Souza, Miranda e Silva, 2020).

Existem situagdes que atravessam o corpo de uma mulher negra que nio
serdo vivenciadas pelo corpo de uma pessoa que nio possua esses marcadores sociais
(Evaristo, 2009). Nio sendo também um corpo, uma vivéncia que ocupa os espagos
de poder, ndo serd a narrativa privilegiada quando se conta a histéria nem quando se
determina qual serd o contetdo obrigatério ou a escrita que ¢ considerada académica
e cientifica. Reside aqui a potencialidade de tragar as narrativas sobre si mesmo
concomitantemente com a tessitura das histérias de uma coletividade marginalizada.

Nesse ponto, articulamos o conceito de assungio de si (Freire,2011) enquanto
modo de entendermos estudantes e educadores/as como sujeitos histéricos, com a con-
tribui¢do de hooks (2020) a respeito de como as histérias pessoais ganham importancia
no espago pedagégico e desestruturam a construgio de uma narrativa supostamente
neutra. Desse modo, assumimos que a assungdo de si e a proposta de uma educagio
como pritica da liberdade se articulam com o conceito de escrevivéncia de Evaristo
(2020a, p. 30), definido pela autora como “[...] uma agio que pretende barrar, desfazer
uma imagem do passado, em que o corpo-voz das mulheres negras escravizadas tinha
sua poténcia de emissdo também sobre o controle dos escravocratas”.

Evaristo estabelece que a escrevivéncia como escrita de si, das préprias
vivéncias, como ato de se ver, subverte o controle dos escravocratas sobre a voz de
mulheres negras, visto que, de inicio, ja se trata de uma escrita de autoria negra,
diferente daquelas contadas na e para a casa-grande. Nesse sentido, a escrevivéncia
constitui memoria a partir do momento em que permite a construgdo de novos
universos, outros sistemas simbélicos — diferentes do dito hegeménico —, permi-
tindo novos olhares e novas formas de existéncia (Barossi, 2017).

A escrita é entdo a (re)tomada dessa voz pela apropriacio dos signos linguis-
ticos, sem que, para isso, a heranca oral seja abandonada. A escrita como apropriagio
dos signos linguisticos, portanto, permite uma autoinscri¢do no mundo e torna-se
central no conceito de escrevivéncia.

A escrevivéncia como escrita para além de uma descri¢do de si, mas como
uma escrita que se faz pautada por uma vivéncia néo se qualifica como uma narrativa
meramente narcisica, visto que ndo se encerra em si, mas diz de uma coletividade.
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Desse modo, a0 mesmo tempo que se configura como a escrita de uma vivéncia,
ultrapassa a prépria dicotomia biogrifico-ficcional para registrar o pessoal e o
coletivo em uma mesma literatura (Silva, 2020). Ha de considerar que se trata de
uma escrita também politica, insubordinada, que revela uma memoria e reescreve a
histéria da populag¢do negra, antes colocada de uma perspectiva colonial; logo, nio
se faz de modo inocente (Leite e Nolasco, 2019; Evaristo, 2020b).

Nessa construgio, a literatura e a escrita sdo a0 mesmo tempo uma forma de su-
portar o mundo e um modo de se inserir nele (Evaristo, 2020b). Vemos, nesse sentindo,
o ato de escreviver como possivel na pritica pedagdgica ao permitir a autoinscrigio em
um contexto tdo higienizado, lido como neutro e objetivo, mas que traduz uma série de
relagées de dominagio e opressao. Dessa forma, o presente artigo tem por objetivo discutir
o conceito de escrevivéncia, cunhado por Conceigio Evaristo (2020a), como possibilidade
de pritica pedagdgica que se alinha com as prerrogativas da Lei n.© 10.639/2003 (Brasil,
2003). Para tanto, com base nas vivéncias de estudantes negros/as no contexto escolar,
escutamos como eles/as percebem a dindmica das relagdes raciais na escola.

METODOLOGIA

Tendo em vista o objetivo proposto, tecemos discussdes com estudantes de
uma escola publica de Ensino Médio do Distrito Federal sobre como eles/as en-
tendem a dindmica das relagdes raciais no espago escolar.? O intuito dos encontros
era criar, conjuntamente com os/as estudantes, um espago em que eles/as pudessem
falar liviemente sobre suas percep¢des e experiéncias a respeito das dindmicas ra-
ciais na escola, tanto em termos pedagégicos quanto relacionais. Apoiados nessas
discussdes, os/as estudantes teceram formas possiveis de debater a temdtica racial
na escola. Tais construgdes emergiram, especialmente, quando os/as estudantes
implicaram-se nas discussbes com base em suas vivéncias.

A escola em questio foi escolhida por se localizar em uma cidade-satélite do
Distrito Federal, além de atender adolescentes de diferentes regides administrativas,
possibilitando, em um mesmo lugar, o acesso a pessoas de diferentes contextos.
Somando-se a isso, a escola ja tinha demonstrado abertura para acolher projetos de
pesquisa e extensdo que trabalhavam com a temdtica racial, bem como desenvolve
um projeto politico pedagdgico que se compromete explicitamente com o trabalho
voltado para a diversidade étnico-racial.

Um dos objetivos em seu Projeto Politico Pedagégico era o compromisso
com a diversidade e com os direitos humanos, por meio da criag¢do de praticas que
possibilitassem o questionamento de valores, normas e direitos existentes, assim
como a implementagio de agbes voltadas para o reconhecimento e a valorizagio
de grupos marginalizados, como negros/as — apoiando-se nas determinagées da
Lei n.° 10.639/2003 (Brasil, 2003) —, mulheres, populagio LGBT, indigenas,

moradores/as do campo, entre outros.

2 Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de
Ciéncias Humanas da Universidade de Brasilia— CEP/IH. Nimero do Parecer: 1.521.586
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Participaram dos grupos apenas estudantes autodeclarados/as negros/as, que
se disponibilizaram voluntariamente apds a divulgagio da realizagio dos encontros
na escola em turno contrério as aulas. Por esse motivo, somente estudantes do 2°
e 3° anos puderam participar, j4 que os grupos se reuniam no periodo da tarde e
todas as turmas de 1° ano tinham suas aulas nesse mesmo turno.

Os encontros realizados com os/as estudantes foram abertos, permitindo
a entrada e a saida dos/as participantes quando desejassem. O primeiro encontro
contou com a presenca de dez estudantes — seis meninas e quatro meninos. No en-
tanto, trés das meninas nio retornaram para nenhum dos grupos subsequentes.
O Quadro 1 abaixo mostra a caracterizagio de cada participante, com dados infor-
mados em questiondrio sociodemografico oferecido no inicio do primeiro grupo,
bem como os encontros em que cada participante esteve presente.

Quadro 1 — Caracteristicas dos/as participantes.

Nome Idade Série Sexo Participagao
nos encontros
Alice 17 30 ano Feminino 1o
Carolina 17 30 ano Feminino 1o
Beatriz 17 2° ano Feminino 1o
Luiz 16 2° ano Masculino loe2°
Diogo 16 30 ano Masculino loe2°
Manson 17 30 ano Masculino loe 40
Joana 16 30 ano Feminino 10,20 ¢ 40
Lorena 16 2° ano Feminino 10,20 30 ¢ 40
Elisa 17 3° ano Feminino 10,20 30 ¢ 40
Ramon 18 3° ano Masculino 10,20 30 ¢ 40

Todos os nomes utilizados nessa pesquisa so ficticios, de modo a manter o sigilo e confidencialidade dos/as participantes.
Fonte: Elaboragio das autoras.

Realizamos Espagos de Discussio, inspirados no “Projeto Espago de Re-
flexdo, Pritica e Divulgacio em Filosofia, Artes e Humanidades: Espago Aion”,
desenvolvido na Universidade de Brasilia pela professora Licia Helena Cavasin
Zabotto Pulino. O Aion configura-se como um local que preza o questionamento
de conceitos que sdo apresentados como verdades desde a infancia. Os encontros
baseiam-se em perguntas elaboradas pelos/as participantes. O propésito do Aion
¢ compreender as perguntas, contextualiza-las e pensar nas varias possibilidades
de respondé-las sem, no entanto, elencar alguma das possiveis respostas como a
melhor para todos/as, mas respeitando-se a fala de cada um/a, permitindo-se a
escuta do outro e de si mesmo/a. Forma-se, entdo, um espago aberto em que os/as
participantes podem se colocar sem o receio de serem julgados/as. Para fomentar
os didlogos, utilizam-se os chamados pretextos — filmes, contos, fotos, musicas

(Pulino, 2007; 2010).
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Os Espagos de Discussio inspirados no Espago Aion possibilitaram uma fala
espontinea, na qual os/as estudantes eram incentivados/as a relatar o que estavam
pensando no momento. No decorrer das discussdes, os/as estudantes formulavam
perguntas e respostas ancoradas nas suas experiéncias dentro e fora da escola. Desse
modo, acreditamos que tais espagos possibilitaram as expressdes e as falas das vivéncias
dos/as estudantes, de modo que eles/as pudessem privilegiar suas histérias e percepgdes
sobre a questdo racial que os/as atravessa cotidianamente. Promovemos, portanto, quatro
encontros, com duragio média de 2 horas cada. As discussoes foram fomentadas por
desenhos realizados em pequenos grupos (primeiro encontro), fotos (segundo encontro),
memes que circulam nos grupos na escola (terceiro encontro) e temas trazidos pelos/as
estudantes sobre a dinimica das relages raciais no ambito escolar (quarto encontro).

Mais especificamente, o primeiro encontro teve como temas centrais a dis-
cussdo do que era igualdade e preconceito e o questionamento sobre a existéncia de
racismo na escola. O segundo encontro girou em torno de como os/as estudantes
percebiam tanto as atividades voltadas para a diversidade racial na escola como
episédios racistas que aconteciam dentro da instituigdo. O terceiro encontro teve
como tema central o questionamento sobre se alguns memes e piadas que circulavam
nos grupos de WhatsApp dos/as estudantes eram ou nio racistas. Por fim, o altimo
encontro trouxe, principalmente, indagacdes sobre quais fatores e experiéncias foram
marcantes para que eles/as se identificassem enquanto pessoas negras.

Todas as discussoes foram gravadas em dudio. Para a andlise dos resultados,
as gravagdes foram transcritas e seu contetido foi lido e organizado em temas, como
serd apresentado a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

DA POSSIBILIDADE DE ESCUTA A NOMEAGAO DO RACISMO

Inicialmente, a expectativa dos/as participantes era de que a pesquisadora que
mediou os grupos fosse dar uma espécie de palestra ou curso sobre relagdes raciais,
ainda que tenha sido refor¢ado que o objetivo do grupo era saber as visdes deles/as a
respeito das relagtes raciais em sua escola. No decorrer dos encontros, os/as estudantes
modificaram suas percepgdes sobre a participagio que teriam nas discussoes.

Essa expectativa, que algumas vezes se traduziu em inquietagio, revela o
modelo de uma educagio tradicional em que, muitas vezes, nio se espera falar e
sim ouvir e absorver os contetidos ditos por aquele que detém o poder em sala de
aula, nos moldes de uma educagio banciria (Freire, 2011).

Esse fator fica evidente quando os/as estudantes dizem que nio existe
nenhum espago na escola em que eles/as possam falar sobre suas vivéncias. Ainda
que alguns/mas educadores/as promovam debates em sala de aula sobre as relagées
raciais, os/as estudantes entendem esses espagos como suscetiveis a formagio de
brigas e piadas sobre a negritude.

De certo modo, falar, especialmente daquilo que nos atravessa, como as ques-
toes raciais, exige certo tipo de exposi¢ao e implicagdo. No entanto, os/as estudantes
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ressaltaram que o que acontece na sala de aula, diferentemente de uma exposi¢io que
promova a visualiza¢do de outras formas de vida e descentre um saber hegemonico
(hooks,2013),leva a estereotipagdes e a mais casos de racismo. Nesse aspecto, os/as
estudantes salientam que o contexto formado pelos Espagos de Discussao nio se
encontra em outros locais da escola, ainda que eles/as sintam a necessidade dessas
trocas. Entendemos que, ao longo dos encontros, os/as estudantes sentiram-se a
vontade para falar das atividades realizadas na escola sobre relagdes raciais mais
atreladas as suas vivéncias, dores, alegrias, dividas e aos seus receios e posiciona-
mentos, outrora tidos como meramente pessoais. Baseados nisso, destacaram o que
consideravam que poderia ser implementado, aprimorado, reduzido e reformulado
quando se trata do debate racial na escola.

Os silenciamentos dao-se a partir do momento em que o branco e o discur-
so colonial ¢ que tecem comentdrios, categorizagdes e nomeagdes sobre o sujeito
negro. A este, no entanto, ndo ¢ dado o direito de se manifestar, criando outras
possibilidades de ser/estar no mundo que nio sejam aquelas atreladas a inferiori-
dade (Fanon, 2008).

Ao pensarem em imagens que simbolizassem o trabalho das relagdes raciais
na escola — tanto por meio de desenho quanto pelas fotografias —, os/as ado-
lescentes levantaram alguns questionamentos e debates que se alteraram entre os
grupos. Em um primeiro momento, eles ressaltaram que a escola era um espago
de promogio de igualdade, fosse porque reunia pessoas que tinham as mesmas
necessidades, como, por exemplo, comer, quando se juntavam no refeitério, ou
estudar, quando o espago comum era a biblioteca, fosse porque a escola é um local
que possibilita a democratizagdo de conhecimento e oportunidades.

Em um segundo momento, quando a discussdo girou em torno do racismo
explicito na sociedade, os/as estudantes comegaram a se questionar se a escola era, de
fato, esse espago igualitdrio. Isso porque, primeiramente, ela ndo se configura como
uma institui¢do apartada da sociedade; e porque, de modo geral, deixar disponiveis
materiais, como os livros na biblioteca, no significa que as oportunidades serdo as
mesmas. Os/as adolescentes destacaram que existe uma estrutura que gera uma série
de impossibilidades em termos de acesso, disponibilidade de tempo e dedicagio
para que essas oportunidades possam ser as mesmas para todos/as.

Pensando no povo negro escravizado que néo teve amparo do Estado apés
a aboli¢do, Elisa, estudante do 3° ano, salienta que o fato de a escola quase nio ter
professores/as negros/as evidencia essa face do racismo, ji que a falta de reparagio
histérica impede que pessoas negras ascendam socialmente:

Infelizmente, os negros sdo os que mais ocupam a favela, os negros sio os que sio
mais sdo parados por policiais. A maioria dos médicos, como a gente tava falando,
sdo brancos, e a gente quase ndo tem professor negro na escola, na sala de aula,
entendeu? Eu ndo tenho. Elas também nio. E quando eu tentei fazer um debate/
um negécio de literatura que a gente teve que entrevistar, a gente s6 encontrou
uma professora negra na escola, é a de PI ou de Sociologia. (Elisa, 3°ano)
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Podemos perceber, nessa fala de Elisa, que ainda que a contratagio de profes-
sores/as ndo seja decidida diretamente pela escola, jd que se trata de uma instituicio
publica, a auséncia de educadores/as negros/as reflete 0 modo como o racismo estd
presente no ambito escolar. Dessa forma, a escola, como parte da sociedade e sujeita
as dindmicas do racismo estrutural, cria e mantém diferengas raciais.

E por meio desse debate que os/as estudantes passam a discutir se, de algum
modo, eles/as ndo foram treinados/as para ndo perceber algumas manifestagdes do
racismo e, dessa forma, no reagir a ele, ou se, na verdade, os racismos ficaram mais
velados, fator que também dificulta um posicionamento de dendncia. Como efeito
do mito da democracia racial, o questionamento, o reconhecimento e o combate ao
racismo sdo dificultados, jd que a defesa sustentada pelo mito é de que racismo no
Brasil néo existe, localizando-o distante das interagdes e das problematicas sociais.
Em vérios momentos, os/as estudantes afirmaram que o racismo que eles/as expe-
rienciaram dentro da escola estava bastante presente nas séries iniciais, momento
em que ouviam muitos apelidos depreciativos e “piadas” que se referiam sempre as
caracteristicas do corpo negro. Quando chegaram ao Ensino Médio, perceberam
um desaparecimento desses episédios, o que faz com que se perguntem se hd de fato
racismo hoje em dia e como a escola pode agir de modo a prezar a diversidade racial.

A questio colocada pelos/as estudantes, de que a educagdo pode ser no
sentido de normatizar aquilo que é discriminatério para que nio seja visto, ecoa
as argumentac¢bes de hooks (2013) sobre a construgio dos espagos de ensino
como lugares neutros, onde se transmite um saber supostamente puro, isento de
questionamentos, mas que, na verdade, assume uma ideologia dominante, seja por
aquilo que é ministrado, seja pela configuragio do espago e das pessoas que nele
circulam. Podemos pensar, nesse sentido, que as praticas racistas podem ser tam-
bém naturalizadas, ndo problematizadas, aparentando um cardter de normalidade
em uma sociedade que preza o branqueamento. Desse modo, possibilitar a escuta
das vivéncias de pessoas negras de forma ampla e profunda é, em determinados
momentos, revelar o racismo na sociedade e destituir o conhecimento reproduzido
na escola como neutro, Gnico e isento ideoldgica e politicamente.

ATIVIDADES A RESPEITO DAS RELACOES RACIAIS NA ESCOLA

Apés refletirem sobre as iniciativas da escola para debater as relagdes raciais,
bem como o que é determinado pela Lei n.© 10.639/2003 (Brasil, 2003), os/as
estudantes identificaram uma escassez de atividades. De modo geral, disseram que
0s espagos nos quais “questdes sociais” eram levadas em consideragio, entre elas
os debates que envolvem uma perspectiva racial, s6 tinham cabimento nas aulas
de Sociologia e na Semana da Consciéncia Negra, que aconteceu apenas uma vez
quando os/as estudantes estavam na escola.

A semana, que comemorava o dia 20 de Novembro, deu-se com a realizag¢io
de virias atividades das quais os/as estudantes podiam escolher participar. A presenca
em algumas oficinas garantia um ponto na média de todas as disciplinas. Entre as
atividades, foram citadas oficinas de 4ip hop, Cine Debates, oficinas de capoeira e
performances musicais.
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Ramon e Joana, ambos estudantes do 3° ano, escolheram participar do Cine
Debate, no qual foi apresentado o filme Doze anos de escravidio, que conta a histé-
ria de um homem estadunidense, liberto da escravidao, que vivia como musico no
norte dos Estados Unidos. No entanto, um dia, apés aceitar um trabalho em outra
cidade, ele foi sequestrado e vendido como escravo no sul do pais. O filme retrata a
vida de humilhagdes fisicas e emocionais as quais ele foi submetido para sobreviver.
Esse evento e seu impacto sobre Ramon e Joana sio descritos no trecho seguinte:

Essa semana foi muito... foi tipo um choque, eu parei e pensei que ia ser um
dia normal, sé que ai, eu fui, vi o filme, eu sai, tinha um carinha dan¢ando 14
fora e foi um soco em todo mundo tipo “Presta atengdo, existe a cultura negra.
E uma coisa bonita”. Foi muito forte, todo mundo depois disso passou a ver a
importancia. (Ramon, 3° ano)

Para Joana, a importincia de debater filmes como Doze anos de escravidio
estava no fato de ver como pessoas negras sofreram durante o periodo escravocrata
e endossar politicas afirmativas para essa populagio. Elisa, no entanto, salienta a
humanizag¢do do/a negro/a pautada no destaque da cultura, das resisténcias e da
ancestralidade para além da escravizagio em si, como se fosse esse acontecimento
violento que definisse a negritude como um todo.

A pritica de comemoragio do Dia da Consciéncia Negra pode ser proble-
matizada se for restringida como unica atividade na promogio da diversidade no
espago escolar, tornando ainda mais distante o que deveria ser familiar, a0 mesmo
tempo em que se cria a impressdo de que, falando-se em um dia ou semana do
ano, o trabalho voltado para as questdes raciais estd feito (Coelho e Coelho, 2018).

De modo geral, o conjunto de atividades na Semana da Consciéncia Negra
mostrou-se, para alguns/mas participantes do grupo, como um espago potencializador
de novas formas de enxergar a histéria e a cultura negra. Diogo, todavia, acreditava
que a defini¢do de um dia para tratar do assunto era colocar a populagio negra como
inferior, a0 mesmo tempo que se pontuava que nio existia “um dia do branco”. A essa
argumentagio, os/as estudantes que se sentiram impactados pela Semana da Consciéncia
Negra— Ramon, Luiz, Elisa — argumentaram que a populagdo branca no Brasil ndo
teve sua histéria marcada pela escravidio e pela restri¢do de direitos e, por se localizar
em uma posicio de privilégio social, ndo precisa de um dia que comemore seus atos de
resisténcia e luta. Elisa reconhece que, muitas vezes, trata-se de falar de uma tematica
que nunca ¢ abordada em outros momentos na escola e que esse trabalho apenas na
data comemorativa é problematico, mas considera que seja um inicio para os debates.

A Semana da Consciéncia Negra é vista,a0 mesmo tempo, como forma de quebrar
com o padrio branco — histdrico, estético, cultural —, tdo naturalizado cotidianamente,
e como forma de exotizar e marcar como distante uma populagio que é constantemente
excluida nas relagdes e discursos. A comemoracio de um dia especifico pode ter ambas
as caracteristicas; no entanto, o que parece demarcar o limite entre a colocagio do negro
como um outro distante e o reconhecimento de sua histéria € o fato de se trazerem os
debates sobre relagdes raciais para o cotidiano, para que a data comemorativa nio esteja
descolada de outros discursos e priticas que permeiam o contexto escolar.
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Nesse aspecto, as aulas de Sociologia configuram-se como esse espago em que
se discutem género e raca, alinhando-se com casos que ganham repercussdo mididtica e
envolvem discriminagdes e violéncias raciais e de género. A professora responsavel por
essa matéria foi caracterizada como alguém que se preocupa com as questdes sociais e
sempre leva debates dessa natureza para a sala de aula. Fica explicito, pelo debate que
se dd entre os/as estudantes, que trazer esses temas de modo atual para as matérias e
fazer correlagbes com o conteudo fica a cargo dos/as educadores/as individualmente
e a depender dos interesses de cada um/a deles/as.

Além disso, os/as estudantes entendem que essas tematicas s6 podem ser de-
batidas por algumas disciplinas, como Histéria, Sociologia, Filosofia e Literatura, de
modo que as Ciéncias Naturais nio conseguem alcangar essas discussoes. Esse tipo de
argumentagio ndo considera que o trabalho a favor da diversidade permite a multi-
plicidade de teorias e modos de entender o mundo, ao passo que os modelos teéricos
que conhecemos atualmente sdo basicamente eurocéntricos e brancos tomados como
universais e neutros (Veranga e Silva, 2010; hooks, 2013; Oliveira Junior, 2021).

Outro argumento usado pelos/as estudantes para justificar a falta do debate das
relagdes raciais na sala de aula ¢ a falta de tempo, de modo que os/as educadores/as
estdo “mais preocupados com a matéria deles”. A falta de tempo para debater relagoes
raciais mostra o nivel de descolamento entre uma discussdo que deveria acontecer
transversalmente, permeando diferentes assuntos, e os contetidos que compdem as
matérias estabelecidas no curriculo. Ainda outro aspecto relacionado a essa divisdo
entre o que é contetdo a ser transmitido e o que é complementar a formagio do/a
estudante ¢ o questionamento se o que acontece em sala de aula, no ambito das re-
lagGes, também ¢ formador. Pensamos nisso de uma perspectiva que considera que,
mais do que pelo contetdo, a educagio passa por praticas, posicionamentos, pelo que
é dito e também pelo que nio é dito em sala de aula (hooks, 2013).

De acordo com os/as adolescentes, um espago vidvel para o debate dessas
temadticas seriam as aulas de Projeto Interdisciplinar (PI), visto que é uma disciplina
com menor exigéncia de conteido e que tem uma dinamicidade maior quando se
trata da organizagdo do que ird compor a matéria. Por outro lado, os/as estudantes
ndo acham que esse espago ¢ bem aproveitado, tendo em vista que as aulas podem
ser dadas por qualquer professor(a), que, as vezes, ndo consegue mobilizar certos
temas ou acaba elencando debates desinteressantes para os/as estudantes.

Os/as adolescentes ndo conseguem reconhecer qual o objetivo dessa matéria,
ja que os temas sdo diversificados e ndo sio escolhidos por eles/as. Além disso, trata-
-se de uma disciplina que, apesar de ter trabalhos e atividades, ndo reprova. Joana,
ao se referir 2 Semana da Consciéncia Negra, mencionou que os/as estudantes
s6 aderiram 2 atividade porque ganhavam pontos extras nas matérias. E possivel
pensar que a mesma légica se aplique a questdo das aulas de PI: sem a recompensa
do “ponto”, as aulas ndo tém adesdo dos/as adolescentes. Ainda assim, aqueles que
compuseram o grupo mostraram-se interessados/as, sinalizaram a potencialidade
da disciplina e mencionaram que os debates poderiam ser mais frutiferos nessa
matéria, sem a necessidade de recorrer ao “ponto” dado pelo/a professor(a) para
que as temdticas se tornassem interessantes.
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De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, PI é uma disciplina
que tem vérios objetivos, a depender do ano em que é ministrada (1°,2° ou 3°). Além
disso, existem dois PI: o primeiro, chamado de PI-Diferengas: o diferente é igual, trata
de questdes sociais, além de aspectos garantidos pela Lei n® 10.639/2003 (Brasil,
2003); enquanto o segundo aborda questdes referentes 2 Geometria. Ambos sio
realizados em todos os anos do Ensino Médio, com objetivos diferentes para cada
periodo, como descrito a seguir:

Na primeira série ¢ abordada a temdtica grupos sociais, cuja intengio é propiciar
ao estudante reflexdes sobre o universo das mulheres, das criangas, dos indigenas,
dos negros e dos portadores de necessidades especiais a partir de conceitos como
género, exclusio social, identidade, diversidade e diferenca. Na segunda série, a
temdtica trabalhada ¢é a inclusdo social. O objetivo é propiciar ao estudante re-
flexdes sobre a evolugio das sociedades — do ponto de vista das concepgdes
histéricas, politicas, culturais e geograficas — e a construgio de conceitos e de um
posicionamento social de cidadania no universo da exclusio social. No terceiro
ano, o enfoque ¢ voltado para a temdtica das questdes raciais, com o objetivo de
propiciar ao estudante refletir sobre a evolugdo das sociedades mundiais, suas in-
fluéncias e os processos de aculturagio, bem como o conhecimento e a construgio
de agdes afirmativas em seu ambiente comunitirio e social (trecho extraido do

Projeto Politico Pedagégico da escola pesquisada, p. 37-38).3

Ainda que os objetivos elencados pelo Projeto Politico Pedagégico visem,
entre outras, as atividades a respeito das relagdes raciais, isso nio parece explicito
para os/as estudantes, e a percep¢io que se tem ¢ a de que o que serd discutido serd
colocado apenas pelo viés do/a professor(a) responsavel pela disciplina durante o ano.
Embora PI seja um espago potencializador dessas discussdes, a ideia de transversa-
lidade do tema das relagdes raciais em outras disciplinas nio é observada, a no ser
que sejam matérias que se enquadrem na drea de conhecimento Ciéncias Humanas.

Além da Semana da Consciéncia Negra e das aulas de Sociologia, as relagoes
raciais puderam ser debatidas em um semindrio feito na aula de Histéria, que nio
foi apresentado pelos/as estudantes porque estava no final do ano. Aos poucos, o
grupo foi se dando conta, apesar do empenho de alguns/mas professores/as em
se debrucarem sobre “temas da sociedade”, da escassez da temidtica racial dentro
da sala de aula. Esse fator possibilitou a reflexdo sobre como dindmicas raciais se
presentiﬁcam em outros contextos, como momentos de recreagio e descontragio.

PARA ALEM DO CURRICULO

Entendemos que aquilo que é expresso na Lei n.© 10.639/2003 (Brasil, 2003)
e orientado pela Resolugio CNE/CP 01/04 (Ministério da Educagio, 2004b) e
pelo Parecer 003/04 (Ministério da Educagio, 2004a) ndo se alcanga apenas pela

3 Esta referéncia nio consta nas referéncias, visto que se preza a nio identificagio do
campo de estudo, observando-se o cardter ético da pesquisa.
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ministragio de conteddos. Ainda que os artigos 26A e 79B da Lein.© 10.639/2003
(Brasil, 2003) estejam mais especificamente voltados para os contetdos que se tor-
nam obrigatérios e que o dia 20 de novembro esteja inserido no calenddrio escolar,
tanto a resolu¢do quanto o parecer ampliam a proposi¢io de contetidos e ressaltam
a articula¢do com grupos do Movimento Negro, a construgido de agdes e relagoes
respeitosas, o desenvolvimento da educagio nas relagdes étnico-raciais nio somente
em atividades curriculares, mas em todos os ambientes da escola, inclusive espagos de
recreagio, além da sua inser¢do em todos os momentos do ano de modo transversal.

Os/as adolescentes que participaram dos grupos da pesquisa relataram desde “pia-
das”racistas até consideragdes criticas sobre um padrao de beleza eurocéntrico e branco.
Foi mencionado que as “piadas” racistas destacavam principalmente a sexualizagdo do
corpo negro, realizada tanto por estudantes quanto por educadores/as, de modo a tratar
o corpo de pessoas negras como objeto. Elisa sintetiza essas falas do seguinte modo:
“acontece muito aqui, a sexualiza¢io em cima do corpo negro, tipo, ‘Ah, um negéo vai
14, ai um negfo, eu pego um negdo’. Como se o negio fosse objeto sexual”.

Sem consentimento, o corpo negro ¢ utilizado a servi¢o do desejo branco,
estereotipado e objetificado sexualmente. Ainda que dito de uma forma geral, co-
locar o corpo negro desse modo nos discursos diz sobre a forma como ele ¢ visto
socialmente e como ¢ construido historicamente, além de como e por quem pode
ser utilizado, tal como mercadoria. O corpo da mulher negra, por exemplo, é tido
como objeto sexual utilizado fora do matrimoénio, sem compromisso e ao bel-prazer
do homem branco (Candido € Junior, 2019; Gonzalez, 2020). No mesmo sentido,
a virilidade e o alto desempenho sexual do homem negro sdo recorrentes no ima-
gindrio social (Conrado e Ribeiro, 2017).

Ao mesmo tempo que as “piadas” constrangem, muitas vezes também impe-
dem uma reagio ou a manifestagdo de um incomodo, por serem justificadas como
engragadas e inocentes. A violéncia vinda na forma de piada pode ser experienciada
como édio e vergonha de si. Psiquicamente, a partir do momento em que a pessoa
ofendida nio consegue manifestar a raiva, a revolta, a tristeza e tudo aquilo que é
desencadeado pela situagio para o ofensor, toda a agressividade gerada retorna para
o préprio sujeito (Zygourius, 1995).

O mesmo racismo que se mostra implicito nas “piadas” se manifesta em ideias
de beleza que rondam o ambiente escolar, seja por concursos de beleza feitos nas
salas de aula, seja por comentdrios sobre padrées estéticos ou até mesmo a escolha
de representantes de turma. A discussio entre os/as estudantes gera discorddncias a
partir do momento em que se debate quanto a beleza é uma questao meramente de
gosto ou é construida socialmente, além dos questionamentos sobre até que ponto
esse padrio estético é determinante ou ndo em algumas situagoes.

Especialmente as meninas do grupo destacam que existe um padrio estético
e que ele é bem definido: pele clara, olhos claros, cabelo liso, “tragos finos”. Com base
nisso, questiona-se se a escolha estética também néo influencia elei¢ées que, a prin-
cipio, ndo teriam nada a ver com padrdes de beleza, como a escolha de representantes
de turma. Joana, Lorena e Elisa destacam que somente pessoas que se encaixam no
padrio de beleza se candidatam e que, caso pessoas fora desse padrio se candidatassem,
elas ndo seriam eleitas. Diogo, por outro lado, defende que a beleza nio ¢ relevante
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nesses casos, porque ndo é uma caracteristica a ser julgada nesses tipos de elei¢des,
mas especialmente o carisma e a competéncia. Para endossar seu argumento, utiliza
a si mesmo como exemplo, ja que é representante de turma ha vérios anos seguidos.

Se pensarmos que, além da dicotomia entre o que é belo e feio, existem também
os discursos que se formam a respeito dos corpos, é possivel ampliar a andlise sobre
a questdo da beleza. Um corpo negro, por exemplo, ndo ¢é apenas considerado feio de
acordo com os padrdes estéticos, mas também sujo, animalesco, sexualizado, ameaga-
dor, raivoso, incompetente, emocional (Kilomba, 2019; Matos, 2021). Se olharmos por
todas essas significagdes atreladas a negritude, podemos endossar a articulagio feita
por alguns/mas estudantes de que a representagdo da turma dificilmente seria feita
por uma pessoa negra. Serd que diante de certas representacées que cotidianamente
recebemos durante a vida, por meio especialmente das diferentes midias, uma pessoa
negra seria naturalmente considerada carismatica e competente?

Os padraes estéticos também ficam evidentes em outras situagoes, como con-
versas entre os/as estudantes e comentdrios de professores/as. Em uma das situagoes,
Elisa conta que, quando chegou 4 escola, recebeu o comentério de uma colega de que
ela era uma negra bonita, ao passo que um outro colega comentou: “Ela nio é negra,
ela é bonita”. Elisa entendeu que o comentario do colega exp6s que néo se podia ser
negra e bonita a0 mesmo tempo, ou se era uma coisa ou outra. A interpretagio de Elisa
sobre o comentdrio vem por ela saber que é uma mulher negra de pele clara e que,
muitas vezes, ¢ embranquecida aos olhos de outras pessoas, quando isso é conveniente.

A mesma estudante relata comentérios de um professor sobre a estética negra
em dois momentos diferentes. Nos dois contextos, a estudante ressalta que o comentario
do professor sexualiza o corpo da mulher negra. No primeiro momento, ela conta que
o professor, ao falar sobre momentos em que ele acredita que a “mulher vira carddpio
quando o homem tem dinheiro”, comenta que nio entende o que os “gringos” veem
nas mulheres negras e que “isso ia da percep¢io de cada um, porque aqui elas eram
horriveis, sendo que 14, no pais de origem deles, tem um monte de branca de olho azul”.

Ramon, ao argumentar que a fala do professor néo foi racista, comenta que
em outra ocasiio o mesmo professor havia elogiado a beleza de Elisa. A estudante
pontua o quanto considerou invasivo até mesmo esse elogio, a0 mesmo tempo
que s6 considera que o recebeu porque é uma mulher de pele clara e que néo ¢ tio
exotizada quanto mulheres de pele escura, sendo considerada “morena”e recebendo
olhares de estranhamento quando se autodeclara negra.

Os episédios narrados por Elisa lembram Luiz de outro momento em que um
professor diferente, ao ver algumas estudantes que tinham acabado de sair de uma Ofi-
cina de Crespas e Cacheadas — ndo sabemos ao certo se a oficina foi promovida pela
escola —, comentou que “agora virou moda andar de cabelo ruim”. A fala do professor
marca a existéncia de um padrio de beleza que ndo deve ser questionado, modificado,
caso contrério serd alvo de piadas e ridiculariza¢es. No entanto, entendemos o cabelo
como um embate também politico contra um modelo hegemoénico que dita o que é
aceitavel e desejavel. Nesse ponto, a estética negra também ganha espago no campo edu-
cativo e se torna pedagdgica ao descentralizar aquilo que é considerado ideal, bom e belo.

Tanto as colocagdes de Elisa quanto as de Luis lembram que hd uma estética
negra que ¢ admissivel em certos espagos, desde que possibilitem embranqueci-
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mento, enquanto outras sio tidas como feias, exéticas e distantes do que é aceito
enquanto padrio de beleza. Ainda que haja a no¢io de que o colorismo diversifica
as formas de opressio e de violéncia, entende-se que em ambos os relatos hd uma
objetificagfio da negritude, especialmente da mulher negra.

Sdo situagdes como as ilustradas acima que mostram que, mesmo que existam
contextos na escola que prezem o respeito a diversidade, o racismo entranhado nos
comentdrios e piadas é recorrente e faz questionar que outras agdes poderiam ser
promovidas para uma reflexdo aprofundada e cotidiana das préticas que circulam
na escola, tanto entre professores/as como entre estudantes. Talvez um caminho
possivel seja revelar o que parece implicito: uma ofensa revestida de piada, uma
agressdo camuflada de opinido, um comentdrio racista transmitido como qualquer
outra afirmagdo. Problematizar esses eventos ¢ desnaturalizd-los, torna-los questao,
uma reflexdo cotidiana que ultrapassa o tnico dia no calendario.

FALAR DE NEGRITUDE, FALAR DE VIVENCIAS:
ESCREVIVENCIA COMO PRATICA PEDAGOGICA

No tltimo encontro, ao serem questionados/as sobre quais caracteristicas os/
as tornariam negros/as, os/as estudantes sinalizaram, primeiramente, que eram suas
caracteristicas corporais e, em um segundo momento, as experiéncias que os/as mar-
caram como diferentes, especialmente no espago escolar e com base em comentérios
depreciativos sobre a negritude.

Para além dos tragos fisicos e das experiéncias que os/as marcaram como di-
ferentes, os/as estudantes questionaram se todos/as os negros/as compartilhavam de
uma mesma cultura e o que caracterizaria essa cultura em termos de ritos. Chegaram
a conclusio de que o candomblé e a umbanda seriam marcas de uma cultura negra,
passando entdo a dizer que regides que ndo possuiam essa caracteristica religiosa
de forma marcante eram aculturadas, reflexo de um pais miscigenado. A questio
da cultura negra ficou sem resposta, no entanto os/as estudantes abriram outras
perguntas, igualmente sem conclusdes: que outros fatores caracterizariam a cultura
negra? Que aspectos dessa cultura foram apagados pela coloniza¢do? Existe mais
de uma cultura negra? Existe mais de uma forma de ser negro/a? Viver em um
mundo moderno apaga as marcas da negritude? Serd que a vivéncia da negritude
¢ caracterizada sempre pela dor?

Cabe destacar que a ideia de miscigenagio visa, a0 mesmo tempo, abarcar
um pais diverso étnico e culturalmente e escamotear as articulagdes de uma cultura
hegeménica, que dificulta a manifesta¢do de culturas historicamente marginalizadas
(Munanga, 2015). Dessa forma, apaga-se a pluralidade cultural de um povo, os costu-
mes, 0s ritos, os hibitos, a ancestralidade. Ao colocarem a cultura negra como distante,
ligada a religides com as quais eles/as ndo tém contato, os/as estudantes afastaram de
si mesmos/as as vivéncias tdo plurais e diversas que os/as formaram enquanto pessoas
negras nas e para além das dores. Histérias essas que os/as afastam do local de objeto
e os/as colocam como sujeitos que contam as préprias histdrias, as proprias vivéncias,
e que, 20 mesmo tempo que contam deles/as particularmente, carregam a histéria do
coletivo, daquilo que também é compartilhado, de modo plural.
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Falar de suas percepgdes sobre as dindmicas raciais possibilitou aos/as es-
tudantes entender o que é importante para eles/as quando se debate essa temdtica
no espago escolar. Puderem explicitar o que, articulado com suas histérias de vida,
com os episédios racistas que vivenciaram ao longo do tempo, bem como com
as possibilidades de valorizagdo do/a negro/a, pode ser reformulado, incentivado,
abolido das priticas educativas quando mencionamos as atividades realizadas pela
escola no incentivo a diversidade racial. Nio se trata, portanto, de proposicdes que
vém de fora e nada tém a ver com a realidade dos sujeitos que compdem a realidade
escolar, mas de articulagdes que conversem com as dindmicas raciais que acontecem
todos os dias no ambiente da escola. Para tanto, ouvir esses/as estudantes, que sio
atravessados/as pelas dindmicas raciais e pelo racismo, é essencial.

Nesse sentido, ainda que os/as estudantes ndo tenham sugerido diretamente
atividades especificas, eles ressaltaram, apoiados em suas experiéncias, que o modo
como as relagbes raciais tém sido tratadas ¢é insuficiente, que atividades como a
Semana da Consciéncia Negra poderiam estar mais presentes no cotidiano escolar,
que os debates na aula de Sociologia sdo instigantes, mas precisa-se criar um espago
protegido em que eles/as se sintam a vontade de expressar suas opinies e contar
suas vivéncias. Além disso, a estética negra, em seu sentido também politico, pode
ganhar espago no cotidiano escolar, seja por debates, seja por oficinas, e tanto com
educadores/as como com estudantes. Os didlogos realizados com os/as estudantes
foram atravessados por suas histérias de vida, que sinalizaram, por um lado, o ra-
cismo presente nas relagdes escolares e, por outro, as fissuras possiveis para que os
debates e reflexdes sobre relagées raciais possam ser realizados.

Nessa mesma perspectiva e de modo semelhante, a escrevivéncia enquanto
pratica pedagdgica descentra em si um saber hegemonico que preza uma neutralidade
cientifica e um afastamento dos sujeitos, que nio podem se envolver com aquilo que
estd sendo criado, pesquisado, estudado. Escrevivéncia como forma de se autoinscrever
no mundo, como modo de abandonar aquilo que se diz sobre a negritude, de maneira
estereotipada, preconceituosa, extica e racista, para uma autoinscrigio que traz dores
e alegrias, pluralidade e vida. Uma escrita que se coloca presente e projetando um
futuro para além da escrita colonial que repercute o corpo escravizado e da prépria
necropolitica, com seu projeto de exterminio (Evaristo, 2020b; Silva, 2020).

Os questionamentos dos/as estudantes sobre a presenca ou nio de racismo na
escola no inicio dos grupos e o posterior vislumbre de cenas de racismo em diversos
contextos fazem pensar em como os episédios racistas eram dificilmente nomeados e
localizados pela forma escamoteada como se apresentavam. Se, em retrospectiva, os/as
estudantes entendiam que a experiéncia do Ensino Fundamental foi mais dolorosa, ja que
eram apelidados/as e xingados/as por aquilo que se apresentava pelo corpo, no Ensino
Meédio uma piada que coloca o “negio” de modo estereotipado nio é mais considerada
racista, em um primeiro momento. Tem-se aqui a importancia da escrevivéncia como
modo de nomear os racismos cotidianos, que muitas vezes nio sio sinalizados e parecem
experiéncias isoladas, particulares e mal compreendidas (Kilomba, 2019). Ainda que se
reconheca que as experiéncias de dor e sofrimento ndo sdo as tnicas a serem destacadas
no contexto escolar, elas tornam-se importantes como modo de nomear aquilo que muitas
vezes ¢ tido como inexistente em um pais tdo miscigenado.
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Tratando-se de um corpo vivido, presentificado e plural, a escrevivéncia como
prética pedagdgica trabalha também contra a essencializagdo do corpo negro e da sua
exotizagdo, que o coloca como distante, estranho e ameagador. Pensamos que inserir a
escrevivéncia no contexto escolar, nas mais diferentes disciplinas e contextos, contribui
para a possibilidade de protagonismo dos/as estudantes negros/as no sentido de que
suas escritas vividas contribuem para a formulagio de atividades, conteidos, eventos,
debates, oficinas, reflexdes que atravessam as relagdes raciais de modo presente, atual
e plural, jd que a negritude também ¢ vivida de modos diferentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Levando-se em consideragdo que nio sdo apenas as mudangas na estrutura
curricular que garantem uma educagdo antirracista, destacamos a importéncia de
se inserirem, na prética pedagdgica, espagos que considerem as experiéncias de
vida de estudantes negros/as. Desse modo, suas vivéncias inscritas no corpo teriam
abertura para explicitar como se dio as relagdes raciais no Brasil e possibilitar o
desenvolvimento de uma educagio politizada e aberta para a diversidade.

Por meio da escuta das vivéncias dos/as adolescentes, especialmente no tocan-
te a0 modo como a escola abarca as relagdes raciais em seu cotidiano, percebemos o
quanto a prépria histéria dd indicios daquilo que pode ser incentivado, reformulado,
criado nas préticas pedagdgicas. Sendo assim, a escrevivéncia inserida como pratica
pedagdgica abre possibilidades para a construgio de reflexdes, debates e atividades
voltadas para a diversidade racial no contexto escolar.

Entendemos que a escrevivéncia se configura como um modo de subversio
daquilo que ¢ tido como saber universal. Pensar na escrita advinda da experiéncia —
escreviver — é também tornar a histéria da populagio negra cotidiana e plural, além
de possibilitar que a histéria, a ciéncia, a cultura e os modos de vida da populagio
negra sejam contados e registrados por seus protagonistas, e ndo modificados pela
articulagdo daqueles que detém o discurso hegemonico.

A escrevivéncia como pritica pedagégica possibilita o entendimento de que
as historias tidas como pessoais e plurais dos/as estudantes contam a histéria de
um povo, e visualizd-las como emocionais e distanciadas de um saber académico e
cientifico ¢ uma forma de manter as hierarquias sociais e o dominio sobre determi-
nadas parcelas da populagio, impossibilitando espagos para a diversidade.

Desse modo, escreviver configura-se como um modo de nomear racismos,
pluralizar a histéria que é contada sobre a populagdo negra e de embasar e fomentar
discussdes e reflexes em todos os espagos da escola sobre as relagées raciais, com
base nas vivéncias concretas e cotidianas, além de possibilitar a constru¢do de uma
educagio antirracista.

REFERENCIAS

BAROSSI, L. Po(éticas) da escrevivéncia. Estudos de Literatura Brasileira
Contemporinea, Brasilia, n. 51, p. 22-40,2017. https://doi.org/10.1590/2316-4018512

Revista Brasileira de Educacédo v.28 280101 2023


https://doi.org/10.1590/2316-4018512

Escrevivéncias

BRASIL. Lei n.c 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educagio nacional. Didrio Oficial da Uniio, Brasilia, 23 dez. 1996.

BRASIL. Lein.c 10.639,de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura

Afro-Brasileira”, e d outras providéncias. Didrio Oficial da Uniao, Brasilia, 10 jan. 2003.

BRASIL. Lei n.0 12.519/2011, de 10 de novembro de 2011. Institui o Dia Nacional
de Zumbi e da Consciéncia Negra. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 11 nov. 2011.
CANDIDO, M. R.; FERES JUNIOR, J. Representacio e estere6tipos de mulheres
negras no cinema brasileiro. Revista Estudos Feministas, Florianépolis, v. 27, n. 2, p.
1-13,2019. https://doi.org/10.1590/1806-9584-2019v27n254549

COELHO, M. C.; COELHO, W.N.B. As licenciaturas em Histéria € a Lei 10.639/03 —
Percursos de formagio para o trato com a diferenca?. Educagio em Revista, Belo Horizonte,
v. 34, p. 1-39, 2018. https://doi.org/10.1590/0102-4698192224

COELHO, W. N. B; DIAS, S. B. Relagées raciais na escola: entre legislacdes e
coordenagoes pedagdgicas. Revistada ABPN, v. 12, n. 32, p. 46-67, 2020.
CONRADO, M.; RIBEIRO, A. A.M. Homem negro, negro homem: masculinidades
e feminismo negro em debate. Revista Estudos Feministas, Florianépolis, v. 25, n. 1,
p- 73-97, jan.-abr. 2017. https://doi.org/10.1590/1806-9584.2017v25n1p73
EVARISTO, C. Literatura negra: uma poética de nossa afro-brasilidade. Scripta, Belo
Horizonte, v. 13, n. 25, p. 17-31, 2009.

EVARISTO, C. A escrevivéncia e seus subtextos. In: DUARTE, C. L.; NUNES, 1. R.
(org.). Escrevivéncia: a escrita de nés: Reflexdes sobre a obra de Conceigio Evaristo.
Rio de Janeiro: Mina de Comunicagio e Arte, 2020a.

EVARISTO, C. Da grafia-desenho de minha mie, um dos lugares de nascimento de
minha escrita. In: DUARTE, C. L.; NUNES, I. R. (Orgs.). Escrevivéncia: a escrita
de nés: Reflexdes sobre a obra de Conceigio Evaristo . Rio de Janeiro: Mina de
Comunicagio e Arte, 2020b.

FANON, F. Pele negra, mascaras brancas. Bahia: Editora da Universidade Federal
da Bahia, 2008.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a prética educativa. Sio
Paulo: Paz e Terra, 2011.

GOMES, N. Educagio, identidade negra e formagio de professores/as: um olhar sobre
o corpo negro e o cabelo crespo. Educagio e Pesquisa, Sao Paulo,v.29,n.1,p.167-182,
2003a. https://doi.org/10.1590/51517-97022003000100012

GOMES, N. Cultura negra e educagio. Revista Brasileira de Educagéo, Rio de Janeiro,
n. 23, p. 75-85, ago. 2003b. https://doi.org/10.1590/51413-24782003000200006
GONZALEZ, L. A mulher negra no Brasil. In: RIOS, F.; LIMA, M. (org.). Por um
feminismo afro-latino-americano: ensaios, intervengdes e didlogos. Rio de Janeiro:

Zahar, 2020.

HOOKS, B. Ensinando a transgredir: a educagio como prética da liberdade. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2013.

Revista Brasileira de Educacédo v.28 280101 2023

21


https://doi.org/10.1590/1806-9584-2019v27n254549
https://doi.org/10.1590/0102-4698192224
https://doi.org/10.1590/1806-9584.2017v25n1p73
https://doi.org/10.1590/S1517-97022003000100012
https://doi.org/10.1590/S1413-24782003000200006

Nathalia Pereira de Oliveira, Regina Lucia Sucupira Pedroza e Licia Helena Cavasin Zabotto Pulino

22

HOOKS, B. Ensinando pensamento critico: sabedoria na prética. Sdo Paulo: Elefante, 2020.

KILOMBA, G. Memérias de Plantagao: episédios de racismo cotidiano. Rio de
Janeiro: Cobogé, 2019.

LEITE,V.C.O;NOLASCO, E.C.Conceicio Evaristo: escrevivéncias do corpo. RELACult:
Revista Latino-Americana de Estudos em Cultura e Sociedade, v. 5, p. 1-10, mai. 2019.

MATOS, H. C. Estereétipos: andlise da campanha “ame seus cachos”— Dove. Revista
de Estudos Interdisciplinares, v. 3, n. 1, p. 140-150, 2021.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educa¢io. Do Parecer
n. 003 a respeito das diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Parecer
normativo n. 3, de 10 de margo de 2004. Relatora: Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva. Brasilia, jun. 2004a.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educagio. Resolucio n.°
1,de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Nacionais para a Educagio das Relagoes
Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro- Brasileira e Africana.

Diirio Oficial da Uniao, Brasilia, p. 11., jun. 2004b.
MOREIRA, A. Racismo recreativo. Sio Paulo: Jandaira, 2020.

MUNANGA, K. Por que ensinar a histéria da Africa e do negro no Brasil de hoje.
Revista do Instituto de Estudos Brasileiros, Sao Paulo, n. 62, p. 20-31, dez. 2015.
https://doi.org/10.11606/issn.2316-901X.v0i62p20-31

OLIVEIRA JUNIOR, W. B. Interlocucoes da literatura sobre o ensino de ciéncias e a
temadtica das relagbes étnico-raciais. Revista Latino-Americana de Estudos Cientificos,
v. 2, n. 8, mar.-abr. 2021.

PEDROZA, R. L. S.;; OLIVEIRA N. P; PULINO, L. H. C. Z. Do Ensino Médio
para a Universidade: sentimentos de inseguranca e a possibilidade de ascensdo social.
In: CALEGARE,M.; MEZZALIRA, A.S. C. (org.). Processos psicossociais: pritica

e reflexdes sobre educagio, saide, ruralidades e politica. v. 1. Sdo Paulo; Manaus: Alexa
Cultural; EDUA, 2020. p. 41-62.

PULINO, L.H. C.Z. Espago Aion: a Filosofia como espaco de reflexdo na comunidade.
Childhood & Philosophy, Rio de Janeiro, v. 3, n. 5, p. 155-167, jan.-jun. 2007.

PULINO, L.H.C.Z.Philoesco and Aion Space. In: MCKENZIE, B.; FITZSIMMONS,
P. (org.). Exploring interdisciplinary Trends in Creativity & Engagements. v. 1.
Oxford, UK: The Interdisciplinary Press, 2010. p. 177-184.

RAMOS, M. S.; SANTORO, A. C. S. Pensamento freireano em tempos de escola
sem partido. Revista Inter-A¢éao, Goidnia, v. 42, n. 1, p. 140-158, 2017. https://doi.
org/10.5216/1a.v42i1.44076

SILVA, F. EscreVivéncia na pratica pedagdgica: a narrativa de mulheres quilombolas
em tensio com a politica de morte no Brasil. Remate de Males, Campinas, v. 40, n. 1,
p- 105-119, 2020.

SOUSA, C.C.;I1ZAU, V. R. Escrevivéncias de alunas negras: construgdes e resisténcias
na escola. Educagio e Politicas em Debate, v. 6, n. 3, p. 372-386, 2017. https://doi.
org/10.14393/REPOD.issn.2238-8346.v6n3a2017-06

Revista Brasileira de Educacédo v.28 280101 2023


https://doi.org/10.11606/issn.2316-901X.v0i62p20-31
https://doi.org/10.5216/ia.v42i1.44076
https://doi.org/10.5216/ia.v42i1.44076
https://doi.org/10.14393/REPOD.issn.2238-8346.v6n3a2017-06
https://doi.org/10.14393/REPOD.issn.2238-8346.v6n3a2017-06

Escrevivéncias

SOUZA, A.L.S. Linguagem e letramento de reexisténcias: exercicios para a reeducagio
das relagdes raciais na escola. Linguagem em foco, v. 8, n. 2, p. 67-76, 2016.

SOUZA,V.0.;MIRANDA, C.A.S,;SILVA, A. L. G. Escrevivéncias e movimentos (auto)
formativos na pesquisa por uma educagio antirracista. Revell, v. 1, n. 24, p. 507-533, 2020.

VERRANGIA, D,; SILVA, P. B. G. Cidadania, relagbes étnico-raciais e educagio:
desafios e potencialidades do ensino de Ciéncias. Educagio e Pesquisa, Sao Paulo, v.

36,n. 3, p. 705-718, 2010.
ZYGOURIS, R. Ah! as belas li¢oes! Sao Paulo: Escuta, 1995.

SOBRE AS AUTORAS

NatHALIA PEREIRA DE OLIVEIRA é doutoranda em Psicologia pela
Universidade de Brasilia (UnB).

E-mail: nathalia.olivri@gmail.com

Recina Ltcia Sucupira PEDrozA é doutora em Psicologia pela
Universidade de Brasilia (UnB). Professora da mesma instituigdo.
E-mail: pedroza@gmail.com

Ltcia HeLena Cavasin ZaBoTTo PuLiNo é doutora em Filosofia pela
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Professora da Universidade de
Brasilia (UnB).

E-mail: luciahelenaczp@gmail.com

Conflitos de interesse: As autoras declaram que nio possuem nenhum interesse comercial
ou associativo que represente conflito de interesses em relagio ao manuscrito.

Financiamento: O estudo recebeu financiamento do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

Contribuicoes das autoras: Conceituagio, Curadoria de Dados, Anélise Formal,
Metodologia, Administragdo do Projeto, Recursos, Visualizagio, Escrita — Revisio e Edi¢go:
Oliveira, N. P; Pedroza, R. L. S.; Pulino, L. H. C. Z. Obten¢io de Financiamento: Oliveira,
N.P; Pulino, L. H. C. Z. Supervisio: Pedroza, R. L. S.; Pulino, L. H. C. Z. Escrita — Primeira
Redagdo: Oliveira, N. P.

Recebido em 22 de julho de 2022
Aprovado em 25 de outubro de 2022

© 2023 Associacao Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educacao - ANPEd
Este € um artigo de acesso aberto distribuido nos termos de licenca Creative Commons.

Revista Brasileira de Educacédo v.28 280101 2023

23


mailto:nathalia.olivr@gmail.com
mailto:pedroza@gmail.com
mailto:luciahelenaczp@gmail.com

	_Hlk116206720
	_Hlk116181668
	_Hlk116180038
	_Hlk116180004

