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RESUMO: a inclusdo de pessoas com necessidades especiais no sistema regular de ensino é um dos mais
importantes desafios vivenciados, principalmente, por educadores. Os estudos sobre as caracteristicas da
interagdo entre alunos com e sem necessidades especiais possibilitardo realizar a¢des planejadas para a promogéo
de relacionamentos afetivos entre pessoas com e sem necessidades especiais e a compreensao de suas
repercussdes sociais. Foram participantes 103 colegas de turma de alunos com Sindrome de Down estudantes
de uma escola regular de uma cidade do sul do Pais. Em um questionario com perguntas estruturadas os
participantes indicaram o nome de até trés colegas de turma classificados por eles nas categorias: amigo; ndo
amigo; fara uma faculdade e ndo fara uma faculdade. Foi constatado que quanto maior o desenvolvimento
académico e o grau de participagdo nas atividades escolares, maior sera a possibilidade do aluno com asindrome
ser considerado amigo por seus colegas. Ainda que ele participe das mesmas atividades e apresente um nivel
de desenvolvimento académico semelhante ao apresentado pelos alunos da série que freqlienta, seus colegas
apresentam uma expectativa negativa quanto a possibilidade dele fazer uma faculdade. Em nenhuma das
categorias investigadas (amigo, ndo amigo; fara uma faculdade e nédo fara uma faculdade) os alunos com a
sindrome sdo os que recebem as maiores quantidades de indicagdes. Isso significa que nas turmas investigadas
héa alunos que sdo mais reconhecidos por seus colegas de turma, tanto forma positiva quanto negativa, que os
alunos com a sindrome.

PALAVRAS-CHAVE: Sindrome de Down; interacéo social; inclusao escolar; organizagdo da agédo pedagogica;
educacéo especial.

ABSTRACT: the inclusion of people with special needs into regular schools is one of the most important
challenges that teachers, predominantly, have to face and deal with. Studies about characteristics of interaction
among students with and without special needs will make it possible to implement planned actions in order to
promote affective relationships among people with and without special needs, enhancing the understanding
of the social repercussions. The participants of this study were 103 classmates of Down syndrome students of
aregular school in a city in the south of the country. The participants answered a questionnaire with structured
questions and indicated the name of, at the most, 3 classmates in the following categories: friend; non-friend;
will go to college and won’t go to college. It was observed that the higher the academic development and
degree of participation in the school activities, the greater the possibility of the students with Down syndrome
being considered a friend by his classmates. Even though they participated in the same activities and might
present an academic development level similar to that of their classmates, their peers revealed negative
expectations about the Down syndrome colleagues’ going to college. In none of the investigated categories
(friend; non-friend; will go to college and won’t go to college) did the students with the Syndrome receive the
highest number of indications. This means that there are students in the researched classrooms who are
recognized more by their classmates, whether positively or negatively, than the ones who have Down syndrome.

KEYWORDS: Down syndrome; social interaction; educational inclusion, regular teaching organization, special
education.
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1 INTRODUCAO

Qual é a natureza e a qualidade das interagdes entre estudantes de
escolas regulares com necessidades especiais e seus colegas de turma? Estudar em
uma mesma escola possibilita a ocorréncia de interagdes de diferentes tipos entre
criancas e adolescentes com e sem necessidades especiais. Porém, a simples presenca
fisica do aluno com necessidades especiais em uma sala de aula regular ndo garante
0 estabelecimento de relagbes de amizade entre ele e seus colegas de turma
(MONTEIRO,1997; BISHOP et al. 1999). Nesse sentido, o objetivo da pesquisa é
caracterizar as interagdes entre alunos com Sindrome de Down, inseridos no sistema
regular de ensino, e seus colegas de turma.

Ao sistematizar o conhecimento sobre as decorréncias da insercéo de
alunos com necessidades especiais em escolas regulares Brien e Brien (1999)
enfatizam a melhora do desempenho académico dos colegas de turma como um
dos beneficios do processo de inclusdo. Além disso, os autores destacam que alunos
gue convivem com colegas com necessidades especiais aprendem a resolver
problemas de forma cooperativa e apresentam menos comportamentos
segregadores ou excludentes. Professores da rede estadual de educacgéo identificam
a aquisicdo de valores como respeito e valorizacédo as diferencas e solidariedade
para os alunos como resultado do convivio com colegas com necessidades especiais
em escolas regulares (SANTA CATARINA, 2000). A inclusdo de alunos com
necessidades especiais no sistema regular de ensino beneficia seus colegas de turma
tanto académica, quanto socialmente.

Com o objetivo de caracterizar a percepcdo de educadores sobre a
inclusédo escolar de criangas com Sindrome de Down, Martins (1999) realizou uma
pesquisa em nove escolas regulares, cinco governamentais e quatro particulares,
dacidade de Natal. Os resultados possibilitaram constatar que a inclusdo de alunos
com a sindrome foi percebida como construtiva para o desenvolvimento de
professores e para os outros alunos. A convivéncia com colegas com Sindrome de
Down proporcionou maior grau de interacdo na turma, a construcdo de vinculos
afetivos e a diminuicdo de preconceitos e estere6tipos em relagdo aos colegas com
a sindrome. O conhecimento das conseqiiéncias da interacdo entre alunos com
necessidades especiais e seus colegas de turma pode influenciar a diminuicédo de
julgamentos com base em concep¢des discriminatdrias e preconceituosas e, dessa
forma, contribuir para o estabelecimento de politicas publicas de inclusao social.

Ao encontro disso, é possivel citar os resultados encontrados em estudos
como o realizado por Yazlle, Amorim e Rossetti-Ferreira (2004). O autor teve como
objetivo caracterizar a interacdo entre pessoas que participam do processo de inclusdo
de criangas com paralisia cerebral. Foram realizadas entrevistas com pais, professores
e profissionais de satde de quatro criancas com paralisia cerebral que freqiientavam a
pré-escola. A analise dos relatos dos participantes da pesquisa indicou que as criangas
mostraram-se interessadas, curiosas e disponiveis para a convivéncia com as colegas
com paralisia cerebral, estabelecendo uma relagdo de ajuda e cuidado.
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A presenca fisica de alunos com necessidades especiais em escolas
regulares ndo garante o estabelecimento de intera¢gdes com os outros alunos e por
isso ndo é indicativo de inclusdo escolar como afirmam Bishop et al., (1999).
Monteiro (1997), ao investigar interaces entre alunos com e sem Sindrome de
Down em escolas regulares e especiais demonstrou que os alunos tendem a interagir
com maior freqUiéncia com colegas que apresentam desenvolvimentos académicos
semelhantes aos seus. Da mesma forma, Papalia; Olds e Feldman (2000) destacam
gue criangas e jovens, em geral, escolhem pessoas que julgam ser semelhantes a
eles para serem seus amigos. O fato de pessoas com Sindrome de Down
apresentarem fisicamente caracteristicas facilmente identificadas tende a ser um
dificultador no estabelecimento de interacdes (OMOTE, 1990). Dessa maneira, é
necessario planejar a organizacdo do ambiente e das atividades escolares para
promover intera¢Oes cooperativas entre alunos com e sem necessidades especiais
e, assim, favorecer a incluséo.

Caracteristicas da organizacdo escolar e dos servicos que ela oferece
aos alunos irdo interferir no estabelecimento e na qualidade das interagdes entre
alunos com e sem necessidades especiais (BISHOP et al., 1999; CARVALHO, 2000).
A presenca de professores auxiliares ao lado de alunos com necessidades especiais
em sala de aula, por exemplo, pode inibir a aproximagao de colegas de turma. Os
colegas, em geral, interpretam a presenca de um professor auxiliar como um
indicativo de que apenas adultos e profissionais especializados estao preparados
para interagir com 0s colegas com necessidades especiais e por esse motivo se
afastam deles (BISHOP et al., 1999). Em contrapartida, a realizacdo de tarefas e
trabalhos em grupos favorece a aproximagédo de alunos com e sem necessidades
especiais, além de potencializar o desenvolvimento académico de ambos (BISHOP
et al., 1999). Dessa maneira, o atendimento ao aluno com necessidades especiais,
bem como a organizacdo do ambiente e das atividades escolares podem ser
avaliadas e planejadas para oferecer aos alunos oportunidades de interagéo e,
consequentemente, de estabelecimento de vinculos de amizade.

Relagbes de amizade além de proporcionarem as pessoas protecao,
apoio e sensacdo de bem-estar, potencializam os seus desenvolvimentos linguistico,
social, sexual e académico (BISHOP et al., 1999). Os autores declaram que
relacionamentos de amizade tém uma importancia singular para o desenvolvimento
de pessoas com necessidades especiais, visto que as outras pessoas podem servir
de modelos para a aprendizagem de regras sociais, e assim facilitar o acesso e a
permanéncia de pessoas com necessidades especiais em diferentes contextos sociais
(organizacGes académicas, de trabalho, de lazer, entre outros). Dessa maneira, a
caracterizacdo das interacdes entre alunos com Sindrome de Down, inseridos nos
sistema regular de ensino e seus colegas de turma constitui ponto de partida
promissor para o planejamento e aperfeigoamento de processos de inclusdo escolar.

As interacfes entre estudantes com e sem necessidades especiais sdo
determinantes para a concretizacéo de processos de inclusao escolar e, por isso, ha
necessidade de mais investimentos em estudos sobre esses processos (MONTEIRO,
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1997). A caracterizacgdo dessas interacdes, além de constituir importante ampliacao
no conhecimento cientifico, possibilitara avaliar as variaveis facilitadoras e
dificultadoras do estabelecimento de vinculos de cooperacdo e amizade. Esta
avaliacdo é fundamental para a organizacdo de contingéncias no sentido de
aumentar a probabilidade de obtencéo de sucesso no processo de incluséo escolar
de pessoas com necessidades especiais. Além disso, por meio do conhecimento
das caracteristicas das interacdes entre alunos com Sindrome de Down e seus
colegas de turma seré possivel identificar deficiéncias e limitagdes, nos processos
de inclusdo em vigor, que constituem necessidades de intervengéo para educadores.
A producéo de conhecimento sobre interagdes entre alunos com e sem necessidades
especiais no sistema regular de ensino servira de subsidio para o planejamento e
aprimoramento de processos de incluséo escolar de criangas e adolescentes com
necessidades especiais, base para a construgdo de uma sociedade, cujos integrantes
sejam capazes de respeitar e valorizar suas diferencas.

2 METopo
2.1 PARTICIPANTES

Participaram do estudo 103 colegas de turma de quatro alunos com a
sindrome. Os participantes eram estudantes de quarta a oitava série do Ensino
Fundamental de uma organizacéo escolar privada da rede regular de ensino de
uma cidade de médio porte, da regido sul do pais. Foram selecionados para
participar da pesquisa estudantes do Ensino Fundamental, tendo em vista o grau
de exigéncia escolar desse periodo e, conseqlientemente, o grau de dificuldade na
incluséo de alunos com necessidades especiais, superior ao encontrado na Educacéo
Infantil (VOIVODIC, 2004). As caracteristicas dos alunos com Sindrome de Down
e dos seus colegas de turma estdo apresentadas nos Quadros 1 e 2 respectivamente.

ALUNOS COM SINDROME DE DOWN
CARACTERISTICAS Al Bl B2* C1*

(Prof. A) (Prof. B) (Prof. B) (Prof. C)
Sexo Feminino Feminino | Masculino | Masculino
Idade 13 anos 15 anos 17 anos 17 anos
Série em que estuda 4% série 8% <érie 8% série 8% rie
Quantidade de repeticoes 1 _ 3 3
Tempo em gue estuda na escola atual 4 anos 10 anos 15 anos 15 anos
Tempo em gue estuda com aturma 6 meses 9 anos 8 anos 8 anos
Tempo em gue estudou em escola especia _ _ _ _

Quadro 1 - Caracteristicas dos alunos com Sindrome de Down inseridos no ensino
regular em uma organizacdo escolar privada no ano de 2005.

* Os alunos B2 e C1 sdo irmdos gémeos univitelinos.
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CARACTERISTICAS TURMAS
A B C

Meninas 15 23 15
Quantidade de alunos Meninos 21 18 29

Total 36 41 14
Idade media dos alunos 9 anos 14 anos 14 anos
Série 42 8% g
Turno Vespertino Matutino Matutino
Quantidade de alunos com Sindrome de Down inseridos em 1(A1) 2(Bl1eB2) 1(C1)
cada turma

Quadro 2 - Caracteristicas dos alunos das turmas nas quais alunos com Sindrome
de Down estavam inseridos em uma organizacéo escolar privada no ano de 2005.

2.2 PROCEDIMENTOS

Escolha da instituic&o de ensino: a partir de informagdes obtidas por meio
de documentos da Secretaria de Educacdo do Estado, no qual a coleta foi feita, foi
selecionada a escola que possuia a maior quantidade de alunos com Sindrome de
Down da cidade. No ano de 2005, a escola possuia 2.680 alunos, 158 professores,
guatro assessoras pedagogicas, uma coordenadora pedagdégica, duas orientadoras
de inclusdo, uma psicologa e 89 funcionarios. As orientadoras de inclusao tinham
a funcdo de adaptar o curriculo, as atividades e as avaliacdes académicas ao ritmo
de aprendizagem dos alunos com necessidades especiais.

Coleta de dados: os colegas de turma dos alunos com Sindrome de Down
responderam um questionario nas salas de aula e periodos em que estudavam,
como uma atividade escolar sob a supervisdo da professora regente em julho de
2005. O questionario teve perguntas adaptadas de um teste sociométrico de Moreno,
visto que essa técnica possibilita o conhecimento das escolhas e rejeicdes, bem
como da “posicao” (popular, isolado, excluido, ndo-excluido) que as pessoas
ocupam em um grupo (ALVES, 1974). As 23 perguntas constituintes do questionario
eram estruturadas de maneira que os alunos indicassem o nome de até trés colegas
de turma classificados por eles em categorias tais como: amigo; ndo amigo; fara
uma faculdade, ndo fard uma faculdade, entre outras relacionadas a interagdo entre
eles na escola. Nao foi determinado tempo para o término da atividade.

A aplicacdo dos questionarios teve a duragdo de 50 min. em cada turma
e foi realizada pela pesquisadora que explicou aos alunos que o objetivo da atividade
era proporcionar uma reflexdo sobre as relagdes estabelecidas na turma. Além disso,
ela afirmou que as respostas seriam de responsabilidade dela; a identificacdo dos
participantes ndo seria divulgada; a participacdo nao era obrigatoria e que aqueles
gue ndo quisessem participar poderiam dedicar-se a outra atividade durante o
periodo. Todos os alunos presentes consentiram em participar da atividade nas
trés turmas. Os alunos com Sindrome de Down também participaram da atividade,
mas suas respostas ndo foram objeto de exame posterior.
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Na Figura 1 esta apresentada uma representacdo das posicdes das
carteiras ocupadas pelos alunos com Sindrome de Down em relagdo as posi¢des

das carteiras ocupadas pelos seus colegas de turma e professores em suas
respectivas salas de aula.
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Figura 1 - Representacdo das posi¢des das carteiras ocupadas pelos alunos com
Sindrome de Down em relacéo as posi¢cOes das carteiras ocupadas por seus colegas
de turma e professores em suas respectivas salas de aula

2.3 ORGANIZACAO, ANALISE E TRATAMENTO DOS DADOS

As respostas dos colegas de turma dos alunos com a Sindrome as
perguntas do questionario foram analisadas a partir da quantidade de indica¢des
feitas em relagdo ao aluno com a Sindrome e aos demais colegas Para tanto, todas
as respostas foram registradas em uma matriz e somadas as indicacdes recebidas
para cada aluno, em cada pergunta. Foi elaborada uma tabela para cada pergunta,
indicando os percentuais das quantidades de alunos indicados em relagdo a
guantidade de indicac¢8es recebidas. As quantidades de indicagbes recebidas pelos
alunos com Sindrome de Down foram comparadas com as quantidades de
indicacdes recebidas pelos colegas de suas respectivas turmas. Os resultados de
cada turma foram analisados separadamente. Serdo apresentados apenas dados
relativos a duas questdes, do conjunto de 23 feitas aos alunos, em funcéo da elevada
guantidade de dados coletados.

3 RESULTADOS

As indicacdes de alunos sobre colegas considerados amigos e néo
amigos nas turmas dos alunos com Sindrome de Down estdo apresentadas em
uma tabela e uma figura. Na Tabela 1 esta apresentada a distribuicdo dos
percentuais das quantidades de alunos que recebem nenhuma e pelo menos uma
indica¢do como “amigos” e “ndo amigos” nas turmas A, B e C. Os alunos com a
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Sindrome de Down estdo indicados entre parénteses de acordo com a quantidade
de indicacdes recebidas como “amigos” e “ndo amigos”. Os alunos Al, B2 e C1
nado recebem indica¢gbes como “amigos”, enquanto a aluna B1 recebe pelo menos
uma indicacdo. A aluna Al néo recebe indicacdo como “ndo amigos”, enquanto 0s
alunos B1, B2 e C1 recebem pelo menos uma indicacao.

Tabela 1 - Distribuicdo dos percentuais das quantidades de alunos que recebem
nenhuma e pelo menos uma indica¢do como “amigos” e “ndo amigos™ nas turmas
A, B e C. Entre parénteses estdo indicados os alunos com Sindrome de Down
classificados de acordo com a quantidade de indicac¢des recebidas como “amigos”
e “ndo amigos”.

AMIGOS NAO AMIGOS
Percentuais das quantidades Percentuais das quantidades
TURMAS de alunos que recebem de alunos que recebem
Nenhuma Pelo menos Nenhuma Pelo menos
indicagdo uma indicagéo indicagéo uma indicagéo
A 11,1 (A1) 88,9 38,9 (A1) 61,1
B 28,6 (B2) 71,4 (B1) 429 57,1 (Bl1eB2)
C 9,3(C1 90,7 32,6 67,4 (C1)

Na Figura 2 estd apresentada a distribuicdo dos percentuais das
guantidades de alunos indicados como “amigos” e “ndo amigos” em func¢do da
guantidade de indicacOes feitas pelos colegas de suas respectivas turmas. Os
percentuais referentes as quantidades de indicacGes recebidas pelos alunos com
Sindrome de Down estéo assinalados com setas.

A aluna Al néo € indicada pelos colegas de turma como “amigo” nem
como “ndo amigo”. Dos alunos da turma A, 11,1% néo recebem indica¢do como
“amigos”, assim como a aluna Al. Na categoria “amigos” o maior percentual é o
de alunos que recebem uma indicagdo. Na mesma turma, 38,9% dos alunos nédo
recebem indicacdo como “ndo amigos”, dentre eles a aluna Al, enquanto 61,1%
dos alunos recebem pelo menos uma indicac¢éo. Na categoria “ndo amigos” o maior
percentual é o de alunos que ndo recebem indicacdo, no qual a aluna Al esta
incluida.
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Figura 2 - Distribuic¢éo dos percentuais das quantidades de alunos indicados como
“amigos” e “ndo amigos” em funcdo da quantidade de indicagfes recebidas. As
setas indicam os percentuais das quantidades de indicac¢des recebidas pelos alunos

com Sindrome de Down.
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A aluna B1 recebe uma indica¢cdo como “amigo” e uma como “nao
amigo”, enquanto o aluno B2 néo recebe indica¢do como “amigo” e recebe duas
indicagdes como “ndo amigo”. Dos alunos da turma B, 28,6% néo recebem indicacdo
como “amigos”, assim como o aluno B2. Dos 71,4 % de alunos que recebem
indicagGes como “amigos”, 16,7% recebem uma indicagéo, dentre eles a aluna B1.
Na turma B, 42,9% dos alunos ndo recebem indicagdo como “ndo amigos” e 57,1%
dos alunos sdo indicados. Dentre os alunos que recebem indicacdes, 14,3% recebem
uma indicacéo, dentre eles a aluna B1; 16,7% recebem duas indicac¢des, dentre eles
o aluno B2.

O aluno C1 néo recebe indicagdo como “amigo” e recebe trés indicactes
como “ndo amigo”. Dos alunos da turma C, 9,3% néo recebem indicagdo como
“amigos”, dentre eles o aluno C1. Na turma C, 32,6% dos alunos ndo recebem
indica¢do como “ndo amigos” e 67,4% dos alunos sdo indicados. Dentre os alunos
gue recebem indicagdes, 9,3% recebem trés indicac¢des, assim como o aluno C1.

As indicaces de alunos sobre colegas que irdo fazer e que néo irdo
fazer uma faculdade nas turmas dos alunos com Sindrome de Down estédo
apresentadas em uma tabela e uma figura. Na Tabela 2 estd apresentada a
distribuicdo dos percentuais das quantidades de alunos que recebem nenhuma e
pelo menos uma indicagdo como “ira fazer uma faculdade” e “néo ira fazer uma
faculdade” nas turmas A, B e C. Entre parénteses esta indicado o aluno com
Sindrome de Down no percentual em que foi considerado. Os alunos Al, B1, B2 e
C1 ndo recebem indicagdo como “ira fazer uma faculdade”. Os alunos B1, B2 e C1
recebem pelo menos uma indica¢ao como “ndo ird fazer uma faculdade”, enquanto
a aluna Al néo recebe indicacéo.

Na Figura 3 estd apresentada a distribuicdo dos percentuais das
guantidades de alunos indicados como “ira fazer faculdade” e “ndo ira fazer
faculdade” em funcédo da quantidade de indicacdes feitas pelos colegas de suas
respectivas turmas. Os percentuais nos quais as indicacdes recebidas pelos alunos
com Sindrome de Down estdo incluidas estdo assinalados com setas.

A aluna Al ndo é indicada pelos colegas de turma como “ira fazer
faculdade” nem como “nao ira fazer faculdade”. Dos alunos da turma A 36,1%
ndo recebem indicacdo como “ira fazer faculdade”, assim como a aluna Al. Na
turma A, 66,7% dos alunos nao recebem indica¢cdo como “néo ira fazer faculdade”,
dentre eles a aluna Al; enquanto 33,3% dos alunos séo indicados.
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Tabela 2 - Distribuicdo dos percentuais das quantidades de alunos que recebem
nenhuma e pelo menos uma indicagcdo como “ira fazer uma faculdade” e “néo ira
fazer uma faculdade” nas turmas A, B e C. Entre parénteses estdo indicados o0s
alunos com Sindrome de Down classificados segundo a quantidade de indicagdes
recebidas como “ira fazer uma faculdade”e “néo ira fazer uma faculdade”

FARA FACULDADE NAO FARA FACULDADE
Percentuais das quantidades Percentuais das quantidades
TURMAS de alunos que recebem de alunos que recebem
Nenhuma Pelo menos Nenhuma Pelo menos
Indicagéo uma indicagdo indicacdo uma indicacdo
A 36,1 (A1) 63,9 66,7 (A1) 33,3
B 54,8 (B1eB2) 452 54,8 452 (BleB2)
C 44,2 (C1) 55,8 48,8 51,2 (C1)

A aluna Bl ndo é indicada pelos colegas de turma como “ira fazer
faculdade” e recebe trés indica¢cdes como “nao ira fazer faculdade”, enquanto o
aluno B2 ndo é indicado pelos colegas de turma como “ira fazer faculdade” e recebe
cinco indica¢bes como “ndo ira fazer faculdade”. Dos alunos da turma B, 54,8%
ndo recebem indicagdo como “ira fazer faculdade”, assim como a aluna Bl e o
aluno B2.

Na categoria “ira fazer faculdade” o maior percentual é o de alunos
gue nao recebem indicacdes, no qual os alunos B1 e B2 estdo incluidos. Na turma
B, 54,8% dos alunos nédo recebem indicagdo como “nao ira fazer faculdade” e 45,2%
dos alunos sdo indicados. Dentre os alunos que recebem indicagdes; 7,1% recebem
trés indicacdes, dentre eles a aluna B1; 4,8% recebem cinco indicagdes, dentre eles
o aluno B2. Na categoria “néo iré fazer faculdade” o maior percentual é o de alunos
gue néo recebem indicagoes.

O aluno C1 nao ¢ indicado pelos colegas de turma como “ira fazer
faculdade” e recebe duas indica¢des como “ndo ira fazer faculdade”. Dos alunos
daturma C, 44,2% nao recebem indicacdo como “ira fazer faculdade”, assim como
o aluno C1. Na turma C, 48,8% dos alunos ndo recebem indicagdo como “néo ira
fazer faculdade”. Dos 51,2% alunos que recebem indicacdes, 7,0% recebem duas
indicagOes, assim o aluno C1.
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Figura 3 - Distribuicéo dos percentuais das quantidades de alunos indicados como
aquele que “ira fazer faculdade” e “nao ira fazer faculdade” em funcdo da
guantidade de indicacdes recebidas. As setas indicam 0s percentuais das
guantidades de indicac¢6es recebidas pelos alunos com Sindrome de Down.
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4 DiscussOES E CONCLUSOES

A turma C apresenta 0os maiores percentuais das quantidades de alunos
gue recebem indicagdes tanto como “amigos” quanto como “ndo amigos” (90,7% e
67,4%), portanto, é a turma, cujos alunos fazem a maior quantidade de “escolhas” e
“rejeigbes” em comparagédo com as outras duas turmas (Tabela 1). Em contrapartida,
a turma B apresenta 0s menores percentuais das quantidades de alunos que recebem
indicacOes tanto como “amigos” quanto como “ndo amigos” (71,4% e 57,1%). Dessa
forma, analogamente, é a turma cujos alunos fazem a menor quantidade de “escolhas”
e “rejeigdes”.

A gquantidade de “escolhas” e “rejeicdes” feitas pelos alunos revela a
gualidade da interacdo estabelecida por eles. Na turma C, uma maior quantidade de
alunos sdo categorizados de forma dicotdmica (amigos e ndo amigos) por seus colegas,
0 que pode sugerir que nessa turma ou os padrdes de interagdo sdo menos flexiveis que
nas turmas A e B, ou 0s alunos possuem maior conhecimentos uns sobre os outros, o
que facilitaria a categorizagao de uma maior quantidade de colegas. Os alunos das trés
turmas que ndo foram indicados nas categorias “amigos” e “ndo amigos”, possivelmente,
estdo inseridos em categorias intermediarias, graus de amizade que ndo foram
considerados no instrumento de coleta de dados utilizado.

Dentre as intervencdes que podem ser derivadas a partir dos resultados
obtidos, é possivel destacar a inser¢ao de alunos com necessidades especiais em turmas
gue apresentem padrfes de interagdo mais flexiveis. Isto aumentara a probabilidade
de que esses alunos sejam aceitos e acolhidos em suas especificidades por seus colegas
de turma. Além disso, a identificacdo de interagdes pouco flexiveis ou “cristalizadas”
entre alunos de uma turma serve de alerta para a necessidade de que os educadores
desenvolvam atividades educativas que promovam novas interagdes no grupo, assim
como a apresentacdo de comportamentos cooperativas e ndo competitivas. Se, por
um lado, turmas com caracteristicas de interacdo mais flexiveis facilitam o acolhimento
de pessoas com necessidades especiais, o convivio com elas, como demonstram Brien
e Brien (1999), Bishop (1999), entre outros, tende a melhorar ainda mais a qualidade
dessas interagdes.

E possivel inferir que os alunos das turmas A, B e C que recebem grandes
guantidades de indica¢des negativas, em relacdo as quantidades de indicacdes
recebidas pelos seus colegas de turma, sdo estigmatizados. Goffman (1963) utiliza o
termo estigma, ndo para referir um atributo depreciativo, mas uma “linguagem de
relagbes” permeadas por preconcepgles e expectativas negativas em relacdo a um
individuo. Ao encontro disso, embora os alunos com Sindrome de Down possuam
um tipo de estigma, em func¢do das caracteristicas fisicas e comportamentais
decorrentes da anomalia genética (GOFFMAN, 1963), eles ndo sdo os alunos mais
estigmatizados de suas turmas, como pode ser observado na distribuicdo das
guantidades de indicag8es recebidas por todos os alunos das turmas (Figura 2). Esse
dado corrobora com a afirmacéo de Goffman (1963) de que um estigma € mais que
um atributo fisico ou mental.

Ser estigmatizado ou excluido por um grupo nao é algo que apenas pessoas
com necessidades especiais podem vivenciar. A constatacdo de que existem criancgas e
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adolescentes mais estigmatizados (categorizados negativamente) pelos colegas de
turma do que os alunos com Sindrome de Down revela que esfor¢os no sentido de
identificar, considerar e valorizar diferencas individuais nos processos de ensinar e
aprender, constituem uma necessidade social e produzem beneficios para todos os
aprendizes.

A aluna Al ndo recebe indicagdes como “amiga” e nem como “ndo amiga”.
Dos alunos da sua turma apenas 11,1% néo séo indicados como “amigos” e 38,9% nao
sdo indicados como “ndo amigos” (Tabela 1). Nem escolhida, nem preterida. Esquecida?
O pouco tempo de convivéncia, a diferenca de idade e a posi¢ao da carteira que a aluna
ocupa hasala de aula (Ultima da fila do canto) podem ser alguns dos aspectos a considerar
para explicar as razdes pelas quais ela néo é indicada por nenhum colega nem como
“amiga” e nem como “ndo amiga”. Dentre os alunos com Sindrome de Down estudantes
do Ensino Fundamental, a aluna Al é a que possui menor tempo de convivéncia com a
turma (seis meses), uma vez que esté refazendo a quarta série. A idade da aluna A1 (13
anos) é quatro anos a mais que a idade média de seus colegas de turma (nove anos), o
que também interfere na interagédo entre eles. Além disso, a posi¢do da carteira que a
aluna ocupa em sala de aula (no fundo, em um dos cantos da sala) ndo facilita o
estabelecimento de vinculos de coleguismo e amizade (ver Figura 1).

Outra variavel que provavelmente interfere na qualidade do relacionamento
estabelecido entre aaluna Al e seus colegas de turma é aforma e o momento no qual ela
é atendida pela orientadora de inclusdo. A aluna Al é atendida pela orientadora de
inclusdo individualmente, em sala de aula, quando seus colegas e professores dedicam-
se a outras atividades. Bishop et al. (1999) criticam tentativas de inclusao escolar, nas
guais os alunos com deficiéncia sdo colocados em uma classe de educacéo regular,
recebendo atribuicfes adaptadas e “se virando”, ou entéo colocados com um professor
auxiliarem um canto da sala. O desenvolvimento de amizades, de acordo com os autores,
requer oportunidades continuas de interagdo social. Dessa forma, a situa¢do vivenciada
pela aluna Al que era acompanhada por um professor auxiliar em um canto da sala
durante o primeiro semestre letivo e, posteriormente, era atendida pela orientadora de
inclusdo em um canto da sala, ndo favorece o desenvolvimento de amizades com seus
colegas de turma.

A orientadora de inclusdo adapta para a aluna Al os assuntos das disciplinas
de Portugués e Matemética condizentes com o nivel do Terceiro Periodo da Educacio
Infantil, fase de alfabetizacéo escolar. Isso significa que o desenvolvimento académico
da aluna esta aguém se comparado ao desenvolvimento de seus colegas o que pode
dificultar o estabelecimento de amizades. Ao encontro disso, estdo as conclusdes de
uma pesquisa realizada por Monteiro (1997) sobre a interacédo de criangas com e sem
Sindrome de Down em uma escola regular. A autora constatou que as criangas interagem
com maior freqiiéncia com colegas que possuam niveis de desenvolvimento académico
semelhantes ao seu.

A partir dos resultados destacados é possivel inferir que os educadores
devem primar pelainsercdo de alunos com necessidades especiais em turmas formadas
por alunos com idades similares. Isto porque pessoas com faixas etarias semelhantes
tendem a apresentar interesses e experiéncias comuns, o que pode facilitar o
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estabelecimento de relagdes de amizade. Além disso, a posicédo das carteiras que serdo
ocupadas pelos alunos com necessidades especiais em turmas regulares deve ser
central, com o objetivo de possibilitar intera¢cbes com uma maior quantidade de colegas
(o que ndo ocorre quando a carteira esta localizada em cantos da sala). Os atendimentos
diferenciais que sejam necessarios para atender alunos com necessidades especiais
devem ser realizados fora do horario habitual de aula, para ndo interferir na percepc¢édo
gue alunos de uma turma apresentam uns sobre os outros. Caso 0s objetivos de
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais sejam menos complexos que 0s
dos outros alunos, é importante que os assuntos estudados sejam semelhantes para
permitir a participacdo conjunta dos alunos em todas as atividades escolares.

Garantir sucesso no processo de inclusdo de pessoas com necessidades
especiais no sistema regular de ensino depende de qudo bem os profissionais
responsaveis por esse processo (administradores, professores, funcionarios) estejam
preparados para lidar com a diversidade e com a complexidade de cada aspecto
envolvido. Planejar a ocorréncia de inclusdo em um sistema, cujas caracteristicas sédo
de exigéncia e de trabalho com grupos de pessoas requer que esses profissionais sejam
capazes de integrar conhecimentos de diferentes areas e de tomar decis6es baseadas
nesse conhecimento (REBELATTO; BOTOME, 1999). Planejar desde a localizagio do
aluno com necessidades especiais na sala de aula, até os cuidados com a qualificacdo
dos professores para lidar com a diversidade de exigéncias, ou mesmo os cuidados na
proposi¢cdo de normas e procedimentos que regulam a organizagdo de ensino, sdo
alguns dos aspectos a serem garantidos para maximizar a possibilidade de sucesso no
processo de inclusdo. Se ha, por exemplo, “professores especiais” que cuidam dos
“alunos especiais”, porque a professora da turma se preocupara com o desempenho
daquele aluno durante suas aulas?

Dos alunos da turma B, 16,7% recebem uma indicacdo como “amigos”,
assim como a aluna B1. A aluna também recebe uma indica¢cdo como “n&o amigo”,
como 14,3% dos alunos. Uma vez que 28,6% dos alunos da turma ndo recebem
indicagcdo como “amigo”, aaluna B1 possivelmente apresenta um grau de “integragdo”
na turma superior ao deles (Figura 2). Dos 57,1% de alunos que recebem indica¢fes
como “ndo amigos”, 42,8% recebem maiores quantidades de indica¢fes que a aluna
B1, o que significa que ela ndo esta inserida no grupo de alunos que apresentam um
maior grau de “rejeicdo” dos colegas. O percentual de alunos que recebem a mesma
guantidade de indicacBes que a aluna B1, assim como o exame da distribuicdo dos
percentuais das quantidades de indicac¢des realizadas nas duas categorias (amigos e
ndo amigos) sugere que ela possui um maior grau de “integracdo” com seus colegas
de sua turma, se comparada com os outros alunos com Sindrome de Down em suas
respectivas turmas.

B1 é aunica aluna com Sindrome de Down que ndo possui disciplinas com
assuntos adaptados. O fato de aprender os mesmos assuntos que 0s seus colegas em
todas as disciplinas possibilita uma maior participa¢do da aluna Bl nas atividades
propostas pelos seus professores. Quanto maior é a participa¢éo nas atividades, maior é
a interacdo com seus colegas e maior também é a possibilidade de criagcdo de vinculos
de coleguismo e amizade (BISHOP et al., 1999). Dessa forma, alunos com Sindrome de
Down que participam das atividades de aula juntamente com seus colegas de turma
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tém maiores chances de serem reconhecidos como amigos por eles.

O aluno B2 néo recebe indicagdo na categoria “amigo”, assim como 28,6%
dos alunos da turma. Na categoria “ndo amigo”, B2 recebe duas indicacdes, sendo o
percentual da quantidade de alunos que recebem duas indica¢gdes como “nao amigo”
de 16,7% (Figura 2). Dos alunos da turma que recebem pelo menos uma indicagdo como
“néo amigo” 40,4% recebem maiores quantidades de indicac¢des que o aluno B2. Dessa
forma, embora apresente um grau de “rejei¢do” dos colegas de turma, o aluno B2 ndo
esta entre os alunos mais “rejeitados” pelo grupo.

A diferenca da quantidade de indicagdes recebidas pelos alunos B1 e B2,
mostra diferengas na forma como sdo percebidos pelos seus colegas. Essa diferenga
pode ser relacionada ao fato de que, ao contrario da aluna B1, o aluno B2 possui
disciplinas com assuntos adaptados, o que o diferencia dos colegas de turma. Nas
disciplinas de Portugués e Matemética o aluno B2 tem atividades diferentes das
realizadas pelos seus colegas de turma. Dessa forma, a constatacdo de Monteiro (1997)
de que as criangas sem a sindrome tendem a interagir mais com colegas que tém
niveis de desenvolvimento académico semelhantes explica o fato da aluna B1
apresentar, dentre os alunos com Sindrome de Down, o maior grau de “integracao”
com seus colegas de turma, visto que ela compartilha uma maior quantidade de
situagdes académicas seus colegas que o aluno B2.

O aluno C1 néo recebe indicagdo como “amigo” e recebe trés indicagdes
como “n&o amigo”. Os percentuais das quantidades de alunos que recebem a mesma
guantidade de indica¢bes que o aluno C1 tanto como “amigo”, quanto como “nao amigo”
é de apenas 9,3% nas duas categorias (Figura 2). A maioria dos alunos da turma (90,7%)
recebeu pelo menos uma indica¢do como “amigo”. Outros alunos da turma recebem
maior quantidade de indica¢cdes como “ndo amigos” que o aluno C1 (20,9%). Isso significa
gue o aluno C1 néo esta entre os alunos que possuem o maior grau de “rejeicdo” da
turma, embora os baixos percentuais das quantidades de alunos que recebem maiores
guantidades ou quantidades similares de indica¢bes que o aluno C1 na categoria “nédo
amigo” sdo um indicio de que ele possui um grau de “rejei¢do” dos colegas de turma.

A andlise das quantidades de indicagdes recebidas pelos alunos das turmas
investigadas revela que existem consensos nos grupos, opinides similares, acerca de
guais sdo os colegas que fardo e os que ndo fardo uma faculdade. Tanto na turma A
guanto na turma C alguns alunos recebem grandes quantidades de indicacdes
negativas (Figura 3) o que mostra que nessas turmas existem alunos “desacreditados”
por uma parcela de colegas. Esses alunos “desacreditados” sdo estigmatizados pela
turma, ou seja, sdo percebidos por meio de preconcepcdes depreciativas, e expectativas
negativas acerca de seus comportamentos e desenvolvimento (GOFFMAN, 1963). Por
outro lado, na turma C alguns alunos recebem grandes quantidades de indicacbes
positivas o que também ocorre na turma B (Figura 3). Isso significa que enquanto
alguns alunos sdo “desacreditados” pela turma, outros séo categorizados de forma
positiva, ou seja, seus colegas apresentam uma expectativa positiva acerca da
possibilidade deles fazerem uma faculdade.

Possivelmente, as indica¢fes dos alunos sobre colegas que fardo ou néo
fardo uma faculdade estéo relacionadas com as “notas” que sao freqUentemente obtidas
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por eles. As notas, que sao recursos artificiais utilizados para medir aprendizagens, ao
invés de serem consideradas reveladoras do grau de eficacia de condig¢des de ensino,
tendem a ser percebidas como reveladoras do grau de “inteligéncia” dos aprendizes
(PROVENZANO, 2005). Um aluno que obtém notas altas é considerado bom aluno,
enguanto aquele que obtém notas baixas é considerado mau aluno. O fato de o sistema
escolar estar organizado de maneira a valorizar apenas o desenvolvimento “cognitivo”
de seus aprendizes é algo que tende a contribuir para a discriminacao e exclusdo de
pessoas com Sindrome de Down.

A aluna Al n&o recebe indicacdo tanto na categoria “fard uma faculdade”,
guanto na categoria “ndo fara uma faculdade”. Ao considerar que, como ela, 36,1%
dos alunos nédo recebem indicacdo positiva e que 33,3% dos alunos receberam pelo
menos uma indicagdo negativa, é possivel inferir que a aluna Al néo esta no grupo
dos alunos que sdo mais desacreditados por seus colegas quanto a possibilidade de
fazerem uma faculdade (Tabela 2). Porém, o fato de a aluna Al néo ser indicada nas
duas categorias pode indicar que ela, mais que desacreditada, é “esquecida”, ou seja,
ndo € considerada pelos outros alunos da turma quando questionados sobre o futuro
académico de seus colegas.

Dentre os alunos da turma B, mais da metade, 54,8% n&o recebem
indicagdo na categoria “fard uma faculdade”, assim como os alunos Bl e B2. Na
categoria “néo far4 uma faculdade”, 45,2% dos alunos da turma recebem pelo menos
uma indicacéo (Tabela 2). A aluna B1 recebe trés indicagdes como 7,1% dos alunos,
enquanto o aluno B2 recebe cinco indicacbes, como 4,8% dos alunos da turma. Dos
45,2% de alunos que recebem pelo menos uma indicagao, 12% recebem uma quantidade
de indicagbes maior que a recebida pela aluna Bl e apenas 2,4% recebem uma
guantidade maior que a recebida pelo aluno B2. A partir disso, os alunos B1 e B2 estdo
no grupo de alunos da turma, cujos colegas possuem expectativas negativas quanto a
possibilidade de fazerem uma faculdade. O aluno B2 é ainda mais “desacreditado”
por seus colegas que a aluna B1, visto que apenas 2,4% de alunos da turma (que
corresponde a um aluno) recebem maior quantidade de indica¢des negativas que ele.

Na turma C, 44,2% dos alunos n&o recebem indicagdo como “fard uma
faculdade”, assim como o aluno C1. Dos 51,2% dos alunos que recebem pelo menos
uma indicacdo como “ndo fard uma faculdade, 7% recebem duas indicagdes como o
aluno C1 e 16,3% recebem maior quantidade de indicagdes (Figura 3). Dessa forma,
embora os colegas de turma possuam uma expectativa negativa sobre a possibilidade
do aluno C1 fazer uma faculdade, outros alunos da turma sdo mais “desacreditados”
guanto a possibilidade de fazerem uma faculdade que ele.

O nivel de exigéncia escolar de cada turma é uma variavel que influencia
a maneira como os alunos consideram a possibilidade ou capacidade de um colega
para fazer uma faculdade. O fato da turma A freqlentar a quarta série e apresentar
um nivel de exigéncia escolar inferior ao requerido nas oitavas séries (turmas B e C),
provavelmente esta relacionado ao fato de os alunos de quarta série apresentarem
uma maior expectativa positiva acerca da possibilidade de seus colegas fazerem uma
faculdade se comparados com os alunos das turmas de oitava série. O nivel de exigéncia
escolar também esté relacionado as quantidades de indicagdes recebidas pelos alunos
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com Sindrome de Down. Na turma de quarta série a aluna Al n&o foi indicada nas
duas categorias, enquanto nas turmas de oitava série os alunos B1, B2 e C1 receberam
indicacBes na categoria “néo fard uma faculdade”. Fazer uma faculdade é algo mais
proximo da realidade dos alunos de oitava série. Assim, quanto maior o nivel de
exigéncia escolar, e maior o conhecimento do que seja uma faculdade, maior também
serd a expectativa negativa sobre a possibilidade de um aluno com Sindrome de Down
fazer uma faculdade.

E importante destacar a aparéncia fisica dos alunos com Sindrome de Down
como outra variavel determinante da forma como sao percebidos por seus professores
e colegas de turma. Uma pessoa com Sindrome de Down é facilmente identificada como
“deficiente” pelo conjunto de caracteristicas fisicas decorrentes da sindrome. A aparéncia
evidente da anomalia genética faz com que pessoas com a Sindrome de Down sejam
percebidas por meio de esteredtipos e preconceitos, podendo ser facilmente subestimadas
em suas competéncias em diversas areas (OMOTE, 1990). Ao sistematizar o conhecimento
sobre a relacdo entre educacgdo e aparéncia fisica, Omote (1990) afirmou que pessoas
com Sindrome de Down s&o percebidas por meio de esteredtipos e preconceitos “de
modo gritante” na area escolar em fun¢do de suas caracteristicas fisicas que evidenciam
aanomalia genética. O autor destaca ainda que a minimizacao das caracteristicas faciais
gue evidenciam a sindrome poderia contribuir para facilitar a incluséo social das pessoas
gue a apresentam e aumentar as expectativas que os outros tém em relagéo a elas, tendo
em vista a associacao entre aparéncia fisica e competéncia nas percepcdes das pessoas.

Em sintese, a insercdo de alunos com necessidades especiais no sistema
regular de ensino deve ser planejada de maneira a reunir em uma mesma turma,
alunos com idades similares, que participem conjuntamente de todas as atividades
escolares, ainda que tenham objetivos de aprendizagem com diferentes graus de
complexidade. Em nenhuma das categorias investigadas (amigo, ndo amigo; fard uma
faculdade e ndo fara uma faculdade) os alunos com a Sindrome de Down s&o 0s que recebem
as maiores quantidades de indicagdes. Isso significa que nas turmas investigadas ha
alunos que sdo mais reconhecidos por seus colegas de turma, tanto forma positiva
guanto negativa, que os alunos com a sindrome. Esse dado corrobora a afirmacéo de
gue a educacéo inclusiva é benéfica para todos os alunos e ndo apenas para aqueles
gue, aparentemente, enfrentariam maiores obstaculos para desenvolverem relaces
de amizade com seus colegas. A inclusdo de pessoas com necessidades especiais no
sistema regular de ensino é um processo complexo que requer o envolvimento e a
participacdo de todos os integrantes das organizacdes escolares. A producédo de
conhecimento sobre as interacfes entre alunos com Sindrome de Down, seus colegas
de turma e professores no sistema regular de ensino, constitui uma necessidade
cientifica e social, uma vez que oferece subsidios para a caracterizacdo e
aperfeicoamento de processos de inclusdo escolar. Os dados aqui apresentados
constituem um esforco nessa dire¢do, considerando as limitagcdes impostas pelas
caracteristicas do instrumento utilizado para coleta de dados, ou mesmo pelas
possibilidades limitadas de generalizacBes a partir dessas descobertas.
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