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RESUMO: o direito a matricula de alunos com necessidades educacionais especiais em escolas regulares no
Brasil é garantido por lei desde a Constituicao de 1988. Os dados do Censo Escolar do Ministério da Educacao
indicam aumento no ndmero de matricula desses alunos no pais ao longo dos anos, especialmente em escolas da
rede municipal de ensino. Entre os alunos enquadrados na definicdo de “necessidades especiais” encontram-se
aqueles com autismo, caracterizados por apresentarem altera¢des na interagdo social, na comunicacao e pela
presenca de padrdes estereotipados de comportamento. A prefeitura de Belo Horizonte - MG vem desenvolvendo
agdes com o intuito de favorecer o acesso de estudantes com autismo a escolas regulares do municipio, porém
dados sobre o andamento deste processo sdo escassos. O objetivo desse estudo consistiu em caracterizar os alunos
com autismo matriculados em escolas municipais regulares de Belo Horizonte, assim como descrever a maneira
pela qual essa escolarizagdo vem ocorrendo nas escolas comuns, a partir da perspectiva de seus professores.
Participaram do estudo trinta e trés professores da rede regular de ensino do municipio que tinham contato
direto e didrio com alunos com autismo. Foram utilizados um questionario semi-estruturado e a escala CARS
(Childhood Autism Rating Scale). Os resultados indicaram que as estratégias utilizadas pela prefeitura parecem
favorecer a freqiiéncia dos alunos com autismo, porém ha evidéncias de que eles participam pouco das atividades
da escola, a interacdo com os colegas é escassa e a aprendizagem de contetidos pedagégicos é limitada.

PALAVRAS-CHAVE: educacgdo especial; autismo; inclusdo educacional; diagndstico; caracteristicas do
educando.

ABSTRACT: The right to enroll students with special needs in regular schools in Brazil is guaranteed by law
since the 1988 Constitution. Ministry of Education school census data indicates that the number of students
with special needs enrolled in regular schools in the country has increased over the years, especially in the
municipal system of education. Among the students regarded as having “special needs” are those with autism,
who show impairment in social interaction, communication and stereotypical behavior patterns. The city of
Belo Horizonte - MG has been taking action in order to improve access for students with autism in regular
schools in the city, but data of the progress of this process is scarce. The purpose of this research was to
characterize the students with autism enrolled in regular public schools in Belo Horizonte, as well as describe
the way in which this schooling is occurring in regular schools, from the perspective of the teachers. Thirty-
three teachers who had direct and daily contact with students with autism in regular schools in the city
participated in this research. A semi-structured questionnaire and the Childhood Autism Rating Scale (CARS)
were used. The results indicated that the strategies used by the city seem to enable the presence of the students
with autism in the schools, but there is evidence that their participation in school activities is restricted, the
interactions with their peers is scarce, and the content learned from the school curriculum is limited.

KEYWORDS: Special Education; Autism; Educational Inclusion; Diagnosis; Student Characteristics.

! Agradecemos a Dra. Maria Stella C.A. Gil, a Dra. Tania M.S. de Rose, a Rafiza Drumond C. Lobato, a Odilon M. da
Mata, ao Nucleo de Inclusdo Escolar de Belo Horizonte e as escolas e professores participantes, pelas colabora¢des durante
a realizagdo deste estudo.

2 Doutoranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Especial - Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) -
Bolsista de doutorado do CNPQ - Brasil — camilagsg@uol.com.br

* Doutora em Psicologia. Professora adjunta do Departamento de Psicologia da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar) - Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Especial - egmendes@ ufscar.br

Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.16, n.3, p.375-396, Set.-Dez., 2010. 375



GOMES, C.GS.; MENDES, E.G.

1 INTRODUCAO

O direito a matricula de alunos com necessidades educacionais especiais
em escolas regulares no Brasil é garantido por lei desde a Constituicao de 1988 a
qual estabeleceu: o direito a escolarizagao de toda e qualquer pessoa, a igualdade
de condi¢des para o acesso e para a permanéncia na escola e a garantia de
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (9.394/96) de 1996 reafirmou a obrigatoriedade do atendimento
educacional especializado e gratuito aos estudantes com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino, e foi a partir dai que as praticas
educacionais inclusivas ganharam forca no pais (BRASIL, 1996).

Dados do Censo Escolar do Ministério da Educagao e Cultura (MEC/INEP)
destacaram o aumento no nimero de matriculas de alunos com necessidades
educacionais especiais de ensino em 640% nas escolas regulares contra 28% nas
escolas e classes especiais, entre os anos de 1998 e 2006. Além disso, o Censo apontou
o crescimento de 146% de matriculas de alunos especiais em escolas publicas
regulares e 64% em escolas privadas regulares (BRASIL, 2007).

Entre os alunos considerados na definicdo oficial de “necessidades
educacionais especiais”, encontram-se pessoas com autismo (BRASIL, 2008). O
conceito de autismo e os critérios utilizados para o diagnostico sofreram mudancas
ao longo dos anos e a definicao atual mais utilizada é a da quarta versao revisada
do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais; DSM-IV-TR
(ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2002), que classifica o autismo
na categoria de Transtornos Globais do Desenvolvimento e que, por sua vez, engloba
as seguintes condigdes: Transtorno autista, Transtorno de Rett, Transtorno
desintegrativo da infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificagdo (autismo atipico).

Todos os transtornos globais sdo caracterizados por alteragdes qualitativas
na interagdo social reciproca, na comunicagdo e pela presenca de um padrao restrito
e repetitivo de comportamento, com inicio dos sintomas, no geral, antes dos trés
anos de idade (ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2002). Segundo
Klin (2006), os transtornos globais refletem uma variedade de apresentacdes clinicas
de uma pessoa afetada para outra, tanto em relagdo ao perfil da sintomatologia
quanto ao grau de acometimento, e incluem condi¢des que estdo invariavelmente
relacionadas a deficiéncia mental (sindrome de Rett e transtorno desintegrativo
da infancia), condigdes que podem ou ndo estar relacionadas a deficiéncia mental
(transtorno autista e autismo atipico) e condicdo associada a inteligéncia normal
(sindrome de Asperger).

Assim, quando se fala em “autismo” fala-se na verdade em um continuo
ou espectro de distarbios (WING, 1996), que inclui todos os transtornos globais
exceto transtorno de Rett. Segundo Blaxill (2004), a partir da década de 1990,
observa-se na literatura a tendéncia dos pesquisadores a adotar o termo Transtornos
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do Espectro Autistico para a definicdo de autismo, especialmente nos estudos sobre
a prevaléncia do transtorno. Klin (2006) salienta que esse termo tenta interconectar
condigdes distintas que apresentam sintomatologia em comum.

Em relagdo ao nimero de casos de autismo na populacao, Filipek e
colaboradores (1999) destacam que nao se trata de um transtorno raro: a prevaléncia
na populacdo pediatrica é superior ao cancer, a diabetes, a espinha bifida e a
sindrome de Down. Os niimeros sao bastante controversos e, apesar do DSM-IV-
TR (ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2002) considerar a estimativa
de 15 casos em cada 10.000 individuos, ou um caso de autismo em aproximadamente
666 pessoas, outras fontes estimam valores diferentes. Baird e colaboradores (2006),
por exemplo, indicaram 116,1 casos de Transtornos do Espectro Autistico em cada
10.000 individuos, ou um caso em cada 86 pessoas, o que, segundo esses
pesquisadores, resulta na proporgdo estimada de 1% da populacdo infantil
apresentando algum tipo de Transtorno do Espectro Autistico.

Apesar dos estudos sobre a prevaléncia do autismo indicarem que o
numero de pessoas afetadas pelo transtorno na populacdo é superior ao da
Sindrome de Down, que é cerca de 5,9 casos em cada 10.000 pessoas, ou um caso
em aproximadamente 1.695 pessoas (MANTRY et al., 2008), os dados do censo
escolar do MEC/INEP de 2007 indicaram que o nimero de matriculas de alunos
com autismo em escolas (especiais ou regulares) representa 1,5% de toda a
populacdo de estudantes com necessidades educacionais especiais matriculados
em escolas no Brasil, enquanto que a porcentagem de alunos com Sindrome de
Down é de 5,4% (BRASIL, 2007).

Esses dados sugerem duas hipoteses: ou poucos alunos com autismo estdo
matriculados em escolas, sejam elas regulares ou especiais, ou muitos dos alunos
com autismo foram enquadrados em outras categorias, como na de “condutas
tipicas” que representa 12,4 % das matriculas, ou mesmo na de “deficiéncia mental”
que representa 43,4%. As duas hipoteses sdao bastante vidaveis considerando que a
complexidade da condi¢do do autismo pode ser um fator que dificulte a entrada
de pessoas com esse diagndstico em escolas. Por outro lado, a falta de diagnéstico
diferencial mais preciso pode levar ao enquadramento dessas pessoas na categoria
de “condutas tipicas”, devido a presenca de comportamentos tipicos no autismo,
ou ainda na categoria de “deficiéncia mental”, em funcao da alta porcentagem de
deficiéncia intelectual associada ao autismo.

Muitos estudos tém enfocado a escolarizacdo inclusiva de alunos especiais
(escolarizacdo em escolas comuns, regulares), porém foram encontrados poucos
trabalhos sobre o assunto envolvendo especificamente alunos com autismo (ALVES,
2005; BRAGA, 2002; KERN, 2005; LAGO, 2007; LIRA, 2004; MARTINS, 2007; MELO,
2004; RUBLESCKI, 2004; SERRA, 2004; SERRA, 2008).

Alguns estudos descreveram aspectos pontuais de professores de alunos
com autismo de escolas comuns como: a concepgao deles a respeito da escolarizacao
inclusiva de seus alunos com autismo (LIRA, 2004, MARTINS, 2007); as
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representacdes sociais dos professores a cerca da inclusao escolar (ALVES, 2005); a
descrigdo de variaveis que influenciavam na escolha de estratégias de ensino (LAGO,
2007); e a interagdo entre o professor e o aluno com autismo (BRAGA, 2002).

Outros trabalhos descreveram por meio de estudos de caso a escolarizagao
inclusiva de alunos com autismo (KERN, 2005; SERRA, 2004; RUBLESCKI, 2004).
Kern (2005) investigou um processo considerado bem-sucedido de escolarizacao
inclusiva de um aluno com autismo, por meio da sistematizagao da histéria de vida
do sujeito. Neste caso, o percurso escolar envolveu o ingresso e uma estadia anterior
do aluno na escola especial com a posterior transferéncia para uma escola regular.
Foram analisados e discutidos os aspectos culturais, sociais e histéricos envolvidos
no processo de escolarizagdo desse aluno. Serra (2004) descreveu a escolarizacao
inclusiva de uma crianca com autismo e verificou beneficios desse tipo de educacao
no desenvolvimento da crianga analisada. Rublescki (2004) investigou o processo
educacional de quatro criangas com autismo matriculadas no ensino regular da regidao
metropolitana de Porto Alegre, através de entrevistas com os profissionais envolvidos
na escolarizacao dos alunos (professores, educadores especiais, assessores e gestores),
visitas as escolas e participagdo em reunides destinadas a assessoria e a formagao de
professores. Os resultados indicaram que a escola regular promoveu o
desenvolvimento de alguns aspectos dos alunos avaliados e, além disso, foram
constatadas semelhangas entre o ensino regular e o ensino especial, em decorréncia
dos recursos de apoio utilizados com esses alunos.

Melo (2004) e Serra (2008) analisaram comunidades escolares que
apresentavam alunos com autismo, discutiram a legislacdo e as politicas publicas.
No trabalho de Melo (2004) foi realizado um estudo etnografico que mapeou as
interagdes entre os membros da comunidade escolar de um aluno com autismo
(professoras, merendeiras, diretora, orientadora escolar, colegas de classe e
familiares), o que possibilitou a descricdo minuciosa do contexto escolar e a anélise
das interagdes entre os participantes. A partir dos dados levantados a pesquisadora
discutiu os conceitos de inclusdo, exclusdo e as politicas publicas, sugerindo
alternativas e possiveis solugdes para problemas encontrados no atendimento
educacional a pessoas com autismo. Serra (2008) discutiu o processo de inclusao
de alunos com autismo nas classes regulares de escolas ptblicas de duas prefeituras
da baixada fluminense do Estado do Rio de Janeiro. Realizou-se uma anélise da
legislacao brasileira confrontando-a com a realidade das escolas, a partir de dados
levantados por meio de entrevistas realizadas com professores, familiares e colegas
de sala de alunos com autismo.

Em resumo, a tradicdo de pesquisas sobre autismo parece envolver
metodologias de estudos de casos com alguns poucos participantes, que embora
retratem a situacao atual ndo permitem avaliar adequadamente politicas de sistemas
educacionais em maior escala para a escolariza¢do de criancas e jovens com autismo.

Seguindo a tendéncia de municipalizagdo na educagdo de alunos com
necessidades especiais e atendendo ao direito legal a matricula preferencialmente
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em escolas regulares, a prefeitura de Belo Horizonte vem desenvolvendo acoes
para favorecer o acesso de alunos com necessidades educacionais especiais nas
escolas comuns da rede municipal. Segundo dados do municipio, o0 namero de
matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais em escolas regulares
passou de 784 em 2001 para 1.636 em 2006, o que representou um aumento de 48%
(BELO HORIZONTE, 2007). No ano de 2007, segundo dados apresentados no sitio
do municipio, foram atendidos na Educagao Infantil (zero a cinco anos) e no 1°
ciclo (seis a nove anos) 1.878 estudantes com necessidades educacionais especiais.
Desse total, 506 eram considerados estudantes com deficiéncia mental, 426 com
deficiéncia fisica, 331 com condutas tipicas, 32 com autismo, 264 com surdez, 157
com cegueira e 194 com deficiéncias multiplas (BELO HORIZONTE, 2008).

Assim, os dados oficiais de 2007 indicavam que 32 criancas com
diagnodstico de autismo estavam matriculadas em escolas comuns do municipio,
porém ndo havia uma descricdo detalhadas sobre esses alunos. Faltavam
informacdes sobre as caracteristicas basicas (ex. género, idade, presenga ou auséncia
de fala); a sistematica da matricula desses alunos (distribuicdo de alunos por séries/
ciclos, correspondéncia entre a série/ciclo e a idade cronolégica dos alunos); o
suporte fornecido aos alunos e aos professores; a frequéncia, a permanéncia e a
monitoragdo dos efeitos dessa escolarizagdo na aprendizagem de contetidos
pedagogicos e no desenvolvimento dessas criancas. Tais informagdes poderiam
favorecer nao s6 a compreensao do processo de educacdo de alunos com autismo
nas escolas regulares da prefeitura de Belo Horizonte, como também da
escolarizacdo inclusiva de alunos com autismo de forma geral.

Considerando que intervencdes educacionais tém se mostrado
fundamentais no tratamento do autismo (AIELLO, 2002), ambientes escolares, que
sdo genuinamente espagos de intervencdo educacional, tornam-se um importante
meio para favorecer o desenvolvimento de criangas com esse diagnostico.
Considerando também que as peculiaridades do autismo podem comprometer a
entrada, a permanéncia e o progresso de alunos com esse diagnéstico na escola
(PEETERS, 1998) e constatando a tendéncia na educagao brasileira de aumento no
namero de matriculas de alunos com necessidades especiais em escolas regulares
municipais da rede publica, torna-se fundamental conhecer e avaliar o impacto
deste tipo de escolarizagdo no desenvolvimento desses alunos.

Assim, o objetivo geral desse estudo consistiu em caracterizar o perfil dos
alunos com autismo matriculados em escolas regulares do municipio de Belo
Horizonte no ano de 2008, assim como caracterizar como é a escolarizacdo desses
alunos em classes comuns de escolas regulares, a partir da perspectiva de seus
professores. Os objetivos especificos foram: tracar as caracteristicas bésicas dos
alunos matriculados (ex. género, idade, presenca ou auséncia de fala); analisar
como se da a matricula desses alunos (distribuicao de alunos por séries/ciclos,
correspondéncia entre a série/ciclo e a idade cronolégica dos alunos); e levantar
informacdes sobre suporte aos alunos e aos professores; dados sobre a frequéncia
dos alunos; além de informagdes sobre a aprendizagem de contetidos pedagdgicos.
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2. METopo
Participantes

O ntmero total de alunos com autismo matriculados nas escolas regulares
do municipio no ano de 2008, informado pelo Ntcleo de Inclusao Escolar da Pessoa
com Deficiéncia, 6rgao da Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte,
responsavel pela educagdo de alunos com autismo em escolas regulares do
municipio, foi de 68 alunos em 54 escolas. Desse total de escolas, foram selecionadas
aleatoriamente para este estudo 33 escolas, o que representa 61 % do total. Do total
de escolas selecionadas, quatro foram excluidas do estudo pelos seguintes motivos:
uma informou que o aluno indicado pelo Nucleo ja tinha se formado, outra
informou que o aluno indicado pelo Nucleo ndo tinha autismo, uma escola nao foi
encontrada e outra afirmou que o aluno indicado pelo Ntcleo nado frequentava a
escola. Outras cinco escolas selecionadas se recusaram a participar da pesquisa
(9,2% do total). Uma escola selecionada informou que tinha mais um aluno com
autismo matriculado, que ndo estava na lista do Ntcleo de Inclusdo (esse aluno foi
incluido nesse estudo). Assim, o nimero provavel de alunos com autismo
matriculados em escolas regulares do municipio no ano de 2008 era de 65. Desse
total de alunos, 33 professores participaram do estudo caracterizando 33 alunos
com autismo, o que representa aproximadamente 50% do total de alunos com
autismo matriculados.

Situacdo e Materiais

Os professores participantes responderam a um questionério
semiestruturado com questdes sobre: (1) dados do aluno (idade, diagnéstico e
matricula); (2) tipos de suporte ao aluno e ao professor; (3) aspectos do aluno na
escola (frequéncia, participacdo nas tarefas da turma e procedimentos de avaliacao
da escola); (4) aspectos sobre a comunicagdo e a aprendizagem do aluno; (5)
comportamentos do aluno na escola. Foram utilizados protocolo em papel, caneta
e gravador de dudio.

Os professores preencheram também a escala CARS - Childhood Autism
Rating Scale (SCHOPLER; REICHLER; RENNER, 1988), instrumento que permite
identificar pessoas com caracteristicas comportamentais de autismo e distinguir
entre autismo e atraso no desenvolvimento sem autismo. Ela é dividida em quinze
areas (relacionamento interpessoal; imitagdo; resposta emocional; expressao
corporal; uso do objeto; adaptacdo a mudangas; uso do olhar; uso da audigao; uso
do paladar olfato e tato; medo e nervosismo; comunicac¢do verbal; comunicac¢ao
nao-verbal; atividade; grau e consisténcia das respostas da inteligéncia; impressao
geral) e em cada drea ha quatro grupos de sintomas com pontuacdo de 1 a 4. Para
o seu preenchimento deve-se escolher um dos quatro grupos de sintomas de cada
area, podendo-se também escolher uma pontuacdo entre um e outro grupo de
sintomas (1,5; 2,5; 3,5). A soma dos pontos de cada area da o resultado, que pode
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ser enquadrado em uma das trés categorias: desenvolvimento normal (pontuagao
entre 15 e 29,5), autismo leve/moderado (30 a 36,5) e autismo grave (acima de 37
pontos). Pode ser preenchida por qualquer pessoa que tenha contato direto e
frequente com a crianca a ser analisada. A escala foi traduzida, adaptada e validada
para o Brasil por Pereira, Riesgo e Wagner (2008). Para a aplicagdo da escala foram
utilizados o formulario de pontuacao da CARS e caneta.

Procedimentos

Tanto a forma de recrutamento dos participantes quanto os demais
procedimentos empregados no estudo foram aprovados pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de Sao Carlos (Parecer
namero: 382/2008).

Inicialmente o Ntcleo de Inclusdo Escolar da Pessoa com Deficiéncia foi
informado sobre esse estudo e concedeu a autorizagdo para o inicio da pesquisa,
além de fornecer as informac&es sobre todos os alunos com autismo matriculados
nas escolas regulares do municipio no ano de 2008.

Identificados os alunos com autismo e suas respectivas escolas, realizou-
se contato telefonico com a direcdo de cada uma das institui¢cdes selecionadas para
explicar os objetivos e convidar a instituicdo para participar do estudo. Obtida a
anuéncia dos responsdaveis pela escola, era agendada a visita a instituicdo para a
assinatura do “Termo de Autorizacao e Ciéncia Institucional” pelo gestor. A seguir,
a prépria escola indicava o professor que poderia participar do estudo e este deveria
atender ao critério de ter contato préximo e didrio com o aluno com autismo.
Estagiarios e mediadores dos alunos com autismo ndo poderiam participar como
informantes.

Aos professores selecionados eram apresentados os objetivos da pesquisa
e feito o convite para a participacdo voluntaria no estudo. Os anuentes assinavam
o “Temo de Consentimento Livre e Esclarecido” e em seguida realizavam a
entrevista semiestruturada e o preenchimento da escala CARS (SCHOPLER;
REICHLER; RENNER, 1988).

As entrevistas com roteiro semiestruturado eram gravadas em dudio. Na
sequéncia era pedido ao professor que preenchesse de forma independente a escala
CARS, porém nao era informado a ele que se tratava de uma escala para deteccdo de
sinais de autismo (embora o participante soubesse previamente que se tratava de
um estudo sobre autismo e, além disso, alguns itens da escala delatam a finalidade
da mesma); era pedido a ele que lesse cuidadosamente cada grupo de sintomas e
marcasse aqueles que mais se pareciam com o seu aluno. Caso o participante tivesse
alguma davida durante o preenchimento da escala, poderia consultar imediatamente
a pesquisadora. A realizagdo da entrevista semiestruturada e o preenchimento da
CARS tinham duracdo aproximada de quarenta minutos. Os dados foram coletados
entre os meses de outubro e novembro de 2008.
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3. RESULTADOS

A Tabela 1 apresenta a lista dos alunos com autismo e suas principais
caracteristicas, conforme indicadas por seus professores. Os alunos foram
agrupados por suas respectivas séries/ciclos e a idade, sexo, tempo de matricula
na escola, diagnostico informado pela escola e a pontuagao na CARS, foram
explicitados.

Tabela 1 - Caracteristicas Gerais dos Alunos com Autismo.

Aluno Idade Sexo Tempo na escola Diagnéstico Prévio* CARS
Pontuacio Resultado
3 Salm M 1 ano TID 46 grave
5 3a 10m M 1 ano Autismo, suspeita de Asperger ou 20,5 normal
= TOC
§ ’g 10 4a2m M 1 ano Autismo 38,5 grave
'§_ “ 15 4a M 1 ano Autismo 38,5 grave
-E e 20 3*11m M 1ano Autismo 32 leve/moderado
28 4a6m M 2 ano Autismo 29,5 normal
33 4a3m M 1 ano Autismo 43 grave
1 9a9m M 2 anos Autismo 39,5 grave
2 1lallm M 3 anos Autismo 42 grave
4 10a M 1 ano e meio Autismo e PC 56 grave
8 1lallm M 2 anos Autismo 25 normal
9 1la6m M 1 ano TID 355 leve/moderado
11 6a 11m M 1 ano DM e distirbio de comportamento 26,5 normal
12 7a8m M 3 anos TID 38,5 grave
13 8allm M 3 anos Autismo e PC 27 normal
z 14 8a3m M 1 ano Autismo 335 leve/moderado
é 16 7alm M 1 ano Autismo 37 grave
:;/ 17 8a8m M 2 anos e meio TDAH 27 normal
'og 18 1la F 1ano TID 33 leve/moderado
19 11 M 8 anos Atraso no :5;2‘;’;’10"]‘;‘&“‘0 motor, 395 grave
22 9alm M 3 anos Autismo 44 grave
23 7a4m M 4 anos Autismo like 51 grave
24 9a4m M 1 ano Autismo 27,5 normal
26 6a 11m M 1ano TDAH 35 leve/moderado
27 1la6m M 4 anos Transtorno gz;;lg;gﬁ;n e TID ndo 19 normal
29 7a 10m M 2 anos Transtorno de Asperger 43,5 grave
32 6a 11lm M 1 ano TID nio especificado 355 leve/moderado
& 6 12alm M 6 anos Autismo/ Asperger 44 grave
2z 7 13a2m F 2 anos Autismo 38 grave
é E 21 15a9m M 3 anos Autismo atipico 345 leve/moderado
© ;‘f & 25 13allm M 6 anos Sindrome de Asperger
30 15a 10m M 6 anos Autismo 19 normal
31 13a2m F 3 anos Autismo atipico 315 leve/moderado

4Diagnostico informado pela escola com referencia em relatorios médicos, de profissionais especializados ou de familiares
dos alunos. TID (Transtorno Invasivo do Desenvolvimento), TOC (Transtorno Obsessivo-Compulsivo), PC (Paralisia
Cerebral), TDAH (Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade) e DM (Deficiéncia mental).
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Dos 33 alunos com autismo investigados, 91% eram do sexo masculino.
Entretanto, nove alunos do total apresentaram pontuagao na CARS correspondente
a desenvolvimento normal (5, 28, 8, 11, 13, 17, 24, 27, 30), sugerindo que essas
criangas podem ndo apresentar sintomas consistentes com a caracterizagdo de
autismo. Desses nove alunos, quatro tinham apenas o diagnéstico prévio de autismo
(28, 8,24, 30), e cinco tinham ou diagndstico duplo de autismo associado a outros
transtornos (5, 13 e 27) ou apenas o diagnéstico de outros transtornos (11 e 17).
Portanto, 27% dos alunos notificados como tendo autismo ndo apresentavam
sintomas claros de autismo segundo os critérios definidos pela CARS.

Dos alunos que apresentaram pontuagdo na CARS correspondentes a
autismo, 8 deles (24%) apresentaram autismo leve/moderado (20, 9, 14, 18, 26, 32,
21, 31) e 14 alunos (45%) apresentaram indicadores de autismo grave (3, 10, 15, 33,
1,2,4,12,16,19, 22, 23, 29, 6, 7). Um professor (25) ndo preencheu a CARS.

Dos sete alunos com autismo leve/moderado, seis apresentavam
diagnoéstico prévio compativel com autismo (20, 9, 14, 18, 32, 21 e 31) e apenas um
deles nado apresentava diagndstico compativel com autismo (26 - Transtorno de
déficit de atengdo e hiperatividade).

Dos 15 alunos com autismo grave, 13 apresentavam diagnéstico prévio
compativeis com autismo (3, 10, 15, 33, 1, 2, 12, 16, 22, 23, 29, 6, 7), sendo dois casos
de Transtorno de Asperger (29, 6). Outros dois alunos tinham diagnéstico prévio
de outros transtornos associados ao autismo (o 4 com paralisia cerebral, e 0 19 com
atraso no desenvolvimento motor e deficiéncia mental).

A Tabela 2 apresenta a proporg¢ao de alunos com autismo em funcdo dos
diferentes procedimentos de identificacdo, considerando o diagnéstico prévio
fornecido pelo sistema educacional (autismo com ou sem outros disttirbios
associados) e a classificagao da pontuacdo obtida através da CARS.

Tabela 2 - Distribui¢do dos Alunos em Relagao ao Diagnoéstico e a Pontuagao na
CARS.

L, Sim Nao Total de
Diagnéstico
. . alunos
Niimero Por Niimero Por
1. Somente Autismo 25 75,8% 8 24,2% 33
2. Autismo e outros transtomos 30 91% 3 9% 33
3. Autismo ¢ CARS 20 62,5% 12 375 32
4. Autismo, outros transtornos ¢ CARS 25 78,1% 7 21,9% 32
5. CARS 23 71.9% 9 28,1% 32

A proporcdo de alunos com diagndstico prévio de autismo (incluindo
Autismo, Transtorno invasivo do desenvolvimento, Autismo like, Asperger,
Transtorno invasivo ndo especificado e Autismo atipico), sem outros transtornos
associados, foi de 75,8 % contra 24,2% de alunos sem diagnostico prévio exclusivo
de autismo. Porém, se considerarmos os alunos com diagndstico prévio de autismo
somado aos alunos com diagndstico de autismo e outros diagndsticos associados,
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cerca de 91% dos alunos investigados teria autismo enquanto 9% nao teria autismo.
Considerando apenas os alunos que tiveram somente o diagnéstico prévio de
autismo e a pontuacdo compativel com autismo na CARS, 62,5% dos alunos teria
autismo enquanto 37,5% ndo teria autismo. Mas, se somarmos os alunos com
diagndstico de autismo, com aqueles com diagnéstico de autismo e outros
transtornos, e que obtiveram pontuagao relativa a autismo na CARS, cerca de 78,1%
dos alunos teria autismo, enquanto 21,9% nao teria autismo. Por outro lado, se
forem considerados apenas os alunos que obtiveram pontuagao relativa a autismo
na CARS, independente do diagnéstico prévio, constatamos que cerca de 71,9%
dos alunos teria autismo enquanto 28,1% nao teria autismo.

Prosseguindo a anélise dos dados optou-se por considerar nesse estudo
apenas os alunos que apresentaram sintomas de autismo leve/ moderado e autismo
grave pela CARS, independente do diagndstico prévio identificado nas escolas. A
amostra final ficou composta por cinco alunos da Educagao Infantil (3, 10, 15,20 e
33), e 18 do ensino fundamental, dos quais 14 estavam no 1° ciclo (1, 2, 4, 9, 12, 14,
16, 18, 19, 22, 23, 26, 29 e 32) e quatro no 2° e 3° ciclos (6, 7, 21 e 31). Todas as
entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores desses alunos foram
gravadas em &audio, dois auditores independentes e ingénuos em relacdo ao
propoésito da pesquisa registraram 30% das entrevistas e a porcentagem de
concordancia foi de 100%. Em relacao a CARS, como o preenchimento era realizado
pelo proprio professor de forma independente, a pesquisadora apenas contabilizou
a pontuacao total.

Quanto ao suporte a escolarizagdo dos alunos, foram identificados trés
tipos de apoios: (1) auxiliar de vida escolar (estagidrio que acompanhava a crianga
dentro da escola no periodo escolar), (2) acompanhamento de profissionais
especializados extraescolar e (3) escolarizagdo especializada, ofertada no contra
turno a frequéncia da classe comum da escola regular. Destaca-se que nenhuma
das escolas participantes tinha classes especiais ou salas de recurso. A Figura 1
apresenta a porcentagem de alunos com cada tipo de suporte na educacao infantil,
1° ciclo, 2° e 3° ciclos.

Cerca de 40% dos alunos da educacao infantil, 90% do 1° ciclo e 40% do 2°
e 3° ciclos possuiam um auxiliar de vida escolar. Os auxiliares de vida escolar, em
todos os casos, eram estudantes (Figura 2), que estavam cursando o ensino médio
(76,5%) ou ensino superior (23,5%). Aproximadamente 60% dos alunos da educagao
infantil, 70% do 1° ciclo e 100% do 2° e 3° ciclo eram acompanhados por profissionais
especializados extraescolar. Apenas um aluno do 1° ciclo frequentava escola
especial, além da escola regular.
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Suporte ao aluno
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Figura 1 - Porcentagem de alunos com suporte na educacao infantil, 1° ciclo, 2° e 3°
ciclos.

Formagao do auxiliar de vida escolar
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educacdo infantil 1@ ciclo 22 e 32 ciclos

Figura 2 - Distribuicdo porcentual dos auxiliares de vida escolar que cursavam o
segundo e o terceiro grau, por etapa de ensino.

Sobre o suporte aos professores, 54% afirmaram recebé-lo do municipio
(Nucleo de Inclusao ou Equipe de Inclusao da Regional) e nenhum outro tipo de
suporte foi citado pelos professores. Em relacdo a frequéncia desse suporte, a
maioria dos professores afirmou tratar-se de um apoio ocasional. A Figura 3
apresenta a esquerda, a porcentagem total de professores, por etapa escolar, que
declararam ter suporte e a direita, a distribuicdo da frequéncia desse suporte:
ocasional (de duas a cinco vezes no ano letivo) ou sistemético (semanal ou
quinzenal).
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Figura 3 - Porcentagem total de professores, por etapa escolar, que declararam ter
suporte na escolarizacdo dos alunos com autismo (esquerda). Distribuicao da
frequéncia do suporte oferecido pelo municipio (direita).

Em relagao a frequéncia dos alunos, os professores indicaram que a maioria
deles apresentava poucas faltas (Figura 4). Sobre a relagao entre a idade dos alunos
e a série/ciclo em que estavam matriculados, observa-se que a correspondéncia
entre os dois ocorre em 100% dos casos na educacao infantil. No 1°, 2° e 3° ciclos
entre 50% e 60% dos alunos estavam matriculados em etapas que nao
correspondiam ao esperado para a idade cronolégica (Figura 4).

Frequéncia dos alunos Série e idade cronolégica

20

80 m poucas faltas

G0 msim
60
Ofalta uma vez por
a0 semana 40
m alterna periodos de

faltas e freqiiencia 20

Onédo

20

educacio 10 ciclo 20 e 30 ciclos educagao infantil 1=ciclo 22 e 3¢ ciclos

infantil

Figura 4 - Distribuicao porcentual da frequéncia dos alunos por etapa educacional
(esquerda). Distribui¢do porcentual dos alunos com autismo que estdo matriculados
em etapa escolar correspondente a idade cronolégica (direita).

Em relagdo a participacao dos alunos com autismo nas atividades escolares,
observa-se variacao nas diferentes etapas (Figura 5). No que se refere a permanéncia
em sala de aula, 80% dos alunos da educacédo infantil, 40% do 1° ciclo e 60% do 2°
e 3° ciclos permaneciam em sala de aula durante todo o tempo da jornada escolar;
o restante dos alunos nao permanecia em sala de aula ou permanecia “as vezes”.
Esses dados sugerem que na educagao infantil pode ser mais facil manter alunos
com autismo em sala de aula comum, contrariamente ao 1° ciclo, no qual a
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porcentagem de alunos fora da sala de aula é superior a porcentagem dos que nela
permanecem o tempo todo e durante todos os dias da semana.

A participagao dos alunos com autismo nas tarefas de sua turma, no geral,
é considerada baixa, sendo que no 1° ciclo, praticamente nenhum aluno com autismo
participava “sempre” das atividades de seu grupo de colegas. Sobre a realizagao
de atividades idénticas as dos colegas ou a realizagao de atividades diferenciadas,
observa-se que na educagao infantil, a porcentagem de alunos que realizava tarefas
idénticas e diferenciadas é a mesma. No 1° ciclo, a porcentagem de alunos que
realizava atividades diferenciadas é maior do que a porcentagem daqueles que
realizavam atividades idénticas; observa-se também nesse ciclo que a porcentagem
de alunos que “nunca” realizavam atividades idénticas as dos colegas é de 60%.
Nos 2° e 3° ciclos, a situagao se inverte e a porcentagem de alunos que realizavam
atividades diferenciadas é menor do que a porcentagem dos alunos que realizavam
atividades idénticas as dos colegas. De forma geral, observa-se que a realizacao
frequente de atividades, sejam elas idénticas ou diferenciadas, em todas as etapas
escolares, é baixa, variando de 10 a 50% dos alunos.

Participacdo: educacéao infantil

100
80

60 m sempre

40 7' O nunca

20 % as vezes
%

permanéncia em participagdo nas  atividades idénticas atividades
sala de aula tarefas diferenciadas

Participacao: primeiro ciclo

60 W sempre
40 O nunca
20 as vezes

permanéncia em participacao nas  atividades idénticas atividades
<ala de alila tarefas diferanciadas

Participacao: segundo e terceiro ciclo

100

m sempre
O nunca
as vezes

permanéncia em participagdo nas  atividades idénticas atividades
sala de aula tarefas diferenciadas

Figura 5 - Distribuicdo porcentual da participacdo dos alunos com autismo na
educagdo infantil, primeiro ciclo, segundo e terceiro ciclos em: permanéncia em
sala de aula, participagdo nas tarefas da turma, realizacdo de atividades idénticas
as dos colegas e realizacdo de atividades diferenciadas dos colegas.
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Sobre a maneira como os professores avaliavam seus alunos com autismo
(Figura 6), percebe-se também variacdo nas etapas de ensino: a avaliagdo era
predominantemente idéntica a dos colegas na educacao infantil, porém o quadro
se inverte no 1° ciclo, tornando-se predominantemente diferenciada. J4 no 2° e 3°
ciclos, observa-se uma porcentagem igualitaria na avaliacdo: 50% dos professores
relataram avaliar seus alunos com autismo de maneira diferenciada enquanto os
outros 50% afirmaram avaliar de forma igual.

Avaliacao
100

80 ——

40 MW idéntica a dos colegas

O diferenciada
20

educacao 12 ciclo 22 e 32 ciclos
infantil

Figura 6: Distribuicdo porcentual da maneira como os professores avaliavam seus
alunos com autismo, por etapa escolar.

Na 4rea de comunicagdo e aprendizagem, observa-se que
aproximadamente 40% dos alunos da educagao infantil falavam e essa porcentagem
sobe para 60% no 1° ciclo e 100% no 2° e 3° ciclos, indicando que a proporgao de
alunos nao falantes é maior na educagao infantil.

Em relacao a aprendizagem de habilidades pedagoégicas basicas, percebe-
se que a porcentagem de alunos que sabiam ler, escrever, fazer contas e que
acompanhavam os contetidos pedagégicos ficou abaixo de 10% no 1° ciclo e abaixo
de 60% no 2° e 3° ciclos (Figura 7). No geral, observa-se que em torno de 90% dos
alunos com autismo ndo acompanham os contetidos pedagégicos desenvolvidos
pelas escolas. A aprendizagem de contetidos pedagoégicos nao foi avaliada na
educacao infantil em fungdo das caracteristicas dessa etapa de escolarizacdo que
nao exige esse tipo de contetido.
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Figura 7: Distribuicdo porcentual dos alunos com autismo na educacao infantil, 1°
ciclo, 2° e 3° ciclos em: presenca de fala, leitura, escrita, realizagdo de contas e
acompanhamento de contetdos pedagoégicos.

Sobre os comportamentos dos alunos com autismo, observa-se
semelhancgas nas etapas educacionais (Figura 8). A maioria dos alunos interagia
com seus colegas “sempre” ou “as vezes”. A frequéncia da emissdo de
comportamentos dos alunos que o professor julgava serem dificeis de lidar ocorria
“as vezes” entre 60 e 70% em todas as etapas. Sobre as dificuldades ou davidas do
professor (escola) em relagdo a maneira de lidar com seu aluno com autismo, 40%
dos professores afirmaram que isso “nunca” ocorre. Percebe-se também uma alta
porcentagem na participacdo das familias dos alunos com autismo no processo de
escolarizacdo de seus filhos.
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Figura 8: Distribuicao porcentual dos alunos com autismo na educacéo infantil, 1°
ciclo, 2° e 3° ciclos em: interacdo com os colegas, frequéncia da emissdo de
comportamentos do aluno com autismo que o professor julga serem dificeis de
lidar, frequéncia de davidas ou dificuldades da escola na maneira de lidar com o
aluno com autismo e colaboracdo das familias dos alunos com autismo na
escolarizacdo de seus filhos.

4 D1scuUssAO E CONCLUSOES

O objetivo desse estudo foi descrever a escolarizacdo de alunos com
autismo matriculados em escolas regulares da rede municipal de ensino de Belo
Horizonte no ano de 2008, a partir da perspectiva de seus professores.

Os primeiros pontos a serem observados referem-se ao diagndstico prévio
dos alunos; a selecdao dos alunos com autismo realizada pelo Ntcleo de Inclusao
do municipio e; a relagdo entre o diagndstico de autismo e a pontuagdo na CARS.
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Em relacdo ao diagnéstico prévio dos alunos, observou-se uma variedade
de nomes apontados nos relatérios de médicos, de profissionais especializados ou
de familiares dos alunos (TID; autismo; autismo like; TID nédo especificado; autismo
atipico). Essa variedade reflete a multiplicidade de termos utilizados para nomear
os transtornos do espectro autistico e também a diversidade no perfil das pessoas
com autismo, descritas na literatura especializada (WING, 1996)

Sobre o levantamento dos alunos com autismo realizado pelo Ntcleo de
Inclusdao do municipio, observa-se imprecisdo nos ntimeros, ja que trés alunos
apontados com tendo autismo ndo tinham o diagnéstico prévio de autismo (11, 17
e 26) e dois deles nem tinham sintomas consistentes de autismo com referéncia na
CARS. Esses nimeros indicam que algumas variaveis podem estar interferindo na
identificagdo dos alunos com autismo pelo Ntcleo de Inclusdo, como a falta de
clareza de pais, médicos e profissionais especializados sobre o diagnoéstico desses
alunos, dada a complexidade da definicdo do diagndstico de autismo
(ASSUMPCAO, 2005) ou mesmo a dificuldade das escolas em detectar alunos com
autismo e distingui-los de alunos com outros transtornos do desenvolvimento.

Outro ponto a ser observado em relagdo ao diagndstico é o fato de
praticamente um terco dos alunos investigados, tendo diagndstico prévio ou nao
de autismo, ndo terem apresentado sintomas consistentes de autismo com referéncia
na CARS, preenchida por seus professores. Essa escala é um instrumento de facil
utilizacdo (nenhum professor teve dificuldades em respondé-la), que pode ser
preenchida por qualquer pessoa e ndo requer conhecimento prévio sobre autismo,
apenas conhecimento prévio sobre os comportamentos tipicos da crianga a ser
analisada. A CARS sozinha nao é suficiente para se fazer o diagnéstico de autismo,
porém pode indicar com seguranga se uma crianga apresenta um conjunto de
sintomas caracteristicos de autismo ou ndo. O fato de um terco dos alunos nio
terem obtido pontos referentes a autismo na CARS pode indicar falta clareza sobre
o diagndstico desses alunos, assim como imprecisao na avaliagdo dos professores
sobre o comportamento de seus alunos.

Em relacdo aos suportes dos alunos com autismo, destaca-se a alta
porcentagem de auxiliares de vida escolar, especialmente no 1° ciclo, pois 90% dos
alunos estavam com este tipo de apoio. O principal beneficio disso pode estar na
alta frequéncia dos alunos e no baixo nimero de faltas, ja que tendo um estagiario
com dedicacdo integral ao aluno com autismo, provavelmente os pais tendem a
ficar mais tranquilos em deixar seus filhos na escola. Por outro lado, com um auxiliar
de vida escolar, as escolas e os professores tém a possibilidade de flexibilizar a
participacdo de seus alunos com autismo nas tarefas de sua turma, e em situagdes
em que o aluno com autismo apresente dificuldades em realizar as mesmas tarefas
de sua turma dentro de sala de aula, o estagiario poderia auxiliar o professor na
execucao de uma tarefa alternativa, fora da sala de aula. Entretanto, um problema
que pode comprometer a atuagdo dos auxiliares de vida escolar é o baixo grau de
instrucdo dos estagiarios, pois cerca de 80% deles sdo estudantes de segundo grau,

Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.16, n.3, p.375-396, Set.-Dez., 2010. 391



GOMES, C.GS.; MENDES, E.G.

e leigos, por ndo terem uma formagao especifica para a fungao que exercem. Nesse
caso, para que esses profissionais de apoio sejam capazes de mediar as relacdes da
crianca no meio escolar, auxiliar na interagao social, autonomia e aprendizagem, é
necessario que haja capacitacdo e supervisao constantes, sendo corre-se o risco do
auxiliar torna-se apenas um cuidador, perdendo as func¢des educacionais que ele
deveria ter para que o aluno com autismo participe ativamente do processo escolar.

Em relacdo ao suporte aos professores, entre 40% e 60% deles afirmaram
receber apoio do municipio no formato de orientagdo, porém, na maioria dos casos,
trata-se de um suporte ocasional, que devido ao grande espago de tempo entre
uma orientacdo e outra, pode ser pouco efetivo e pouco motivador.

Sobre a relacdo entre a série/ciclo e a idade cronolégica dos alunos, esta
s6 corresponde em 100% dos casos na educacdo infantil; no 1°, 2° e 3° ciclos, em
torno de 40% dos alunos com autismo estdao em etapas que ndo correspondem a
idade cronolégica esperada. Provavelmente essa disparidade ocorre em funcao
dos contetidos pedagoégicos; na educacdo infantil ndo ha a necessidade da
aprendizagem de contetidos especificos como a leitura, a escrita e a matematica e
nao hd uma avaliagdo quantitativa da aprendizagem, assim os objetivos e os critérios
educacionais sdao mais flexiveis. Nas etapas dos ciclos ha a necessidade de
aprendizagem de contetidos pedagégicos especificos, avaliagdes quantitativas e
caso o aluno nao atinja os objetivos para aquela etapa pode ser “retido”, ou seja,
pode ficar mais de um ano em uma mesma etapa escolar. No caso dos alunos com
autismo, como a maioria deles ndo acompanha os contetidos pedagogicos,
provavelmente devem ser frequentemente retidos, o que acaba causando a distor¢ao
entre a série/ciclo e aidade cronolégica. Fendmeno semelhante pode ser observado
em relacdo a avaliacdo: na educagao infantil ela é idéntica a dos colegas em 100%
dos casos, enquanto que no 1° ciclo ela é predominantemente diferente e no 2° e 3°
ciclos ela é idéntica em 50% dos casos.

Em relagdo a permanéncia em sala de aula, a maioria dos alunos com
autismo da educacgao infantil permanece em sala de aula “sempre”, o que sugere
que talvez seja mais facil manter esses alunos em sala nesse periodo educacional,
provavelmente em funcdo dos contetidos trabalhados na educacdo infantil que
sdo mais flexiveis e interessantes para as criancas. Além disso, nessa idade, pode
ser mais facil lidar com problemas de interagdo social, comunicagdo e
comportamentos que uma crianga com autismo possa apresentar. Nas outras etapas
escolares, cerca de 30% dos alunos do 2° e 3° ciclos e praticamente a metade dos
alunos do 1° ciclo permaneciam em sala de aula “as vezes” e a repercussao disso
pode estar na baixa aprendizagem de contetidos pedagégicos e na pouca
participacdo dos alunos com autismo nas atividades escolares. Por mais que a
literatura especializada tenha relatado que pessoas com autismo apresentam
dificuldades em aprender pelos métodos de ensino tradicionais (PEETERS, 1998),
a baixa permanéncia em sala de aula diminui ainda mais as chances de aprendizado
de contetidos pedagogicos.
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Nenhum tipo de adequacdo da metodologia de ensino e dos contetidos
pedagogicos foi relatada pelos professores, além disso, ndo foi relatado também o
uso de recursos de comunicacao alternativa por alunos nao falantes. A porcentagem
de alunos nao falantes na educacao infantil é alta, assim como a porcentagem de
alunos do 1° ciclo que ndo aprenderam habilidades pedagoégicas bésicas. Esses
alunos poderiam ser beneficiados por estratégias de ensino diferenciadas e pelo
uso de recursos de comunicagao alternativa, que vém se mostrando eficazes para
pessoas com autismo (BONDY; FROST, 1994). No caso da educagao infantil,
programas de intervencdo precoce ndo foram relatados, embora a literatura
apresente dados consistentes dos efeitos desse tipo de trabalho no desenvolvimento
de criangas com autismo (AIELLO, 2002).

Em relagdo aos comportamentos dos alunos com autismo, observa- se
semelhangas nas etapas escolares; a maioria deles interage com seus colegas
“sempre” ou “as vezes” e entre 60% e 70% dos alunos apresentam comportamentos
dificeis de lidar “as vezes”. Apesar da baixa aprendizagem, pouca participagao
dos alunos com autismo nas tarefas de sua turma e a presenca de comportamentos
dificeis de lidar, cerca de 40% dos professores afirmou “nunca” ter davidas ou
dificuldades em lidar com seus alunos com autismo. Possivelmente a presenga do
auxiliar de vida escolar na classe desonera o professor do ensino comum da tarefa
de lidar com alunos que nao falam, que nao participam das atividades, que ndo
aprendem e que apresentem comportamentos dificeis de lidar.

De maneira mais geral observa-se que as estratégias utilizadas pela
prefeitura parecem favorecer a frequéncia dos alunos com autismo nas escolas
regulares, o que pode ser considerado um avanco. Porém os dados sugerem pouca
participacao desses alunos nas atividades da escola, baixa interacdo com os colegas
e pouca aprendizagem de contetidos pedagégicos. O principal apoio oferecido pelo
sistema municipal é a presenca dos estagiarios funcionando como auxiliares de
vida escolar, mas pelo visto, os beneficios maiores deste tipo de suporte se voltam
mais para os professores e para o sistema educacional do que para os alunos com
autismo, pois com a oferta de suporte de baixo custo, em comparacdo ao quanto
seria se houvesse a contratacdo de profissionais especializados, as demandas que
surgem com a presenca do aluno com autismo na sala de aula podem estar
amenizadas com a contratagao de leigos.

O apoio de auxiliares leigos na escola para criangas com necessidades
educacionais especiais pode ser um recurso valioso, se o plano educacional
individualizado do aluno pressupde que isto seja necessario. Entretanto, ndo se
trata de um recurso que deve ser utilizado indiscriminadamente, e muito menos
para substituir a oferta de apoios de profissionais especializados e qualificados
para responder as necessidades diferenciadas destas criangas, como parece ser o
caso. Criangas com necessidades educacionais especiais precisam ter seu direito a
educagdo assegurado, e de nada adianta assegurar a presenca delas na escola se o
direito a educagao continuar sendo mascarado pelo assistencialismo e pela tutela.
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Assim, no momento em que este sistema educacional estudado ja conseguiu
assegurar o acesso e a permanéncia dos alunos com autismo nas classes comuns
de escolas regulares, o proximo passo deveria ser o de oferecer as escolas condigdes
para que possam desenvolver ao maximo o potencial desses alunos.

Apesar de o professor ser uma boa fonte de informacao sobre seus alunos,
seria interessante a realizacdo de outros estudos de caracterizacdao que utilizassem
dados de observagao direta e anélise documental, a fim de diminuir possiveis vieses
no estudo decorrente de varidveis do professor, como por exemplo, as caracteristicas
da relagao do professor com o aluno a ser investigado; alguns professores sdo mais
afetuosos e tendem a “proteger” o aluno ndo apontando as dificuldades que eles
realmente apresentam, ou o inverso; professores tendem a achar que o aluno
apresenta mais dificuldades do que realmente acontece.

Seria interessante também a realizagao de estudos posteriores comparando
as caracteristicas de alunos com autismo nas escolas regulares com as caracteristicas
de seus colegas de desenvolvimento tipico (pares de idade); estudos longitudinais
que pudessem acompanhar a permanéncia, progresso e desenvolvimento desses
alunos com autismo nas escolas regulares do municipio ao longo dos anos;
pesquisas que avaliassem os efeitos de intervencdes especificas para o autismo no
desenvolvimento dos alunos do municipio (ex. intervengao precoce e comunicagdo
alternativa); estudos que comparassem a escolarizacdo de alunos com autismo e
de alunos com outras deficiéncias e; trabalhos comparando a escolarizagao de alunos
com autismo em diferentes municipios, e em escolas publicas e privadas.
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