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RESUMO: a educagdo infantil é importante para o desenvolvimento da crianga com necessidades especiais.
Nesse processo educacional, o professor e sua percepcéo de educacéo inclusiva séo fatores primordiais. Este
trabalho objetivou analisar a percepcéo de professores de educacdo infantil, que quanto a pratica educativa
atual, diferem em relagédo a presencga de alunos com deficiéncias em seus ambientes de trabalho, sobre a educacao
da crianca com deficiéncia na faixa etaria de 3 a 6 anos. Foram sujeitos da pesquisa 12 professores de educagao
infantil divididos equitativamente em trés grupos: de escolas especiais; de escolas comuns que trabalham com
criangas com deficiéncias inseridas em suas classes e de escolas comuns que ndo possuem em suas classes
criancas com deficiéncias. A coleta de dados foi realizada através de entrevistas semi-estruturadas, gravadas
em fita cassete. Foi realizada anélise de contelido e os dados mostraram que os professores véem como a
principal contribuicéo do processo de incluséo a socializa¢do da crianga com deficiéncias, restringindo-o, porém,
a criancas com possibilidades de independéncia. Quanto a aprendizagem, acreditam que a crianga com
deficiéncia mental é a que encontra maiores dificuldades, contrariamente a com deficiéncia fisica. Ressaltam
problemas com o espaco fisico, recursos materiais e humanos e relativos a formacao do professor. Pode se
concluir que é preciso possibilitar aos professores uma formacéo que abranja conhecimentos sobre as diferentes
deficiéncias e as necessidades educacionais relativas a estas, propiciar a adequagao do espago fisico e dos
recursos materiais, além de assisténcia técnica especifica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao especial; Educacéo infantil; Necessidades educacionais especiais; Formagao
de professores.

ABSTRACT: Early childhood education is important for the development of children with special needs. The
teacher and his/her perception of inclusive education are essential factors throughout such educational
processes. The present study aimed to analyze early childhood teacher’s perception of the education of children
with disabilities aged three and six years. Their perception of current educational practices is different due to
the presence of special needs children in their working environment. Twelve childhood education teachers
participated in this study and were equally divided into three groups: those from special schools; those from
ordinary schools, who work with children with disabilities and those from ordinary schools who don’t have
children with disabilities in the classroom. The data were collected using tape recorded semi-structured
interviews. Content analysis was performed. The data indicated that the teachers see the disabled children’s
socialization as the main contribution of the inclusive process, however, they deemed that inclusion should be
restricted to children with possibilities of independence. As to the learning process, they expressed that children
with intellectual disabilities had more difficulty than the ones with physical disability. Problems regarding
physical space, material and human resources as well as teacher education were pointed out. It was concluded
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that the teachers need preparation not only regarding the understanding of various disabilities and the
educational needs related to them but also about adequate physical space, material resources and specific
technical assistance.

KEYWORDS: Special Education; Childhood Education; Teacher Education; Special Educational Needs.

1 INTRODUGAO

O 6rgao do Ministério da Educacao (MEC) responsavel pela educacao da
crianca deficiente é a Secretaria de Educacéo Especial (SEESP). Segundo a mesma
(BRASIL, 2000, p. 1), educacéo especial é uma “modalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para pessoas com
necessidades educacionais especiais”, desde a educacéo infantil ao ensino superior.

Os resultados do censo escolar de 2006 (http://www.inep.gov.br)
mostram que houve uma variagdo negativa em relacéo a 2005 de 0,7% em relacéo
aos matriculados na Educacgéo Especial. Nao ha dados disponiveis sobre a insercéo
em classes comuns de escolas regulares; ainda, ndo permite separa-los por nivel
de formacdo, ou seja, fornece o numero total de matriculados, independente se na
creche, pré-escola, Ensino Fundamental etc. Em relacdo a Educacéo Infantil, dispde
sobre o numero geral de matriculados — 7.016.095 (com variagdo negativa em relacéo
a 2005 de 2,7%).

O desenvolvimento de ag¢Bes estratégicas, que incluem adaptacdes
curriculares e formacgdo de recursos humanos, tem sido focalizado pela SEESP,
com o objetivo de alcancar a meta de combate a exclusdo de qualquer pessoa do
sistema educacional. No entanto, a creche e a pré-escola, que configuram a educacéo
infantil ainda estéo iniciando a¢cdes com o objetivo de facilitar a inclusao.

Varios autores (DE VITTA; EMMEL, 2004; BISCEGLI, 2007 et al; BERSCH,;
MACHADO, 2007) concordam sobre a importancia da educacdo infantil para o
desenvolvimento da crianga, principalmente se este atendimento educacional for de
boa qualidade. Isso é especialmente valido para a crianga com necessidades especiais.

[...] a educacéo infantil, proposta nos espacos da creche e pré-escola, possibilitara
que a crianga com deficiéncia experimente aquilo que outros bebés e criangas da
mesma idade estdo vivenciando: brincadeiras corporais, sensoriais, musicas,
estorias, cores, formas, tempo e espaco e afeto. Buscando construir bases e alicerces
para o aprendizado, a crianca pequena com deficiéncia também necessita
experimentar, movimentar-se e deslocar-se (mesmo do seu jeito diferente); necessita
tocar, perceber e comparar; entrar, sair, compor e desfazer; necessita significar o
que percebe com os sentidos, como qualquer outra crian¢a de sua idade (BERSCH,;

MACHADO, 2007, p.19)

Estudos tém mostrado que a educagdo infantil enfrenta problemas, como
a falta de capacitacéo de recursos humanos (KUHLMANN JR., 1999; PALHARES;
MARTINEZ, 1999; DE VITTA; EMMEL, 2004). Algumas questdes se fazem
pertinentes: estardo os professores da educacgéo infantil, preparados para receber a
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crianca com necessidades especiais? Quais seus conceitos acerca das diferentes
deficiéncias e da inclusédo dessas criangas?

As atitudes em relacdo as pessoas com as necessidades especiais
representam um dos mais importantes fatores para o sucesso da escola inclusiva
(GOMES; BARBOSA, 2006). Sant‘Ana (2005) relatou que para, os professores e
diretores entrevistados, as dificuldades de inclusdo estéo relacionadas a formacéo
de préticas educacionais essenciais a promocdo da mesma e a falta de apoio de
especialistas. Aguiar e Duarte (2005) apontaram como principais entraves para
incluir alunos portadores de necessidades especiais nas aulas de Educacéo Fisica a
falta de cursos de reciclagem, de auxilio técnico pedagdgico especializado, de
estrutura adaptada do espaco fisico e material didatico adequado. Silveira e Neves
(2006) relataram as concepg¢des que problematizam a dificuldade de incluséo escolar
dos deficientes multiplos, sendo esta vinculada a propria dificuldade no
acompanhamento de conteddos ministrados. Lacerda (2006) mostrou que as
principais dificuldades dos professores no processo de inclusdo do aluno surdo no
ensino regular sdo o desconhecimento sobre a surdez e sobre suas implicagfes
educacionais, a interacdo professor/intérprete e a incerteza em relagdo ao papel
dos diferentes atores neste cendrio, as adaptac6es curriculares e estratégias de aula,
resultando na excluséo do aluno surdo de atividades.

O referencial tedrico apresentado permite vislumbrar a importancia de
um trabalho que visa a aprofundar o conhecimento sobre a percepcdo dos
professores de educacéo infantil em relacdo a crianca deficiente, propiciando
ampliacgdo e sistematizacdo dos dados relativos a estes profissionais, participantes
ativos no contexto da educacao especial.

Esta pesquisa teve por objetivo analisar a percepcédo de professores de
educacdo infantil, que quanto a pratica educativa atual, diferem em relagdo a
presenca de alunos com deficiéncias em seus ambientes de trabalho, sobre a
educacdo da crianca deficiente na faixa etéria de trés a seis anos.

2 MEeTobo

Esta pesquisa foi organizada em continuidade a “Conceito sobre a
educacdo da crianca deficiente, de acordo com professores de educacao infantil da
cidade de Bauru” (DE VITTA; SILVA; MORAES, 2004), na qual objetivou-se
“verificar os indicativos sobre o conceito de educacéo da crianca deficiente na faixa
etéria de 3 a 6 anos, junto a professores de educacao infantil que, quanto a pratica
educativa atual, diferem em relacdo a presenca de alunos com deficiéncias em
seus ambientes de trabalho”, através da aplicacdo de questionarios junto a 70
professores de educacgdo infantil de escolas cadastradas na Secretaria Municipal
de Educacao de Bauru, divididos em 3 grupos:

a) 4 professores de educacdo infantil de escolas especiais. Este nimero é bastante
reduzido por se tratar apenas de duas escolas;
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b) 31 professores oriundos de 15 escolas comuns de educacdo infantil e que
tém em suas salas de aula criancgas deficientes incluidas. Estas escolas foram
escolhidas de acordo com sua localizagdo geografica para abranger todo
municipio;

c) 35 professores provenientes de 8 escolas comuns de educacéo infantil que
ndo tém criangas deficientes incluidas, distribuidas geograficamente pelo
municipio.

Para esta pesquisa, ap0s nova autorizacao da Secretaria de Educacdo de

Bauru, foram organizados os mesmos trés grupos de participantes, com 4 membros

em cada, selecionados através de sorteio nos grupos acima mencionados, com

excecdo dos professores de escolas especiais, que contou com a participacdo de
todos os sujeitos. Os professores foram informados sobre o projeto, seus objetivos

e procedimentos e que as informac@es fornecidas por eles seriam exclusivamente

para fins de pesquisa, havendo sigilo em relacdo a sua identidade e consentiram,

por escrito, em participar da pesquisa.

Para a coleta de dados, foi utilizada a técnica de entrevista, semiestruturada,
instrumento usado para investigar concepg¢des sobre um determinado tema,
proporcionando o aprofundamento daqueles encontrados na pesquisa anterior. O
roteiro foi preparado baseado nos resultados j& encontrados na pesquisa anterior e
em referenciais bibliograficos da &rea. Os principais topicos tratados estavam escritos
em folha — roteiro —, e nortearam as entrevistadoras, de modo que todos os
entrevistados pudessem discorrer livremente sobre os mesmaos temas.

A coleta de dados ocorreu em local e horario previamente combinado,
sendo que os entrevistadores foram devidamente treinados quanto aos cuidados a
serem tomados numa entrevista, segundo Bogdan e Biklen (1994), Gil (1999) e
Duarte (2004).

As entrevistas foram gravadas em fitas cassetes. Em seguida, foram
transcritas na integra, pelos préprios entrevistadores que as conferiram em seus
detalhes, realizando, quando necessario, anotacdes de gestos, expressoes,
entonacgodes, sinais ndo verbais, enfim, de toda uma comunicagdo néo verbal cuja
captacdo é muito importante para a compreensdo e a validacdo do que foi
efetivamente dito (GIL, 1991; DUARTE, 2004).

Apos leitura do material, o conjunto de informac®@es foi organizado em
quatro eixos tematicos, articulados com o objetivo da pesquisa: conceito de
deficiéncia e suarelagdo com a aprendizagem, concepcdes sobre inclusdo, aspectos
que interferem na inclus@o e formacdo do professor. A andlise final permitiu a
confrontacgdo entre os resultados do material empirico e o tedrico (MINAYO, 2000;
DUARTE, 2004).

A pesquisa foi submetida a apreciacio do Comité de Etica da Universidade
do Sagrado Coragdo, sendo aprovada no protocolo n° 071/2003.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAQO

Os resultados serdo apresentados segundo os temas definidos para a
entrevista e analise dos dados.

Conceito de deficiéncia e sua relagdo com a aprendizagem

Considerando o primeiro tema, nos trés grupos de professores estudados,
as deficiéncias citadas foram fisica, mental, auditiva, visual e maltipla. A
conceituacdo sobre deficiéncia esteve de acordo com o esperado em senso comum.
Dessa forma, a deficiéncia auditiva foi definida pela maioria dos participantes como
problemas de audicdo e linguagem, a fisica como dificuldades e/ou limitagdes
motoras, a visual como auséncia parcial ou total da visdo e a mental como
dificuldade de aprendizagem, de compreensao.

Os dados sinalizaram uma vinculacdo do conceito de deficiéncia a ideia
de incapacidade, diferenca e anomalia. No entanto, alguns profissionais disseram
ter dificuldade para definir deficiéncia, relatando, em alguns casos, que todas as
pessoas em alguma medida possuem caracteristicas diferentes que dificultam certas
atividades.

Anjos, Andrade e Pereira (2009) encontraram resultados semelhantes em
relacd@o as concepgdes de normalidade e deficiéncia, ou seja, parte dos participantes
guestiona a ideia de normalidade, colocando que as pessoas s6 sd0 normais até
certo ponto. Conceituam deficiéncia como caracteristica humana geral, mas
distinguem alunos com uma deficiéncia mais aguda.

A prevaléncia de conceitos estereotipados tem sido verificada em outras
pesquisas junto a professores (DE VITTA; SILVA; MORAES, 2004; SILVEIRA,
NEVES, 2006; GOMES; BARBOSA, 2006; SOUZA, 2008; SOUSA, 2008; ANJOS;
ANDRADE; PEREIRA; 2009).

Verificou-se, nas entrevistas, que na definicdo de deficiéncia mental, o
problema estd na criancga, € parte dela, tornando-se dificil modificar o quadro
apresentado. Sousa (2008) descreve resultados nos quais a deficiéncia mental ¢é
percebida como uma condi¢do determinada por varidveis organicas, principalmente
por professores de classe comum. Verificou que hd predominéncia da ideia de que
na escola ocorre a aprendizagem parcial dos conteudos, tanto por parte dos
professores de atendimento educacional especializado como dos de classe comum,
sendo que as justificativas relacionavam-se as condi¢des da escola e as condi¢des
dos proéprios sujeitos, sendo que estas prevalecem. A autora mostra que o tempo
de aprendizagem do aluno com deficiéncia mental é mais lento que o da maioria
dos alunos, havendo necessidade de superar o modelo atual de ensino e promover
uma reflexdo ampliada que analise “as bases filosoficas que sustentam essa forma
de conceber a deficiéncia mental e, consequentemente, suas resultantes
educacionais” (p.105).
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Anjos, Andrade e Pereira (2009) ao estudarem o discurso de professores
de salacomum sobre a incluséo, verificaram que para alguns professores deficiéncia
relaciona-se com a falta de disposicédo para aprender, podendo estar mais ou menos
sob a responsabilidade do proprio sujeito, enquanto portador da deficiéncia.

Nas deficiéncias visuais e auditivas, apesar do fator de diferenca estar no
individuo, os participantes consideram a possibilidade de um ambiente modificado
e apropriado para possibilitar seu desenvolvimento cognitivo e social. Nessas, as
dificuldades relacionadas a falta de recursos materiais sdo citadas como problema
para o desenvolvimento da aprendizagem. Maruyama, Sampaio e Rehder (2009) em
uma pesquisa sobre a percepc¢ao de professores sobre a deficiéncia visual, verificaram
gque a maioria acredita que o aluno com baixa visédo tem dificuldades para aprender.
Lacerda (2006) afirma que a inclusdo do aluno surdo € pouco responsavel e que “a
desinformacéo dos professores e 0 desconhecimento sobre a surdez e sobre modos
adequados de atendimento ao aluno surdo séo frequentes” (p. 176).

Nota-se ainda nas falas das professoras dos trés grupos, que a dificuldade
na comunicacdo, tanto do deficiente mental (que ndo tem boa compreensdo do
que lhe € explicado, segundo os entrevistados) como do auditivo, € um fator que
interfere na aprendizagem e de dificil solu¢ao para as professoras, mesmo com a
presenca de intérpretes em sala de aula, como verificou em seu estudo Lacerda
(2006). Anjos, Andrade e Pereira (2009) discutem sobre os sentimentos dos
professores em relacéo a inclusao e atentam-se para as dificuldades de comunicacéo
encontradas no trabalho com os deficientes, mostrando que, embora tais
dificuldades sejam atribuidas aos alunos, a comunicacéo é relacional e composta
também pelas atitudes dos profissionais.

Na deficiéncia fisica, embora seja a mais visivel, os problemas que
dificultam a aprendizagem ficam associados diretamente a falta de recursos
materiais e de organizagdo do espaco fisico, ou seja, embora a deficiéncia esteja na
crianga, ndo seria ela a causa das dificuldades de aprendizagem, mas sim a falta de
adaptacdo do meio em que ela vive.

Concepgoes sobre inclusao

A partir desses conceitos, como € vista a inclusdo pelos professores
participantes?

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), ao
tratar da educacdo de criangas com necessidades especiais, as classifica como
portadores de deficiéncia mental, auditiva, visual, fisica e deficiéncia maltipla e
portadores de altas habilidades, referindo-se aos beneficios da convivéncia com a
diversidade, para ela e para as crian¢as tidas como normais, na

medida em que representa uma insercdo de fato no universo social e favorece o
desenvolvimento e a aprendizagem, permitindo a formacdo de vinculos
estimuladores, o confronto com a diferenca e o trabalho com a prépria dificuldade

(BRASIL, 1998, p. 35).
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Varios autores (SANT’ANA, 2005; GOMES; BARBOSA, 2006; SOUSA,
2008; ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009; MARUYAMA; SAMPAIO; REHDER,
2009) identificaram em suas pesquisas a relagdo entre a inclusdo e o
desenvolvimento social. No entanto, ressaltam que ha necessidade de cuidado com
esta afirmativa, na medida que pode estar enviesada.

Percebe-se um reforco da ideia de socializagdo como indicativo de
normalidade (o aluno é tanto mais normal quanto mais interage, diverte-se no grupo),
mas essa no¢ao de socializacao esta mais vinculada a relag@es sociais de entretenimento
do que de ensino-aprendizagem (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009, p. 125).

Sendo assim, pdde-se constatar que, de modo geral, a incluséo escolar do
PPC é vista pelos professores como uma a¢do muito mais “humanitéria” do que
realmente educacional. A proposta inclusiva, para muitos professores, leva em
consideracdo apenas a possibilidade de interacdo social destes PNEEs, visando
muito mais ao “bem-estar” social destes alunos, desconsiderando as possibilidades
de um real desenvolvimento cognitivo (GOMES; BARBOSA, 2006, p. 92).

Em todos os grupos, nesta pesquisa, aparecem respostas que remetem a
importancia da inclusao para o desenvolvimento social do deficiente, mas também
aideia de que inclusdo ndo é paratodos, ou seja, gue existem casos que ndo podem
participar desse processo. O aspecto mais citado como decisivo na elegibilidade
para a incluséo, segundo os trés grupos de professores, relaciona-se ao nivel de
independéncia que a crian¢a tem ou pode conquistar - casos cuja deficiéncia fisica
ou mental € muito grave devem receber atendimento especializado em local
apropriado. Alguns professores ressaltam que deveria haver uma avaliacdo rigorosa
da crianca e de suas possibilidades e necessidades antes da inclusdo. Dados
semelhantes foram encontrados por Sousa (2008).

Os professores de classes sem inclusdo diferenciam o processo na escola
fundamental e na educacdo infantil, julgando que no ultimo é mais facil que ela
ocorra, principalmente devido & menor discriminagao nessa fase.

De Vittae Emmel (2004) estudou o uso de atividades no bercario e ressaltou
gue essa fase da educacdo é inclusivaa priori. No entanto, ndo se mostra favoravel
a inclusdo de todas as criancas, ja que em alguns casos ha necessidade de
equipamentos e procedimentos especializados, desconhecidos pelos profissionais
da educacdo infantil.

Uma discussdo recente sobre a forma mais adequada de atender as
necessidades educacionais especiais da crianga tem seguido duas formas de pensar.
Em uma delas, acredita-se que determinadas “categorias” de necessidades
educacionais podem ser incluidas no ensino regular, enquanto outras ndo, tomando-
se geralmente por base a limitagdo organica. A outra acredita que todas as criangas
devem ser incluidas, ou melhor, inseridas, o que faria o sistema educacional se
organizar para atendé-las. Araujo e Omote (2005) defendem a ideia que nédo deve
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haver espacos destinados a deficientes pelos simples fato de pertencerem ou néo
a uma determinada categoria.

[...] a prescricdo de qualquer servico especial deve ocorrer em fungao de
necessidades especificas de cada individuo, mediante a correta avaliagdo das
possibilidades de utilizacao de servi¢cos comuns ou especiais (p.245).

Sousa (2008), apds andlise de diferentes conceitos dados pelos sujeitos de
sua pesquisa sobre a inclusdo da crianga com deficiéncia, considera que

[...] Diante da opinido dos professores sobre a inclusdo do aluno com DM, que ndo
cabe mais ficar discutindo se é possivel ou néo incluir, seja aluno com deficiéncia
mental ou outro aluno, mas descobrir o que fazer diante da realidade para que ela

se efetive (p.111).

Alguns autores (LACERDA, 2006; SOUSA, 2008, SEKKEL; ZANELATTO,
BRANDAO, 2010) que estudam a inclusdo de criancas deficientes em ambientes
naturais (que inclui os familiares, assim como as instituicdes de cuidado e educacao),
desde que com o suporte adequado, ressaltam que ha ganhos em eficiéncia na
aprendizagem, principalmente relacionado ao desenvolvimento de habilidades
sociais. Na inclusdo responsavel, com suporte adequado e considerando as reais
condicdes e limites das escolas, devem ser analisadas as formas possiveis para que
aincluséo ocorra em beneficio da crianca deficiente, avaliando os limites pessoais
e de formacao dos professores (LACERDA, 2006; SOUSA, 2008).

Nessa perspectiva, na anélise dos dados na presente pesquisa, h4 uma
critica, em alguns casos aberta e em outros camuflada, a imposi¢do da inclusao
atraveés de lei, sem a avaliacdo das reais condi¢des do sistema educacional e, como
ressaltam os professores da escola especial e de classes com incluséo, sem formacao
de recursos humanos, materiais e fisicos mais apropriados para que esse processo
aconteca.

Leonardo, Bray e Rossato (2009, p. 305) verificaram junto aos professores
véarios problemas na inclusdo da crianca com deficiéncia no ensino bésico e
concluem:

[...] Assim, as condi¢bes acima mencionadas estdo diretamente relacionadas a
politicas de educagdo inclusiva que existem enquanto leis, mas nédo sdo aplicadas
no rigor dessas leis. Ao mesmo tempo, as politicas sdo estabelecidas de modo a
ndo delimitar e especificar com clareza como se dardo as a¢des para sua efetivacgao,
resultando em um processo de incluséo perversa, em que os individuos possuem
direitos mas ndo pode usufrui-los de fato. Neste aspecto, uma politica de educacéo
inclusiva ndo se faz sozinha; paralela e concomitantemente a ela requer-se uma
politica nacional de inclusdo social. O que vemos na realidade brasileira é a
implantacdo de politicas estanques e fragmentarias, em que ha preocupacdo em
suprir algumas partes ou esferas da inclusdo sem, no entanto, considerar que,
para a efetivacdo dessa parte, deveriam funcionar, pelo menos, algumas outras

partes, para ndo dizer o todo.
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Esta situacdo torna-se ainda mais complicada quando se considera a
educacdo infantil, que ainda esta buscando sua identidade na relagdo cuidado x
educacéo, repensando e redefinindo a forma de atuacéo junto a diversidade de
criancas que sdo atendidas nesta fase.

Aspectos que interferem na inclusao

Em relacdo aos aspectos que interferem na incluséo, os professores
participantes ressaltaram a necessidade de mudanc¢as no espago fisico que,
principalmente, facilitem a inclusdo de criancas com deficiéncia fisica e com
deficiéncia visual. Suas sugestfes envolvem colocacdo de rampas, piso
antiderrapante, portas mais largas, banheiro adaptado, corriméo, adaptacbes no
mobiliario, colocacdo de indicagdes através de sinais (para deficientes auditivos),
adaptacao dos brinquedos do parque. Quanto aos recursos materiais necessarios
para facilitar o processo de inclusdo e aprendizagem, os professores citam
principalmente livros em Braille e equipamentos para o deficiente auditivo. Em todos
0s grupos de professores, aparecem respostas que consideram ndo haver necessidade
de recursos materiais diferenciados para as criangas deficientes. Alguns professores
de escola especial e de classe com inclusdo admitem ter materiais diferenciados para
o trabalho com a crianga especial, mas relatam ndo saber como usa-los na prética.

Segundo Manzini (2005), em se tratando de ambiente de ensino académico,
a adaptacdo de recursos pedagdgicos seria uma possibilidade para que questbes
como manuseio e aprendizagem pudessem caminhar juntas, sendo que a adaptacédo
de um recurso pedagogico favorece todos os alunos, quer com deficiéncia fisica
guer sem deficiéncia, em um mesmo espaco e tempo.

A maioria dos professores entrevistados, ao serem questionados sobre o0s
recursos humanos necessarios para a incluséo, ressalta dois fatores que devem ser
considerados: a presenca de equipe multidisciplinar de apoio e a presenca em sala
de aula de um auxiliar com formagdo minima no magistério e disponibilidade em
sala de aula para orientar o deficiente.

Quanto ao auxiliar de classe, os professores lhes atribuiram varias
caracteristicas para um melhor funcionamento institucional, dentre elas destacam-
se sua remuneracdo (voluntario para ndo onerar o sistema), sua formacao (pelo
menos magistério) e sua disponibilidade em sala de aula (orientagdo do deficiente).

Em relagdo a equipe, profissionais da reabilitagdo sdo citados
(fonoaudidlogo, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional, psicologo, médico), devendo
ficar na escola e atender as criancas com deficiéncias em horarios alternativos; ser
convocados para auxiliar em problemas especificos; fazer um trabalho paralelo de
reabilitacdo em espacos especificos. Sant’Ana (2005), ao entrevistar professores e
gestores do ensino fundamental sobre as dificuldades para a efetivacdo do processo
de inclusdo, obteve como principais respostas a falta de apoio técnico e de formacéo.

Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.16, n.3, p.415-428, Set.-Dez., 2010. 423



VITTA, F.C.F.,; DE VITTA, A.; MONTEIRO, ASR.

Segundo Gomes e Barbosa (2006), para a inclusdo do portador de
paralisia cerebral na escola regular, ha necessidade do fornecimento de materiais,
instrumentos e referenciais tedricos e praticos para que as praticas pedagdgicas
possam se adaptar as necessidades da crian¢a com deficiéncia.

Formacao de professores

Para atuar de forma a favorecer a inclusdo a formacéo foi uma questédo
que possibilitou aos profissionais maior nimero de declarac¢des. A grande maioria
destaca a necessidade de introducdo de temas sobre educacdo especial ja na
formacdo inicial do professor que, sozinha ndo seria suficiente para um trabalho
eficiente. A formacéo continuada e a especializacdo sdo duas modalidades bastante
citadas e que, na opinido deles poderia auxiliar para a efetividade da educacéo
inclusiva.

A formacao de professores, as condi¢es fisicas e materiais e a organizagdo
de recursos humanos de apoio séo fatores que devem ser priorizados na discusséo
da incluséo na educacéo infantil, conforme relatam De Vitta, Silva e Moraes (2004),
Sousa (2008) e De Vitta (2010).

Nunes et al. (1998) ressaltam que a formacéao que se tem hoje e a atuagao
profissional ndo estdo sendo satisfatorias e que, tanto na formagao inicial quanto
na formacao em servic¢o, ha necessidade de se incluirem discussdes a respeito dos
portadores de necessidades educativas especiais, “para uma atuacdo mais eficiente
e que contribua para a efetiva insercéo social do portador de deficiéncia” (p. 69).

Sant”Ana (2005) em uma pesquisa sobre a concepc¢do de docentes e
diretores sobre a educacdo inclusiva identificou varios aspectos necessarios a
efetivacdo da proposta. As principais dificuldades indicadas relacionaram-se a falta
de formacdo especializada e de apoio técnico no trabalho com alunos inseridos
nas classes regulares. Dentre as sugestdes se destacaram a necessidade de equipe
multidisciplinar para orientacdo, formacgédo continuada, infraestrutura e recursos
pedagdgicos adequados, experiéncia prévia junto a alunos com necessidades
especiais, atitude positiva dos agentes, além de apoio da familia e da comunidade.

Gomes e Barbosa (2006) ressaltam que para que a incluséo escolar ocorra
efetivamente, é necessario um aprimoramento constante dos professores e dos
demais profissionais da escola, com o dominio de instrumentos e referenciais que
facam evoluir as praticas pedagdgicas, seja através de palestras abrangentes ou
treinamentos especificos.

Leonardo, Bray e Rossato (2009) encontraram dados semelhantes em sua
pesquisa, revelando que “tanto as escolas publicas como as privadas, ainda ndo
possuem infraestrutura adequada para desenvolver projetos inclusivos,
principalmente no que diz respeito a recursos humanos” (p. 289). Os mesmos
autores revelam que o grupo afirmou possuir “apenas o conhecimento embasado
no senso comum” (p.305).
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Maruyama, Sampaio e Rehder (2009) relatam em sua pesquisa que 0S
professores ndo sabem como ensinar o aluno com deficiéncia visual e nem a quem
encaminha-los, ressaltando a necessidade de um pedagogo especialista.

No entanto, alguns professores, independente do grupo, destacaram que
ndo sdo todos que gostam dessa area. Além de conhecimentos adequados para
facilitar a aprendizagem da crianga incluida na escola comum, seria necessario
gue o professor gostasse e se sentisse motivado para sua atuagdo, assim como para
se reciclar e atualizar seus conhecimentos.

Anjos, Andrade e Pereira (2009, p. 122) ao identificarem o sentimento dos
professores em relacdo a produtividade profissional e ao despreparo para lidar
com a incluséo ressaltam:

Entre esses sentimentos, destacam-se: o choque sentido pelos professores no inicio
do trabalho com alunos deficientes, que faz com que ele perceba um vazio na sua
formacéo, a falta de um treinamento e o fato de que esses novos sujeitos que estdo
na sala de aula exigem novas capacidades e novos modos de pensar; a certeza de
que estdo improvisando, que pode levar a descobrir novos fazeres e saberes, nao
necessariamente subordinados ao “fazer correto”; as dificuldades encontradas pelo
professor, as quais podem ajudar a acordar de um fazer pedagdégico que, por ter-se
tornado automatico, se tornou “facil”; a necessidade que o professor sente de ser
instigado, incentivado diante das dificuldades encontradas e dos desafios colocados.

Para que o processo de inclusdo ocorra, ha necessidade da existéncia de
uma coeréncia entre a maneira de ser e de ensinar do professor, aléem da
sensibilidade a diversidade da classe e da crenca de que hd um potencial a explorar.
A predisposi¢ao dos professores em relagdo a integracédo dos alunos com problemas
de aprendizagem, especialmente se estes problemas forem graves e tenham carater
permanente, é um fator extremamente condicionante dos resultados obtidos. Por
isso, uma atitude positiva j& constitui um primeiro passo importante, que facilitaa
educacédo destes alunos na escola integradora.

Gomes e Barbosa (2006) e De Vitta (2010) apontam o temor de professores
para lidar com esta clientela, resultado também obtido na presente pesquisa.
Segundo eles, a falta de uma formacéo especifica resulta em sensa¢des de
incapacidade no profissional que lida com essas criangas. Neste sentido, programas
gue contemplem tais conteddos deveriam ser pensados como fator de
potencializacio da capacidade profissional. Avila, Tachibana e Vaisberg (2008)
verificaram em seu estudo a angustia despertada pelo processo de incluséo escolar
nos professores e concluem que o processo de inclusdo demanda, além de
informacdes técnicas, um espaco de cuidado emocional a estes profissionais.

Atuar com a diversidade exige um complexo rol de conhecimentos e
disponibilidade para lidar com o0 novo, com o inesperado a cada momento. Em se
tratando da capacitacdo de profissionais que atuem de forma efetiva na educacéo
de criancas com necessidades especiais, a formacgdo deve incluir conteuados que

Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.16, n.3, p.415-428, Set.-Dez., 2010. 425



VITTA, F.C.F.,; DE VITTA, A.; MONTEIRO, ASR.

permitam compreender os diferentes problemas que levam a deficiéncia e as
necessidades desta populagdo (DE VITTA, 2010; MELO, FERREIRA, 2009).

De Vitta (2010) destaca que parece haver um entrave na visdo a respeito
da Educacéo Especial na Educacéo Infantil, ficando absolutamente indefinido como
essa deve ocorrer e qual a responsabilidade do governo no direcionamento dessa
pratica.

Sousa (2008), Gomes e Barbosa (2006), De Vitta (2010) dentre outros
autores, ressaltam a necessidade de reformulacéo na pratica pedagdgica de forma
a atender a todas as criangas que precisam da escola

Como ressalta Dall’Acqua (2007), & medida que a inclusdo toma espaco
nas organizacdes institucionais educacionais, “torna-se cada vez mais necessario e
complexo o processo de formacéo de professores da educagdo especial” (p. 116),
seja na definicdo de seus papéis educacionais ou na consolidacdo de préticas
pedagogicas e de condig¢des profissionais para o enfrentamento de uma realidade
em mudanca.

O problema de recursos humanos, fisicos e materiais, assim como da
formacao dos professores para a educacdo inclusiva é reflexo de uma politica
governamental que atinge a educagdo como um todo, com destaque nessa pesquisa
para a Educacao Infantil e a Educacgdo Especial.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho permitiu analisar a percepcdo de professores de
educacdo infantil sobre a educacdo da crianca deficiente na faixa etaria de 3 a 6
anos. No discurso das professoras, 0 maior ganho para as criangas com necessidades
educacionais especiais inseridas em escola regular relaciona-se a habilidades sociais.
Quanto a aprendizagem, o deficiente mental é o que menos se beneficia desse
processo, enquanto que o deficiente fisico € o que melhor se adapta a ele. Porém
nem todas as criangas deficientes séo passiveis de serem incluidas em escola regular.
Essa percepcao estd permeada por conceitos impostos sobre educacdo inclusiva,
nao contemplados em sua formacdo. A pratica encontra-se fragmentada,
priorizando objetivos de socializacéo distintos daqueles considerados educacionais.

Para a alteracdo desse quadro, a reorganizacdo do espago fisico e dos
recursos materiais é de grande importancia. No entanto, maior destaque deve ser
dado a formagcéo profissional, de forma que contemple contetdos relacionados as
deficiéncias e técnicas de ensino, que facilitem o processo de aprendizagem das
criangas com necessidades especiais.
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