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RESUMO: No contexto da educagio inclusiva, esta pesquisa teve como objetivo analisar as préticas educativas adotadas na
escolariza¢iao de um estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino Técnico Integrado (ETT). O estudo foi
orientado por uma abordagem qualitativa, na modalidade estudo de caso. Para coleta de dados, realizaram-se uma pesquisa
documental e entrevistas semiestruturadas com o estudante com TEA, seus pais e seus professores de uma instituicio da
Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), em Belo Horizonte, estado de Minas Gerais. Na
interpretacio dos dados, utilizou-se a andlise de contetido, com o aporte tedrico da educacio inclusiva e da literatura sobre o
TEA. Os resultados desta investigagdo apontam para o reduzido nimero de matriculas de pessoas com autismo no ETI e para
a efetividade do trabalho colaborativo, em interlocu¢io com a familia, acoes de apoio ao estudante, flexibilizagao curricular,
adequagdes das avaliagoes, procedimentos diddticos e propostas de ensino especificas. Essas acoes resultaram em condi¢oes mais
adequadas de escolarizagio para o estudante com autismo, mas com desafios a serem superados, relativos as fragilidades na
formagao dos educadores e 4 necessidade de institucionalizacao de diretrizes e prdticas educativas pautadas na diversidade humana,
que ampliem as oportunidades educacionais.
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ABSTRACT: In the context of inclusive education, this research had as the objective to analyze the educational practices adopted
in the schooling of a student with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the Integrated Technical Education. The study was
guided by a qualitative approach, as a case study. To collect the data, a documentary research and semi-structured interviews with
the student with ASD, his parents and the teachers from the institution of the Federal Network of Professional, Scientific and
Technological Education, in Belo Horizonte, State of Minas Gerais, Brazil, were carried out. To interpret the data, the Content
Analysis was used, with the theoretical contribution of inclusive education and the literature on ASD. The results of this research
point to the low enrollment numbers of people with autism in the Integrated Technical Education and to the effectiveness of
the collaborative work, in interaction with the family, support actions for the student, curricular flexibilization, adjustments to
assessments, didactic procedures and specific teaching proposals. These practices have resulted in more adequate conditions of
schooling for the student with autism, but also with challenges to be overcome, concerning weaknesses in the training of educators
and the need for institutionalization of guidelines and educational practices based on human diversity that expand the educational
opportunities.
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1 INTRODUCAO

A ampliacio do acesso das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) as
institui¢oes regulares de educacio profissional foi propiciada pela mudanca de concepgio edu-
cacional para o paradigma da educacio inclusiva, a partir da segunda metade do século XX,
fundamentado na defesa da igualdade de direitos e oportunidades.

Ao longo da histéria, a educagio profissional das pessoas com deficiéncia’ ocorreu de
forma paralela ao sistema regular de ensino, em institui¢des especializadas ou oficinas (Silva &
Dore, 2016), com cardter assistencialista e normalizador (Silva, 2011). A partir da década de
1990, a legislagao brasileira e as politicas publicas nacionais, ratificando as diretrizes de documen-
tos internacionais em prol dos direitos humanos, preconizaram a universalizagao da educagio e a
igualdade de oportunidades de aprendizagem a todas as pessoas. No Brasil, a ampliacio do acesso
das pessoas com deficiéncia 4 Educagao Bdsica foi marcada inicialmente pela Constitui¢ao Federal
(1988), que instituiu o dever do Estado de ofertar o Atendimento Educacional Especializado
(AEE)® para as pessoas com deficiéncia, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(LDBEN - Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), que definiu a Educagao Especial” como
uma modalidade de ensino oferecida preferencialmente na escola regular.

A partir de 2008, com a formulagio da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva (PNEEPEI), houve uma maior consolidagao do acesso desse
publico ao ensino regular, bem como a defini¢io de que os servigos de apoio especializados
deixariam de substituir essa escolarizacio, tornando-se complementares, no caso das pessoas
com deficiéncia, ou suplementares, para os sujeitos com altas habilidades ou superdotagio.
Mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146, de 6
de julho de 2015, assegurou o direito desses sujeitos ao acesso, 2 permanéncia, a participagdo e
a aprendizagem em todos os niveis e modalidades de ensino, com a disponibilizacio de estraté-
gias de acessibilidade em suas diversas dimensoes.

Nesse contexto de mudanga da politica educacional, buscou-se compreender, na pes-
quisa desenvolvida, como tem ocorrido a escolarizagao de jovens com TEA no ensino técnico
integrado (ETI), uma modalidade de formagao profissional que abrange o Ensino Médio e
o Ensino Técnico ministrados na mesma instituicao educacional®. Por meio de um curriculo

> Neste artigo, serd utilizada, preferencialmente, a terminologia “pessoas com deficiéncia” para reportar aos estudantes da Educagao
Especial. Ressalta-se que os sujeitos com autismo foram considerados como pessoas com deficiéncia para todos os efeitos legais pela
Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que instituiu a Politica Nacional de Protegio dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista.

¢ O Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, define o Atendimento Educacional Especializado como o conjunto de
atividades, recursos pedagogicos e de acessibilidade, organizados pela institui¢o educacional de forma continua, com o
objetivo de complementar ou suplementar a formagdo dos estudantes da Educag¢@o Especial no ensino regular. Kassar e
Rebelo (2011) explicam que, no periodo da promulgacdo da Constituicdo de 1988, esse atendimento especializado poderia
ser oferecido por meio de diferentes modalidades de ensino, de preferéncia na rede regular de educacéo.

7 De acordo com a Lei n° 9.394/1996, os estudantes da Educagio Especial constituem as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagio.

8 Conforme descrito na LDBEN (Lei no 9.394, 1996), a educagio profissional engloba cursos de qualificagio, de ensino técnico
de nivel médio, de graduacio e pés-graduagio. O ensino técnico de nivel médio pode ser desenvolvido de forma articulada ao
Ensino Médio, para os alunos que concluiram o Ensino Fundamental, e, de forma subsequente, no caso dos que ja concluiram
a Educagio Bidsica. A educacio profissional técnica articulada ao nivel médio pode ser realizada de forma integrada na mesma
institui¢o, e de forma concomitante, quando o curso médio e o técnico ocorrem em diferentes estabelecimentos de ensino, com
matriculas distintas.
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integrado, o ETT apresenta particularidades como a carga hordria extensa, rotinas escolares es-
pecificas, além de objetivos, contetidos e metodologia diferenciados do Ensino Médio regular.
Tendo em vista essas especificidades, indagou-se sobre quais praticas educativas tém sido ado-
tadas na escolarizagao dos estudantes com autismo no ETT. Neste estudo, as prdticas educativas
sao compreendidas como o trabalho educativo desenvolvido no 4mbito da instituigao técnica,
o que abrange nao somente a pratica docente como também as agdes educacionais promovidas
pelos setores de suporte ao ensino.

Apesar das garantias legais e das diretrizes das politicas educacionais, o ingresso de
pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos integrados é bastante reduzido, como indicam
os dados das Sinopses Estatisticas da Educacio Bdsica no periodo de 2014 a 2018 (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira [INEP], 2015, 2016, 2017,
2018, 2019), descritos na Tabela 1. Nesse levantamento, nio sio discriminadas as matricu-
las dos jovens com TEA, os quais estdo contemplados no grupo de estudantes da Educagio
Especial. O baixo percentual de matriculas, ao longo do periodo analisado, explicita a dificul-
dade de acesso ao ETT por parte das pessoas com autismo e dos demais estudantes com defi-
ciéncia. No ano de 2018, apesar do aumento do acesso desses alunos ao ETI, as matriculas da
Educagao Especial corresponderam a apenas 0,5% do total nos cursos técnicos integrados em
Belo Horizonte (BH), Minas Gerais, como apresenta a Tabela 1.

Matriculas no ETI/ Periodo 2014 2015 2016 2017 2018
Gerala 3.019 2.539 2.520 2.424 3.195
Educacio Especial® 4 7 4 5 16

Tabela 1. Matriculas da Educagio Especial em classes comuns no Ensino Médio Integrado em

Belo Horizonte.

Fonte: As autoras com base nas Sinopses Estatisticas da Educacio Basica (INED, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019).
Notas: (a) inclui as matriculas das instituicoes de ensino federais, estaduais, municipais e privadas; (b) inclui as matri-
culas de estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento’ ou altas habilidades/superdotagio.

A respeito dessa limitagdo no acesso a educagio profissional, Cordeiro (2013) obser-
vou que as pessoas com deficiéncia apresentavam trajetérias predominantemente nio lineares,
em escolas publicas. De acordo com a andlise da autora, a precariedade do percurso escolar
desses estudantes provocaria um afunilamento na passagem para o Ensino Médio pela nio
conclusio do Ensino Fundamental, assim como por dificuldades na realizagao das provas de
conhecimento que compdem os processos seletivos das escolas técnicas. Quanto ao processo
educativo dos estudantes com TEA, o estudo de Lima e Laplane (2016) refor¢a os achados de
Goessler (2016) ao identificar que a maioria deles, cerca de 92%, apresentou uma trajetdria es-
colar parcial ou incompleta, o que indicaria a existéncia de obstdculos 4 permanéncia na escola,
principalmente nas séries finais do Ensino Fundamental na Rede Municipal. Dessa forma, as

? Antes da adogio da terminologia Transtorno do Espectro Autista, a 42 edigio do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM 1V) utilizava a categoria diagndstica Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), que inclufa o Autismo, a
Sindrome de Asperger, a Sindrome de Rett, o Transtorno Desintegrativo da Infancia e o Transtorno Global do Desenvolvimento,
sem outras especificagoes (Schmidt, 2017).
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autoras constataram o alto indice de evasdo escolar desses estudantes, visto que poucos chega-
vam ao Ensino Médio (Lima & Laplane, 2016).

Para o restrito niimero de jovens com TEA que conseguiram superar os obstdculos
presentes na escolarizacdo, no Ensino Fundamental e no processo de ingresso aos cursos téc-
nicos, ainda podem se impor desafios ao longo do percurso do ensino técnico. Nesse sentido,
estudos demonstram a falta de politicas e de acoes institucionalizadas na perspectiva de uma
educacio inclusiva, a auséncia de adequagdes que tornem as préticas educativas acessiveis a es-
ses jovens, além de fragilidades na formacio dos educadores (Oliveira, 2014; Rodrigues, 2014).
Nesse tocante, Goessler (2016) observou que o percurso de interrupgdes na escolarizagao das
pessoas com deficiéncia se repetia na educagio profissional, de forma que a maioria nio fi-
nalizou o curso técnico. A autora ressaltou, entretanto, que essa questao nao se restringia aos
estudantes com deficiéncia.

Os resultados desses estudos indicam a necessidade de reflexdo sobre como as praticas
educativas escolares podem ser mais acessiveis aos estudantes com autismo, tendo em vista as
especificidades que esses jovens apresentam. Para tanto, é importante compreender que o TEA
se refere a um continuum de transtornos do neurodesenvolvimento cujos critérios diagndsticos
compreendem dois Ambitos: dificuldades na comunicacio social e na interagao social; e padroes
restritos e repetitivos de comportamentos, interesses ou atividades (American Psychological
Association [APA], 2014). As dificuldades nesses dois dominios estdo presentes desde a infincia
e podem se manifestar de diversas formas, com intensidades que transitam de leve a grave, o
que repercute no tipo de apoio que o sujeito requer (APA, 2014). Contudo, deve-se considerar
que a gravidade das manifestacoes do autismo pode variar de acordo com o contexto e o mo-

mento da vida (APA, 2014).

O autismo foi descrito como uma categoria nosografica especifica, na década de
1940, pelos psiquiatras Leo Kanner (Kanner, 2012) e Hans Asperger (Asperger, 2015), mas
apenas em 1980 foi inserido como uma nova classe de transtornos no Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais. A partir da 52 edi¢ao desse manual, passou-se a adotar a
terminologia Transtorno do Espectro Autista (TEA) com o objetivo de expressar a variedade
de manifestacoes relativas as dificuldades sociocomunicacionais e comportamentais vivenciadas
pelas pessoas com TEA. Segundo dados disponibilizados pelo Centro de Controle e Prevengao
de Doengas (Centers for Disease Control and Prevention - CDC) dos EUA'", o autismo ¢ en-
contrado em todos os grupos étnico-raciais e socioeconémicos, e ocorre quatro vezes mais
em meninos do que em meninas. O CDC estima que uma em cada 54 criangas apresenta o
autismo nesse pafs. No Brasil, nio hd dados oficiais sobre a prevaléncia do TEA, mas estima-se
que aproximadamente dois milhées de pessoas apresentem essa condigao, de acordo com os
critérios diagnésticos (Fadda & Cury, 2016). A causalidade do autismo ainda nio foi totalmen-
te definida, mas, segundo Fadda e Cury (2016), a tese mais aceita atualmente refere-se a visao
de que uma combinagao de fatores genéticos e ambientais altera o funcionamento cerebral das
pessoas com autismo.

' Informagbes disponiveis no enderego eletronico do CDC. Recuperado em 27 mar. 2020 de https://www.cdc.gov/ncbddd/
autism/data.html.
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Tendo em vista as particularidades apresentadas pelas pessoas com TEA, este traba-
lho teve com objetivo geral analisar as préticas educativas adotadas no processo de escolarizacio
de um estudante com TEA no Ensino Técnico Integrado, a partir das percep¢des desse jovem,
de seus pais e dos seus professores. Os objetivos especificos desta pesquisa consistiram em iden-
tificar as percepgoes do aluno com autismo, de seus pais e seus docentes a respeito das praticas
educativas adotadas no ETI e analisar a contribuigao dessas agdes para a escolarizagao do estu-
dante na Educacio Profissional Técnica Integrada.

2 METODOLOGIA

Para alcance dos objetivos apresentados, foi realizada uma pesquisa qualitativa, na
modalidade estudo de caso, a partir da experiéncia de um jovem com TEA, matriculado no
curso técnico da drea de informdtica de uma instituicio técnica da Rede Federal de Educacio
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, localizada no municipio de Belo Horizonte, Minas
Gerais. Os dados foram coletados por meio de pesquisa documental e de entrevistas semiestru-
turadas, realizadas com o estudante com autismo, seus pais e com os professores que lecionaram
para esse jovem, ao longo de sua trajetéria no curso técnico integrado da referida escola. A pro-
posta de pesquisa foi avaliada pelo Comité de Etica da instituigio investigada que aprovou a sua
realizagio, com o Certificado de Apresentacio para Apreciagio Etica (CAAE). O estudo contou
com dez participantes voluntdrios, que nio receberam remuneragio por essa participagio: um
estudante com o diagndstico de TEA, o pai e a mée desse jovem e sete docentes do ETT. A
selecao dos participantes ocorreu a partir da identifica¢do do tnico discente que declarou apre-
sentar autismo na institui¢do investigada, no periodo de desenvolvimento desta pesquisa. Por
conseguinte, foram identificados os pais desse estudante e os professores que ministraram aulas
para o jovem com TEA no ensino técnico integrado. Dentre esses docentes, foram selecionados
aqueles que concordaram em participar desta pesquisa, o que representou aproximadamente
36% do total de professores vinculados ao curso técnico da drea de informdtica, entre os anos
de 2016 ¢ 2018 (periodo entre o ingresso do estudante na escola e a realizagao da pesquisa).

As entrevistas foram realizadas em uma sala de aula da institui¢io técnica, em cinco
momentos distintos: com o estudante com TEA, de forma individual; com os pais, em dupla; e
com os professores ocorreu em trés formatos: em grupo (com quatro docentes), em dupla e in-
dividualmente. Na condugio, foi utilizado um roteiro de forma flexivel, com perguntas abertas
sobre a escolariza¢io do jovem com autismo no curso técnico integrado, em termos dos aspec-
tos facilitadores e dificultadores dessa experiéncia, das interagoes sociais no ambiente escolar e
das préticas educativas adotadas pela institui¢io técnica federal, inclusive sobre as dificuldades
de implementagio e contribuicoes dessas acoes ao processo educativo do estudante. Essas ques-
toes foram apresentadas a todos os participantes e outros tépicos foram abordados em grupos
especificos de entrevistados. Aos docentes, também foram propostas perguntas referentes aos
conhecimentos sobre o TEA, a experiéncia anterior com estudantes com essa condigo e a
participagao da familia na vida escolar do jovem com autismo. Aos pais e ao estudante, foram
apresentadas questdes sobre a trajetdria escolar anterior ao ETI, a escolha pelo curso técnico, a
preparagio para o processo seletivo da instituigao técnica federal e a implementagao de adapta-
¢oes nas provas de selegio para o curso técnico integrado. Todas as entrevistas foram gravadas
em dudio, com a concordancia dos participantes, e transcritas integralmente.
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O material das entrevistas foi contextualizado e complementado pelos dados levan-
tados na pesquisa documental que consistiu na anélise dos seguintes documentos institucio-
nais: projeto politico pedagdgico, proposta de organograma administrativo, resolugio sobre
os conselhos de classe, editais dos processos seletivos para os cursos técnicos integrados, nota
explicativa sobre a elegibilidade para as vagas reservadas as pessoas com deficiéncia no processo
seletivo, dados da Comissao Permanente de Vestibular sobre o nimero de candidatos com
deficiéncia e necessidades de adaptagio no processo seletivo, boletim escolar do estudante com
TEA de 2016, 2017 ¢ 2018, plano de ensino de uma disciplina de ciéncias exatas e relatério do
setor de acompanhamento psicossocial dos discentes.

Os contetidos obtidos pela coleta de dados foram analisados pelo método de andlise
de contetido, buscando-se significados a partir da correspondéncia entre as “estruturas seman-
ticas ou linguisticas e as estruturas psicoldgicas ou socioldgicas (por exemplo, condutas, ideolo-
gias ou atitudes) dos enunciados” (Bardin, 2011, p. 43). O processo de andlise dos dados con-
sistiu em trés fases: (1) pré-andlise, na qual foram selecionados os documentos institucionais,
transcritas as entrevistas e realizada a leitura do material coletado; (2) explora¢io do material
e tratamento dos dados, que envolveu a codificagao dos textos obtidos com as transcrigoes das
entrevistas e dos documentos institucionais, cujos contetdos foram organizados em categorias
temdticas; (3) inferéncia e interpretagio dos contetdos, com a identificagio dos significados
associados aos temas, a partir do aporte tedrico referente a educagao inclusiva e ao TEA.

3 RESULTADOS

Os dados sobre a escolarizacio do estudante com autismo no ETI foram organizados
em trés categorias principais relacionadas ao objetivo deste estudo, conforme descrito neste t6-
pico: fatores facilitadores, fatores dificultadores e praticas educativas adotadas com o estudante
com TEA, que abrange as subcategorias: agdes de apoio aos estudantes, trabalho colaborati-
vo, flexibilizagao curricular, monitoria individualizada, proposta de ensino e procedimentos
did4ticos.

3.1 FATORES FACILITADORES E DIFICULTADORES NO ENSINO TECNICO INTEGRADO

Ao longo do ensino técnico integrado, alguns fatores favoreceram a permanéncia e
os avangos na escolarizagao do estudante com TEA, dentre os quais foram apontados o apoio
familiar, o acolhimento e o engajamento dos educadores, a estrutura administrativa composta
por setores de acompanhamento discente, a disponibilizagao de recursos institucionais, os pro-
cessos de trabalho colaborativos, bem como aspectos atitudinais do jovem, como o seu com-
prometimento com os estudos e sua habilidade em seguir procedimentos e regras. Em especial,
0 apoio e o engajamento dos pais no percurso educativo do filho parecem ter contribuido, de
modo fundamental, para os progressos na escolarizagio e no desenvolvimento do estudante.
Além de participarem ativamente do processo educacional do jovem, os pais o auxiliavam no
estudo extraescolar e no gerenciamento dos compromissos da escola (principalmente a mae),
possibilitavam acompanhamentos especializados, atividades de natureza artistica e esportiva
e se constituiram, também, em uma importante referéncia para o estudante na luta por seus
direitos. A contribuicio das familias é indicada de forma recorrente nas pesquisas sobre a edu-
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cagao inclusiva e nos relatos de pessoas com TEA, revelando o papel dos parentes no estimulo
ao seu desenvolvimento (Grandin & Panek, 2017), na conscientizagio sobre o autismo, no
incentivo as pesquisas, na oferta de servigos e tratamentos, assim como na luta cotidiana pelos
seus direitos contra a discriminacio (Grinker, 2010).

Nio obstante, a extensa carga hordria de estudos, a necessidade de autonomia e o uso
de midias sociais no desenvolvimento de atividades escolares representaram obstdculos para o
estudante com TEA visto que requeriam planejamento e organizagio de sua rotina escolar e redu-
ziam o tempo disponivel para o estudo extraclasse. Além disso, caso as instrugoes das atividades
escolares nio fossem feitas de forma objetiva e detalhada, o aprendizado desse jovem poderia ser
comprometido pelo nio cumprimento das tarefas, ou pela sua realizagao de forma inadequada.
Essas dificuldades podem estar relacionadas a caracteristicas do estudante, relativas ao autismo,
como a literalidade, o foco em detalhes e a dificuldade em apreender os aspectos globais do conte-
udo. A rigidez e as especificidades da abstragao apresentadas pelo jovem com TEA também foram
associadas pelos entrevistados a dificuldades relacionais, entre ele e os demais estudantes, o que
pode ter interferido, inclusive, no desenvolvimento das atividades escolares, tanto em trabalhos
em grupo quanto no andamento das aulas. Ao mesmo tempo, as limitagoes na interagao social
indicam uma dificuldade em conviver com as diferengas, reflexo da estigmatizacio presente nos
processos de socializagio mais amplos. Grinker (2010) discute que a maioria das pessoas com au-
tismo poderia ser mais estigmatizada por no parecer particularmente diferente de outras pessoas
em virtude de suas especificidades serem, por vezes, pouco explicitas.

Outro aspecto que representou um empecilho a escolarizagao técnica desse jovem re-
fere-se a falta de conhecimento anterior dos docentes sobre o TEA e a inexperiéncia em lecionar
para estudantes com essa condigio, mesmo no caso dos professores cuja formagio académica
incluia a licenciatura. A respeito da melhoria dos processos formativos dos professores, a lite-
ratura cientifica indica a necessidade de promover uma formagao teoricamente sélida (Garcia,
2013), com uma maior associagio entre o conhecimento teérico e diddtico (Saviani, 2009),
sendo indispensdvel, também, uma defini¢io quanto ao campo de formagio em Educacio
Especial (Garcia, 2013; Kassar, 2014) e a articula¢io dos elementos curriculares dos cursos de
pedagogia e demais licenciaturas (Cruz & Glat, 2014), entre outros aspectos.

3.2 PRATICAS EDUCATIVAS PARA O ESTUDANTE COM AUTISMO

Ao longo do percurso escolar do estudante com TEA no ensino técnico integrado,
a instituigao federal pesquisada promoveu agoes para favorecer a escolarizagao desse jovem no
curso técnico da drea de informdtica, como serd focalizado nos préximos subitens.

Agoes de apoio aos estudantes: A atuacio de setores que realizam o acompanha-
mento do processo educativo dos estudantes foi indicada pelos participantes da pesquisa como
intervengdes que promoveram condicoes de ensino mais adequadas para esse jovem. Nesse
sentido, o suporte do setor de acompanhamento psicossocial por meio de agdes de conscien-
tizagdo sobre o autismo junto aos estudantes, do apoio psicolégico individual, assim como
de orientagoes aos discentes ¢ mediagio de conflitos, possibilitaram um maior acolhimento
do jovem com TEA e um sentimento de pertencimento a comunidade escolar. O grémio es-
tudantil também atuou, por iniciativa prépria, na conscientiza¢io sobre o autismo junto a
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estudantes ingressantes na escola. No ambito do gerenciamento dos compromissos escolares, o
acompanhamento do estudante com TEA pelo setor pedagdgico parece ter motivado o jovem a
organizar sua rotina escolar. Além disso, a estratégia dos pais de vincular uma agenda eletronica
a um relégio que vibrava nos horédrios dos agendamentos foi apontada como uma intervencio
eficaz no sentido de contribuir para mais autonomia do estudante nesse aspecto. Entretanto,
os participantes da pesquisa indicaram a ocorréncia de dificuldades relacionais entre o jovem
com autismo e os colegas, com o decorrer da convivéncia, e a necessidade de intervencoes mais
frequentes no campo das interagdes sociais. Nesse sentido, Rosin-Pinola e Del Prette (2014)
discutem sobre a relevincia das habilidades sociais dos professores na escolarizagao das pessoas
com deficiéncia, considerando que a atuagio docente deve promover a articulacio da aprendi-
zagem académica ao desenvolvimento socioemocional dos estudantes, de uma forma geral, e
contribuir para a melhoria da convivéncia. Silva e Mendes (2012) apontam que os psicélogos
podem auxiliar os docentes, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades sociais dos
educadores e dos estudantes.

Trabalho colaborativo: A acio articulada entre gestores, docentes, setores de acom-
panhamento discente, niicleo de apoio a inclusio e pais do estudante com TEA contribuiu para
a promogio de uma maior acessibilidade do processo educativo, de acordo com a percepgio dos
entrevistados. Esse trabalho integrado envolveu o compartilhamento de experiéncias, propo-
sigoes coletivas de agdes educacionais, comunicacio direta entre professores e pais, bem como
suporte a prética docente pelo setor de acompanhamento psicossocial e pelo ntcleo pedagdgico
da institui¢do. Essa atuagao colaborativa resultou na proposicao de outras praticas educativas,
como a flexibiliza¢io da temporalidade do curriculo, as adequagoes das avaliagoes e a monitoria
individualizada. A articulagio de diferentes perspectivas na construgio e na implementacio das
agoes educativas, com responsabilidade compartilhada, e o apoio mutuo parecem ter impacta-
do positivamente o processo de escolariza¢io desse estudante no curso técnico integrado, cor-
roborando com achados da literatura que indicam apontamentos comuns (Federico, Herrold,
& Venn, 1999" como citado em Mendes, Almeida, & Toyoda, 2011; Wood, 1998).

Flexibiliza¢ao curricular: Considerando as particularidades do jovem com autismo,
a instituigdo técnica federal adotou a flexibilizagiao da temporalidade da matriz curricular e
avaliagoes adaptadas, a partir do segundo ano letivo do estudante no ETI. Nesse sentido, foi
elaborado um cronograma anual de disciplinas para o jovem com TEA, com um ntimero me-
nor de matérias, sendo possibilitada a progressao no curso por disciplina e nao por série. Com a
adogio dessa estratégia, houve uma redugao da carga hordria anual do curso para esse estudan-
te, 0 que propiciou a valorizacio dos seus avancos no processo educativo, mais tempo de estudo
extraclasse, assim como a ampliagio do tempo livre em sua rotina. A flexibilidade no cum-
primento dos elementos curriculares parece ter propiciado uma adequagio da temporalidade
escolar as particularidades da aprendizagem do estudante com autismo, como a necessidade de
um tempo maior para processamento das informacoes, sua tendéncia em focar em detalhes e
dificuldade em organizar os compromissos escolares. Nas atividades avaliativas das disciplinas,
a formulagio das questdes foi adaptada por meio da fragmentagio dos enunciados com mais
de um questionamento e da utilizac¢io de perguntas mais diretas e objetivas, evitando-se o uso

! Federico, M. A., Herrold, W. G. Jr., & Venn, J. (1999). Helpful tips for successful inclusion. Teaching Exceptional Children,
32(1), 76-82.
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de linguagem conotativa. Essas adequagdes contribuiram para uma maior compreensio dos
enunciados por parte do estudante com TEA. Além disso, havia a disponibiliza¢io de tempo
adicional na realizacdo das provas, que nao era utilizado com frequéncia pelo jovem. Apéds
a implementa¢io da flexibiliza¢o curricular associada as demais intervengoes institucionais,
observou-se um progresso no desempenho escolar do estudante com autismo.

Monitoria individualizada: Como uma estratégia de suporte as dificuldades de
aprendizagem do estudante com TEA em dreas especificas, foi implementada uma monitoria
individualizada nas matérias técnicas e em uma disciplina de exatas. O trabalho de monitoria,
realizado por graduandos de cada drea, possibilitou 0 acompanhamento das atividades extra-
classe, a realizaciao de exercicios, o esclarecimento de dtvidas de forma individualizada e a re-
gularidade dos estudos. No inicio do processo, os monitores participaram de uma capacitagio
sobre o TEA promovida por um laboratério de pesquisas e extensio em autismo e, ao longo do
processo, foram supervisionados pelos docentes que ministravam a disciplina e orientados pelo
setor de acompanhamento psicossocial. Na opinido dos participantes da pesquisa, esse suporte
individualizado proporcionou que a aprendizagem dos contetidos ocorresse em um ritmo dife-
renciado, com procedimentos diddticos mais adequados as particularidades do estudante com
TEA, contribuindo para a melhoria do seu desempenho escolar. Além disso, a integracio entre
o trabalho da monitoria e a prética docente, por meio do acompanhamento das aulas coletivas
pelos monitores e do compartilhamento de experiéncias (entre o professor e o graduando), pos-
sibilitou um conhecimento mais aprofundado sobre o processo de aprendizagem do estudante
com autismo na disciplina. Entretanto, a falta de institucionaliza¢io das a¢oes inclusivas, como
a monitoria individualizada, acarretou obstdculos no desenvolvimento desse suporte, levando a
interrupgao das aulas, & morosidade na contrata¢io dos monitores, a falta de clareza nas atribui-
¢oes dos monitores e A percepgao desse apoio como um privilégio concedido ao estudante com
TEA. Para que as acoes de apoio a escolarizagao sejam desenvolvidas em condi¢oes adequadas,
torna-se essencial a reflexdo, a conscientizacio e a participagio da comunidade escolar nas poli-
ticas que direcionam as préticas educativas na institui¢do, que pode nao ter ocorrido de modo
satisfatério na experiéncia analisada.

Proposta de ensino e procedimentos diddticos: No processo de escolarizacio do es-
tudante com TEA no ETI, as propostas de ensino de duas disciplinas, uma da drea de Ciéncias
Exatas e outra de Ciéncias da Natureza, contribuiram para a participagio e o aprendizado
do estudante no curso técnico integrado. Infere-se que essas disciplinas se mostraram mais
apropriadas as particularidades do jovem com autismo, uma vez que nio exigiram adaptagoes
especificas para ele. O ensino nessas disciplinas era fundamentado na realizagao de processos de
investigacdo cientifica, articulados a situagdes préticas, na utilizagao de procedimentos did4ti-
cos variados e na valorizagao do processo de aprendizagem de cada estudante. Na disciplina de
Ciéncias Exatas, diferentes estratégias de ensino eram adotadas, principalmente em pequenos
grupos ou em pares, dentre as quais pode-se citar as prelecoes, os debates, a solugao de desa-
fios, os registros escritos, a elaboragao de sinteses do contetdo, a realizagio de experimentos
e de formas variadas de avaliacdo. A disciplina de Ciéncias da Natureza utilizava a pedagogia
de projetos, fundamentada nos constructos teéricos difundidos principalmente pela francesa
Josette Jolibert, e seus colaboradores, e pelo espanhol Fernando Hernandéz (Girotto, 2005).
Segundo essa concepgio, o ensino, a aprendizagem e o conhecimento sio circulantes, de forma

Rev. Bras. Ed. Esp., Bauru, v.26, n.4, p.555-570, Out.-Dez., 2020 563



VASCONCELLOS, S.P.; RAHME, M.M.F.; GONCALVES, T.G. G.L.

que o docente atua como um facilitador, considerando as contribuigées de cada estudante e
oportunizando diferentes caminhos de aprendizagem (Hernandéz, 1998). A flexibilidade no
processo de aprendizagem, a partir do ensino por projetos, parece ter propiciado que o jovem
com TEA desenvolvesse seus estudos em seu ritmo.

Além disso, procedimentos diddticos especificos favoreceram o processo de apren-
dizado do estudante com autismo no ETT tais como o uso de analogias a situagdes concretas
para explicagio de conceitos abstratos, a utilizagdo de instrugoes diretas, objetivas e detalha-
das, evitando-se o uso da linguagem conotativa e a habilidade de manejo do professor em
diversas situagoes. Para propiciar o processo educativo, os professores pesquisados utilizaram
intervengdes como a eliminacio de estimulos distratores, rearranjos da composicao de grupos
de trabalho, o reforco positivo dos comportamentos, a experimentagao de caminhos escolhidos
pelo estudante com autismo na resolugio dos exercicios e o estabelecimento de combinados
sobre 0 momento de expressio de assuntos de seu interesse nas aulas. Além dessas agdes, um
procedimento didético foi indicado pelo préprio estudante com TEA e por sua mae como um
método mais adequado as suas particularidades. Esse método, adotado pela mae para auxiliar o
filho nos estudos, consistia em compartimentar o contetdo, explicando um conceito por vez,
seguido da verificagio da aprendizagem, com o esclarecimento de ddvidas, e posterior avango
gradual do processo de ensino.

E possivel identificar uma proximidade desse procedimento com as orientacoes de
Gomes e Souza (2013), ao abordarem o “controle restrito de estimulos” em pessoas com TEA.
As autoras indicam estratégias que auxiliam o estudante a prestar atencio nos aspectos im-
portantes da tarefa, evitando o foco em alguns detalhes apenas, e a organizé-los para que pos-
sa compreender, assim, o aspecto global em questdo. Infere-se que a compartimentacio do
contetido contribua para que o estudante direcione sua aten¢do para os elementos relevantes
e os organize, gradualmente, no conjunto dos conhecimentos trabalhados. A verificacio da
aprendizagem também ¢ recomendada, por Gomes e Souza (2013), quando ressaltam que os
professores devem estar atentos ao retorno dado pelo estudante e as influéncias do ambiente
no seu desempenho. As autoras indicam, ainda, outras estratégias educativas que consistem em
ensinar o estudante com autismo a fazer marcagdes visuais do que precisa observar, organizar
os elementos textuais de maneira explicita, dar orientacoes verbais para que observe os aspectos
relevantes da tarefa, evitar usar estimulos distratores (ndo essenciais para a atividade proposta) e
empregar estimulos visuais e assuntos de interesse do estudante (Gomes & Souza, 2013).

4 Discussio

A anilise do processo de escolarizagao do estudante com TEA no ensino técnico inte-
grado nao pode ser generalizada haja vista, sobretudo, a variedade de manifestagoes do autismo,
mas aponta possibilidades de praticas educativas com esses jovens no contexto da educagio
profissional. Ao longo do percurso educativo do estudante, a institui¢do técnica pesquisada
nao contou com recursos e servicos da Educagio Especial, previstos na legislagao brasileira,
mas buscou promover a acessibilidade por meio de a¢oes construidas coletivamente e concreti-
zadas nos diversos Ambitos da escola. Dessa forma, diferentes setores assumiram as atribuicoes
do AEE, identificando as necessidades educacionais do jovem com TEA e propondo agoes de
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forma articulada, em conjunto a familia do estudante, o que acarretou resultados favordveis a
sua escolarizacio. Entre as agoes adotadas pela institui¢io técnica, duas estratégias destacam-
-se, principalmente por possibilitarem a adequagio do processo educativo do estudante com
autismo ao seu estilo de aprendizagem: a flexibilizacdo curricular e a monitoria individualizada.
Na literatura cientifica, a flexibilizagio dos curriculos é um tema controverso que envolve dife-
rentes concepgoes (Garcia, 2006; Glat & Blanco, 2007; Tavares Silva, 2015). Na experiéncia de
escolarizacdo pesquisada, a flexibilizagao da temporalidade do curriculo manteve os objetivos e
os contetidos ministrados nas disciplinas, nao afetando substancialmente os elementos bdsicos
do curriculo, conforme pontuado por Heredero (2007). O autor esclarece que as adequagoes
quanto a temporalidade curricular e as avaliagoes modificam a forma de acesso ao curriculo,
referindo-se ao como e quando se ensina, e como se avalia.

Quanto & proposta da monitoria académica individualizada, esta pode ser compre-
endida como uma modalidade de mediagio no processo de aprendizagem em que os me-
diadores estio em uma posi¢io diferenciada em relagao aos professores da disciplina: menos
verticalizada e, provavelmente, com uma linguagem diferenciada, em func¢io da idade e por
ocuparem o papel de estudantes. Esse suporte académico individualizado parece ter beneficiado
nao s6 o estudante com autismo, por meio do tempo e da diddtica distintos, como também os
monitores, pela oportunidade de ampliar seus conhecimentos sobre o TEA e desenvolverem
habilidades sociais, emocionais e pedagégicas. Todavia, Mendes, Silva e Pletsch (2011) alertam
que, a0 implementar servios de apoio aos estudantes com deficiéncia em outros espagos e
tempos escolares, a escola pode ndo repensar sua prética curricular e o trabalho pedagdgico
desenvolvido dentro da sala de aula. As autoras questionam que, apesar da inser¢io de novos
sujeitos e servigos na escola regular, observa-se uma rigidez do curriculo que leva a dissociacio
dos processos de ensino e de aprendizagem, e & permanéncia da concepgao de que o estudante
com deficiéncia deve ser “normalizado”. Dessa forma, um trabalho educativo diversificado e
flexivel pode se contrapor a tendéncia a normalizagio, ainda presente nas prdticas escolares, ao
considerar a heterogeneidade humana. Nesse sentido, as propostas de ensino nio tradicionais
no ETT revelaram-se mais apropriadas para a escolariza¢io do jovem com autismo (e talvez dos
demais estudantes) ao oportunizar a construgio do conhecimento por diferentes caminhos e
tempos escolares.

5 CONCLUSOES

O acesso reduzido dos jovens com autismo a educacio profissional indica a neces-
sidade premente de aprimoramento das préticas educativas das escolas regulares da Educacio
Biésica, principalmente no inicio da escolarizagao desses sujeitos. Isso poderia se contrapor a
reducio das oportunidades formativas decorrentes de uma educagao precdria, ampliando o
ingresso na educagio profissional. As escolas ainda precisam avangar no sentido de superar a
tradicdo normalizadora dos sistemas de ensino (Mendes, Silva, & Pletsch, 2011). De qualquer
modo, considerando que a mudangca dos sistemas educacionais em dire¢do a perspectiva inclu-
siva é um processo, o ingresso de jovens com autismo no ETT e a adogio de praticas educativas
mais acessiveis a eles representam um avango na escolarizagio de pessoas com TEA, no contex-
to da educacio profissional. A presenga de estudantes com autismo, nos cursos técnicos fede-
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rais, pode oportunizar o aprimoramento das concepg¢oes e das préticas educativas no sentido de
torné-las acessiveis a diversidade de jovens que fazem parte da comunidade escolar.

Ao analisar as préticas educativas adotadas com um estudante com TEA no ETT, esta
pesquisa apontou para interven¢des que se mostraram eficazes no estudo de caso investigado.
O trabalho corrobora achados da literatura cientifica sobre avangos na aprendizagem de pes-
soas com autismo a partir da implementac¢io de métodos de ensino nao tradicionais, quando
propiciam condi¢oes adequadas as particularidades desses sujeitos (Gomes & Souza, 2013). Os
resultados deste estudo indicam, ainda, que adequagdes na temporalidade dos curriculos e dos
planos de ensino, a ado¢io de procedimentos diddticos diversificados, que articulem a teoria
com situagoes préticas e utilizem uma linguagem objetiva podem tornar o processo educativo
mais acessivel aos jovens com autismo. Além disso, esta pesquisa sublinha os apontamentos de
Rosin-Pinola e Del Prette (2014) e Silva e Mendes (2012) sobre a importincia do suporte as
interagoes sociais e da habilidade de manejo dos educadores para o desenvolvimento socioemo-
cional dos educandos e destaca a contribuicio desse apoio para a permanéncia, a participagio e
a aprendizagem do jovem com autismo, e dos demais estudantes, no ambiente escolar.

Considerando que a pesquisa em questdo se tratou de um estudo de caso, outras
investigacdes podem ser realizadas sobre a escolariza¢io de jovens com TEA em instituicoes de
ensino técnico. O estudo da condigdo juvenil das pessoas com autismo também consiste em
tema relevante visto que a maior parte das pesquisas aborda o autismo na infincia, havendo
poucas investigagoes sobre adolescentes ou adultos com TEA (Guedes & Tada, 2015). Nessa
perspectiva, poderia ser pesquisada a vivéncia da juventude, por parte dos jovens com TEA,
no contexto do ETI. Por fim, no que se refere aos egressos dos cursos técnicos integrados,
abre-se também a possibilidade de investigar o ingresso dos jovens com autismo no mundo do

trabalho.
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