ORALIDADE, UM ESTADO DE ESCRITURA
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RESUMO. A propasta deste atigo é uma reflexdo sobre o tratamento dado a oraidade na educacéd infantil. Tomou-se, como
referéncia, a forma awmo os contos de fadas 80 apresentados aos aluncs, pélos professores. Foi andlisada a dordagem dada
pelo Referencial Curricular para Educagéo Infantil (1999 a linguagem ora e escrita, bem como trechos de entrevistas
redizadas com professores de educac¢@® infantil, em uma ddade do interior paulista, como parte de uma pesquisa que resultou
na dissrtac® de Mestrado da aitora. Como resultadaos, percebemos que a ecola, em sua funcdo alfabetizadora e por
ageditar que & criangas provém de um meio socio-cultural desfavoreddo, valoriza alinguagem escrita e despreza a
oraidade, que perde sua fungd auxiliar na mnstrugédo simbdlica da aianca o que fadlitaria o préprio proces de
afabetizac®.
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ORALITY: A STATE OF WRITING

ABSTRACT. The am of this paper is a refledion onthe treament given to ordity in infant educaion. One takes as a
reference the way fairy tales are presented to the students by the teaders. The gproadch given by the Standard Curriculum
for Infant Education (1998 was analyzed in relation to oral and written language. Parts of interviews concerning the
aquisition d literacy, made with infant education teadersin a aty of the state of So Paulo, Brazl, and which were part of
the reseach that resulted in the aithor’'s MA dissertation, were dso analyzed. The results of this reseach show that the
schod, believing that the dnildren come from an urfavorable social-cultural environment, gives more weight to the written
language to the detriment of oral language when teading how to real. By being played down, orality loses its auxili ary
functionin the dhild’s symbalic construction which could help in the aquisition o literacy.
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INTRODUGCAO contos de fadas representam importantes formas de

expressio, procuro mostrar como eles podem auxili ar

Nos vazos do siléncio escreve-se ahistoria  na formag@ e @nstrugio da subjetividade da aianca

dos homens. Teddo de palavras sissurrantes,  pré ecolar. Como projeci de fantasias inconscientes,

de gestos sngulares que o contista organiza. o oy og de fadas, a0 mesmo tempo qle gudam a

em narrativas (nicas. No solo pdvilhado de daborar  corflitos inerentes a0  procesm  de

farinha de cevada torrada em torno do qal . o "

juntam-se 0s owintes, ressam os cascos de ~ desenvolvimento e socializac®, constroem  um

um cavalo. O som eleva-se atre 0 sonhoe ~ Sistema  metafdrico e simbdlico, podendo  ser

nés, como uma poeira douada O herdi considerados um rico instrumento pedagégco. Dessa

pasou, e deixou seu vestigio na aeia de  forma, esta pesquisa analisa @mo s contos de fadas

nossas memorias onde sobrevivera (Bricowt,  sjp  uilizados no daadia por profesores de

Corto e Mito) educac® infanti. Constatouse que S& powco

o i | o utilizedos e, quando o0 sdo, servem como subsidios

Este atigo é uma sintese dos capitulos iniciais de para dividades pedagdgicas e o transformados em
minha disertac® de Mestrado, intitulada Branca de pretextos para tarefas escolares, perdendo sua fungzo
Neve Educadara: 0 imaginario em jogo. Partindo do  |ica e etética A forma como os contos de fadas S0
presaupcsto, atraves de trabalhos publicades’, queos lizados no cotidiano escolar et reladonada a
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concepcdo de infancia que permeia o dscurso
pedagdgco. Inserida en uma ingtituicdo escolar, a
infancia deve ecdxar-se an um modeo
cientificamente determinado e sua fantasia e
criatividade s0 namatizadas.

Durante a adlise das entrevistas chamou-me a
atencd a forma @mo os contos de fadaa séo
transmitidos para & criangas. Em sua funcéo
afabetizadora, a escola valoriza a escrita de tal
maneira que menospreza afuncd da oraidade na
formacd® da subjetividade. Apesar das mudancas
ocorridas nos contos de fadas e nas duas formas de
transmissio, percebemos que no momento de sua
enurciac®, transformagdes ocorrem no conto,
naquele que 0 owe e en seu narrador. “Pois a um
conto, para ser vivo e mmpreenddo, réo lhe basta ser
transmitido pelo texto: necessta despregar-se mais
amplamente por meio da voz e do ¢esto, a melodia do
discurso ..” (Cuinenier citado pa Jean, 199G, p. 26°.

Para Jean (1990a), a cnstrucdo doimaginario é a
construcdo do sujeito, e o ato da paavra funciona
como um dupo espelho, reflexo do que somos e do
que dizemos. “Toda relac®d com a aianca é de
aguma maneira, relac® de linguagem. A mae o
profesor e 0 adulto em geral se mlocan ante a
crianca @mo seres de palavras...” (Jean, 199G, p.
24). Metamorfoses % revelam ndo sd nas personagens
das histérias mas também nagueles que escutam e
naguel es que narram um conto.

Gostaria de levantar algumas questdes bre a
transmissso oral dos contos de fadas, em sua
importante funcdo de transmitir saberes e, a0 mesmo
tempo, e inserir o individuoem um mundocultural e
metaférico, auxiiando no seu poces de
simbadlizac®. Em seguida, apresentarel alguns dados
sobre o tratamento dado no Referencial Curricular
para Educaca Infantil (1998 a oralidade e a escrita.
Findizando, dscutirei trechos das entrevistas
redizadas com profesores de elucac® infantil,
relativos a forma omo os contos de fadas <o
apresentados as criangas.

A TRANSMISSAO ORAL E SUAS
TRANSFORMACOES

Ao ingressr na escola, segja qual for sua idade, a
crianca traz @nsigo as marcas de seu meio cultural.
Inserida en um meio familiar e omunitério, ea
carega @nsigo conuntos de representagdes
simbdlicas que lhe foram transmitidas por seus pais,

2 Traducd minha
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avos e anigos. A cultura € um fendmeno humano,
organizada em codigos smbdlicos de relagdes e
valores tais como: tradicoes, religifes, leis, pditica
ética, artes, etc (Jean, 19900). A crianca em idade pré-
escolar adquire amaior parte de seus conhedmentos
através da transmissio aral. Os adultos com gquem
cornvive sdo os que aintroduizem no wso da palavra.
“(.. A lingln é o instrumento recessario e
privilegiado ce toda arelac® educdiva € ..., é em
grande parte pelalingua que serevela a ailturainicial,
para ndo dzer primitiva, de toda a cianca” (Jean,
1990b, p. 4p°

Lazik (2000 mostra que avoz materna, em seus
picos prosodicos, representa o0 primeiro oljeto da
pusio aral. Como nenhum objeto da necessdade é
cgpaz de satisfaze uma pulsdo, o autor aaescenta 0
olhar e a voz como oljetos que ndo sdo os da
satisfac® de uma necessdade qualquer. Lazik usa
metéforas como “palavras aimentadoras’ ou “cgpaz
de comer as histérias que |he contamos’ . Fala do
estudo e um psicolinglista que remnhecal uma
apeténcia oral exacebada en recén-nascidos para
uma forma epedfica de palavra materna, que de
chamou de motherease (mamanhés). No trabalho com
criangas de 1 a 3 das, antes da primeira mamada, ele
descobriu que 0 bebé, a0 owir uma forma prosoddica
da mée dirigida a ¢e, tornase dento e suga
intensamente uma dhupeta ndo nuritiva.

Durante séadlos, a grendizagem foi redizada
através da transmissio ora. Nao existiam livros,
escolas, nem a infancia @wmo a ncebemos hge.
Através dos mitos, dcs contos, dotedro e de todas as
formas posdvels de wmunicac® oa e rporal,
transmitiam-se valores e regras ciais. Com a
invencéo da prensa tipogafica em meados do seaulo
XV, criorse um novo mundo simbdlico e uma nova
tradicdo: aleitura. As escolas proliferaram e os livros
asumiram uma fungéo primordial na educac® e na
instrugéo.

O grande problema é que, em sua funcdo
alfabetizadora, a escola passou avaorizar de tal forma
o livro e aletraimpress, que acédou subestimando a
linguagem oral, muitas vezes confundda @m
anafabetismo e altura primitiva. A oralidade, a
leitura e a escrita sdo atividades integradas e
complementares, sendo que o primeiro contato da
crianga @m o texto se da aravés da narrag®d oral,
independentemente de estar ou réo vinculada &b livro.
Mas, apesar de muitos contos terem chegado até nés
pela escrita, sua sobrevivéncia na histéria deve-se a
tradicdo oral. Através de uma série de rituais, os

3 Grifo doautor
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contos de fadas eram transmitidos e puderam, dessa
forma, perpetuar durante séaulos. O narrador
transformava sua funcd em um cerimonial em que
ndo sO 0 gLe aatransmitido importava, mas também a
ritualizac® de suatransmissio.

Um verdadeiro conto de fadas popuar ndo se
origina no momento em que o estudioso de
folclore o colige, mas ao ser contado pa uma
avO para seus netos ou pa um membro da
tribo ioruba a outros membros da tribo
ioruba, ou pa um contador profissonal de
historias para seu pubico num caé &abe.
Um verdadeiro conto de fadas, um conto de
fadas dentro de sua verdadeira funcéo, existe
dentro de um circulo de owvintes (Karel
Capek citado pa Warner, 1999 p. 42).

OSTORADJAS: UMA TRADICAO VIVA

Em uma provincia de Sulawesi-Selatan ou
Sélébes-Sul, vive um grupo étnico com mneis de
quinhentos mil habitantes. Sdo os Toradjas, cuja
cultura caaderiza-se pela ceebrac® de rituais e pela
transmissio através da literatura oral.* As histérias o
narradas a pequencs grupos por  contadores
profisdonais escolhidos entre os membros da
comunidade, redizando, assm, a grendizagem
(Traca 1998.

Os contos so transmitidos durante aestacdo da
fome, em que a omidatorna-se escassa €0 povo vigia
o crescimento do arroz. Na fata do alimento, os
contos ervem de dimento a dma. As histérias fazen
com que se esquecan da escasez da fome, sendo
aimentados pelos conhedmentos e fantasias que
advém das narrativas. Os contos tém por objetivo
instruir e distrair. Da mesma maneira, em um ritual
sagrado, exercem sua ac® sobre afertilidade do solo
e 0 crescimento davida. Se ditos no momento certo, o
arroz aresce caso contrério, crescem as ervas. Entre
os Toradjas as criangas ndo adormecem sem o0 embalo
das histérias e reausam-se adarmir enquanto hower
um narrador acordado.

Como dafirma Traga (1998, o qwe aPsicandlise
descobriu sobre afuncéo terapéutica eeducaiva dos
contos de fadas, as ciedades tradicionais ja o sabem

4 A histéria dos Toradjas foi extraida de Traca M. E.

(1998 O Fio da Memdria- Do Conto Popuar ao
Conto paa Criangas. (2° ed.) Portugd: Porto
Editora. Essa tribo foi estudada por Koubi, J. (1982
Parole de Toradja, Ma dire, invoquer ou conter.
Cahiers de Littérature Orale. 11, 11-35.
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ha staulos. Em sociedades como esss, os contos
sempre ocuparam um lugar fundamental na vida da
comunidade.

As  histérias €0 narradas ®mpre ©MO
aontedmentos reds; se ndo amntecas ao narrador,
aomntecal a dguém conheddo qte lhe transmitiu o
fato. O conto asume um caréter sagrado e religioso
gue o narrador entrega a ©munidade, em uma
caimbnia sacamental, como um conselheiro
(Benjamin, 1994. Os owvintes asseguram a redizac@®
da ceimbnia pelo tota respeito ao narrador, dando
consentimento a perpetuacé® do ritual. Ninguém
duwvida das histérias narradas e cala owvinte encontra-
se dentro da narrativa (Docampo, 1999.

LINGUAGEM ORAL E ESCRITANO
REFERENCIAL CURRICULAR

Concebendo a dfabetizac® como um proceso
global, cultural e social, em que aoralidade, aleitura e
a ecrita sdo atividades integradas e mwmplementares,
gostaria de andlisar a forma @mo o Referencial
Curricular para Educac® Infantil (1999 aborda a
linguagem oral e escrita.

O RCN assndla que a éfabetizac®d ndo € um
proceso mecaiico. Critica dgurs métodos que
priorizam a dpia e o desenvolvimento de aividades
de wordenacd® motora, buscando o treinamento de
habilidades snsodrio-motoras, de percepcédo e de
memorizacd. Ha um reconhedmento de que a cianca
deve participar ativamente na @nstrucdo de seu
conhedmento. Aprender aler e a escrever faz parte de
um longo poces® de préticas Dciais de leitura e
escrita. Em vez de um proces mecaico, a
afabetizac® representa a onstrucdo de um
conhedmento de natureza oncetua. A crianca
predsa reconhece ndo sd 0 qle a ecrita representa,
mas aforma pelaqual elarepresenta alinguagem.

Se & habilidades de leitura e eacrita estéo
integradas & oralidade, como ela étratada no RCN? E
apresentado um capitulo que fala sobre alinguagem
oral e escrita na educac® infantil. Existe aproposta
de trabalhar alinguagem oral da aiancade umaforma
mais ampla do gue cstumaocorrer em grande ndmero
de ecolas. A roda de mnversa tornouse uma rotina
nas ingtituicbes de educac® infantil. Como o péprio
RCN aponta, essa dividade corre o risco de tornar-se
um mondogo, em gue & Ccriangas responcem em coro
as pergurtas da professora.

Pautados por dadas bre 0s prejuizos da privaca®
cultural nas criangas, 0 RCN mostra aimportancia de
se aiar um ambiente que valorize a acrita e aleitura,
como fadlitadores da dfabetizac®. Dessa forma, a
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énfase édada acriac® de um ambiente dfabetizador.

O que significais? Como grande parte das criancas
provém de um ambiente familiar no qual aleitura e a
escrita ndo sdo valorizadas, o RCN aporta a
necesddade de se aiarem situagdes em que 0s textos
estejam presentes e & criangas participem do

proces®. Ha uma ceata éfase an textos smples, que

representem situagdes concretas, como a escrita de

bilhetes, convites, catazes, recatas culindrias e a
leitura de naticias de jornais, embalagens de produos,

etc.

O ato de ontar histérias é valorizado, mas
diretamente vinculado a leitura do livro. A linguagem
oral é trabalhada em situagdes cotidianas, de forma a
estimular a aianca arelatar uma situa¢é vivida ou a
resolver um problema em conjunto com seus colegas.
O uso de dividades pedagogcas apds a leitura é
colocado como desnecessirio, a ndo ser quando fizer
parte de um projeto mais amplo. Porém, a leitura de
uma histéria pelo professor é goresentada mais como
uma dividade que pocde favoreca a dfabetizac®, do
que um momento de praze. Priorizase o
conhedmento gue se pock obter com essas histérias e
N30 a @nocdd ou O paze que das possam despertar.
A emocéo que garece éado ouro e ndo ada aianca
Mais adiante, a leitura de histérias é gortada mmo
uma forte rica de informagdes bre diversas formas
culturais de lidar com emogdes e questBes étices,
contribuindo ra @nstrucd da subjetividade e da
sensibili dade das criangas .

Fantasa é uma palavra que ndo existe neste
cepitulo do referencial, muito menos criatividade. A
histéria gparece omo um instrumento importante para
estimular a cgnicdo e 0 proces de dfabetizac®.
Em nenhum nmomento é tratada como um elemento
importante para a c¢ianca projetar emocles ou
estimular sua imaginacé@ ou criatividade. Embora o
RCN concene aleitura @mo um processo mecaico,
diz que éimportante o professor ler a histéria de forma
literal, como se gresenta no texto, para que a cianca
possa a&smilala. Essa sdmilacd® ndo ocorre de
forma aiativa, mas mecanica erepetitiva.

Ness sentido, é importante ler as historias
tal qual estéo escritas, imprimindo ritmo a
narrativa edando a aianga aidéia de que ler
significa dribuir significado ao texto e
compreendé-lo ... As criangas podem saber
de r os textos que serdo escritos, como, por
exemplo, uma parlenda, uma poesia ou uma
letra de musica Nesss atividades, as
criangas predsam pensar sobre quantas e
quais letras colocar para ecrever o texto,
usar o conhedmento dsponivel sobre o
sistema de escrita, buscar material escrito que
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possaa gudar a deddir como grafar etc.
(RCN, p. 144145).

Percebe-se que a cianca é stimulada arepetir de
forma auitomética e se for dada aopartunidade de da
reontar uma histéria, deve fazélo como um
papagaio.

E as fadas? Parece que foram banidas do RCN.
Os contos de fadas aparecan uma Unicavez nofinal
de uma série de sugestdes, e etre parénteses’. A
énfase é dada aleitura de textos curtos e redistas,
como ndicias, parlendas, bilhetes, embalagens, e ndo
a literatura infantil. O aspedo ludico aparece en um
plano inferior, em detrimento de uma auisicéo
imediata de cnhedmentos. Ndo é onsiderado o
papel formativo dos contos de fadas ou ce outras
narrativas. O aspedo pedagdgco dos contos de fadas
€ descartado pa representar um processd mais lento e
formativ, e ndo informativo e imediato.

A HORA DO CONTO NA EDUCACAO INFANTIL

Gostaria de @resentar parte da adise das
entrevistas redizadas, vinculadas a meu projeto de
mestrado, citado anteriormente. Foram redizadas
cinco entrevistas abertas com profesgoras de educac®
infantil de escolas municipais de uma ddade do
interior paulista. Apesar de a acolha das professoras
ter sido aleadria, elas trabalhavam em escolas stuadas
em regides distintas da ddade, sendo trés da regido
central e duas da periferia. Quanto a formag, todas
fizeram maegistério e posteriormente @rso superior,
posaiindo umaboa experiéncia profissonal.

Através dos relatos das professras, percebe-se
gue todas as atividades que das redizam fazem parte
de uma programac&® curricular. O ato de @ntar
histérias também € plangado e vinculado a uma
atividade pedagdgca

O plano da gente émuito ... - como € que &l
voufaar ?...- imutavel. Vocéfaz hoe au
vou trabalhar is0 com eles. Ai vem uma
poesia, um conto, ai eu vou tentar encaxar
minha allanese onto...

Além de o professor escolher a histéria a ser
contada, plangjando sua dividade anteriormente, ela
nurca é ontada en um momento que ndo foi
previamente determinado, a pedido da aianca A
redizac® do desgjo - de owir uma histéria - esta

® RCN, 1998 p. 152
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presente s6 no pofeswor, e nuncana aianga— de owvi-
la

Como os contos si0 goresentados as criangas?

Nos relatos das entrevistas encontramos a
valorizac® dolivro e do texto escrito, em detrimento
dalinguagem oral.

Olha, vocé faa de histérias, né? Eu tenho
bastantes livros, sempre que al vejo um, eu
compro...Ou uma histéria que ercaxa om a
situac®, ou Hstéria que e invento ou
histéria que des trazen de caa, sabe? A
gente |é histéria, conta historia,..Ai tem
histéria também que e leio pra des. Tem
histéria que solicita agente praleitura

Outra professora, quando questionada sobre o
trabalho com os contos de fadas, responde: “Do
livro?”

Ao perguriar se da dguma vez ®nta uma
historia por contar, responce:

Sempre 0 conto, a poesia, a gente trabalha,
ndo pa contar, a gente jatrabaha aliteratura
ora e ecrita

Essa professora relata que sempre mostra o livro,
0 name do autor e do ilustrador, ou sgja, todas as
pesas envolvidas na produgéo daquelelivro.

Eiso relato de outra professora:

Professora;...Sempre eu té contando uma ou
outra. As vezes de livros diferentes. E o
mesmo conto, SO que al uso varios livros,
com diferentes gravuras..

Entrevistadora: E vocé sempre 1€ um livro ou
vocé onta ahistoriatambém?

Professoras Do livro, as vezes eu pego
figuras e vou falando. Eles gostam muito do
livro. Eles gostam que a histéria saia do
livro.

Entrevistadora: E dificil vocé sentar e mntar
uma histéria, sem umafiguraoulivro?
Profesgora: Sentar e mntar assm, néo.
Entrevistadora: Vocénurcafaziso?

Professora: Nao, porque el sempre uso um
livro.

Percebe-se uma prioridade en ler o livro, sga
para mostrar de onde saem as histérias através das
ilustragdes sja por ser mais fadl, como relata uma das
profesoras, que teme perder detalhes na narrativa
oral.

77

A criancapredsa que lhe mostrem livros para que
se aie nela o interese pela dfabetizac® ou 0 paze
pela leitura? Digo isoo paque aé hge ndo vi
nenhuma aiancade trés a seis anos que ndo gaste de
manusea um livro, oumesmo de contar uma histéria
através de suas ilustragdes. A pergurta que fica é por
gque das deixam de gostar dos livros quando estéo
alfabetizadas?

Como aporta Zilberman (1993, em nuitas
escolas 0 proces Oe dfabetizacd® ainda éfeito de
forma mecéacia e statica fazendo com que a cianca
se daste dos livros, sgja por ter sido afabetizada de
maneira inadequada sga por desgar esquece
experiéncias didéticas desprazaosas.

O predominio das ilustracgdes

Uma outra questéo que chama a atencéo é a
valorizac® das ilustragde, e a acolha de um livro é
feita, muitas vezes, a partir de desenhos bonitos,
coloridas e @m pouco texto. O que se gresentou res
entrevistas redizadas foi uma preocupacé®, pa parte
dos professores, em escolher textos com muitas
ilustragdes, sem levar em considerac® o contelildo do
texto.

Sabemos que ailustrac® faz parte de um cédigo
e transmite uma mensagem, tanto quanto o codigo
escrito. E certo também que aiancgas pequenas gostam
de livros mais ilustrados. O problema é que essa
ilustrac® deve cmplementar o texto e ndo tornalo
redundcinte, como muitas vezes ocorre. Morkazd
(2000 ressdta que, “... assm como O escritor, 0
ilustrador € um autor” que “...interpreta o verbal e o
traduz para avisualidade” (p. 9. Para a atora a
ilustragd® ndo deve wmpiar o texto ou adornalo, mas
reaiar a histéria dravés das linhas e das cores. “O
ilustrador empresta seu dhar a narrativa, usa @digos
proprios, sem repetir o que énarrado pela palavra.” (
p. 19

Ler imagens introdwz a gianca en um processo
cultural, favorecendo sua dfabetizac®. Hoje
encontramos diversos livros infantis em que a
linguagem € visua. Vivemos também em um nundo
em que predominam as imagens e desde pequenas as
criangas véam-se diante de diversos codigos visuais
gque aintrodwizem nessa leitura do mundo e de suas
imagens. Mas a linguagem € muito mais do qLe is.
A oralidade e a ecrita s8o comporentes fundamentais
para aintrodugéo da aianga en um mundocultura e
letrado. Além dis, deve ser-lhe propcsto o desafio
de imaginar 0 que da ecuta ou vé. A imagem, nesse
sentido, é mais regressva, ja vem pronta. A crianca
nao predsaimaginar o que ecuta; estatudoali.
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Galeano (1999 cita uma pesquisa feita pela BBC
de Londes em que se pergurtava & crianges € das
preferiam a televisdo ou oradio. A grande maioria,
como ja ea de se esperar, preferiu a televisdo. O que
chamou mais a dencéo, paém, é que, entre & powcas
criancas que escolheram o radio, howe uma que assm
justificou sua preferéncia: “- Gosto mais do radio,
porque pelo radio vgo pdsagens mais
boritas.” (Galeano,1999, p. 308

O adimulo de ilustragdes ou sua substituicdo ao
texto ou a oraidade prejudican a cgaddade da
criancade imaginar e ggucar suafantasia. Ao owir ou
ler um texto, ela pode aiar a imagem que quiser, de
aoordo com seus desgjos e fantasias. Se essa fantasia
vem pronta, bloqueia-se sua cgaddade imaginativa.

Bettelheim (1980 e Alves Costa & Bargbanha
(1991 abordam essa questdo em relacd a textos que
trazen ilustragdes perfeitas e gresentam 0s
personagens tal como eles $80. Quanto mais elementos
redisticos a histéria tiver, menor a possbili dade de a
crianca projetar-se nela. Ela perde apaossbili dade de
imaginar o personagem ou olugar narrado. Diminuem
também as condcles de projetar-se  nese
personagem, nessa paisagem, nese anflito.

CONSIDERACOESFINAIS

Os contistas contemplam suas maos ou o
fogo,... e 0 que procura a contemplar o fogo
Ou suas maos €, antes de tudo, ver aimagem
mesma de seu discurso.

Contar ndo é s ‘comer’ as palavras, também
é queimé-las. Ao final, as palavras do conto
se nvertem em cinzas, porém, como as
palavras do pcema, renascem, como Fénix,
ndo guando se relé o conto, sendo quando
encontra outro narrador (George Jean, Los
Senderos de la Imaginaddn Infantil, los
cuentos, los poemeas; laredi dad)e.

Conforme foi mostrado no ecorrer deste atigo,
os contos de fadas ofreram importantes
transformagdes desde suas origens. Nas sciedades
agrérias, €les tinham uma importante funcéo de
transmitir saberes, valores ciais e, a0 mesmo tempo
distrair. Apesar de nos encontrarmos distantes das
narrativas originais, os contos de fadas mantém seu
poder transformador. Ao mesmo tempo que divertem,
os corntos de fadas ensnam. Ndo um saber
institucionalizado, mas uma sabedoria de vida: eles
gjudam as crian¢as e 0s adultos a perceberem o mundo

® Traduc&o minha

Radino

e prestam-se @mo supates metaforicos para uma
construcéo simbdlica dese mundo. Dessa forma, os
contos de fadas podem ser considerados um rico
instrumento pedagdgco que, aém de prazeoso,
auxiliano proceso de simbalizac.

Pelo que pudemos ver, tanto na andlise do RCN
como nas entrevistas com professores de educac®
infantil, a funcdo estética elldicados contos de fadas
perde-se dentro da institui¢céo escolar. Em sua funcéo
afabetizadora, a escola acdéa menosprezando a
transmissio oral das histérias, principamente de
histérias que falem de fadas e do fantastico. Parte-se
do presaupacsto gLe & criangas provém de um precdio
meio culturad e que devem compensar essa fdta
através de estimulos visuais.

N& podemos despreza a funcdo da
ordlidade na formacd® simbdica do
individuo Pelo que foi mostrado, o ato de
owir histérias auxiia o proces de
afabetizac®d. A dfabetizac®d ndo é mais
concebida @mMo um processo mecalico, em
que a crianca deve @render a dedfrar
codigos. A crianca deve grender a ler o
mundq através de todas as dlas formas de
comunicag#. Ler ndo se faz s com os olhos
e 0 céebro, mas através dos owvidos, do
corpo, do dfato, da imaginac® e do afeto.
Quanto mais histérias a aianca owvir, mais
da gucad sua cpaddade de imaginar a
Stuac® apresentada e desenvolver seu
mundo smbdlico. Além de sua funcéo
emocional, os contos de fadas tém a funcéo
pedagdgica de gudar a nstruir o ser
imagindrio que “ensina e forma a raz®”
(Jean, 19904, p. 182.

Algunrs autores, como Bettelheim (1980 e Alves
Costa & Barghanha (1991), ressiltam que épreferivel
contar uma histéria aléla. Se um professor ndo se
considerar um bom contador de histérias, is ndo
guer dizer que de ndo possa ler uma histdria, mas essa
leitura deve ser feita @m “um envolvimento
emocional na estéria ena aianca com empatia pelo
gue a a&toria poce significar para da...” (Bettelheim,
1980, p. 18h

De tudo o qe foi dito, podmos concluir que
mais importante do qle o produo do conheamento é
0 proces de sua redizac®, assim como mais
importante do que o conto de fadas é 0 ato de mntéa-lo
e reowontalo. Bettelheim (1980 mostra-nos que a
magia dos contos de fadas encontra-se em seu ato de
contar. Quando un pai ou umamae ®mMecan a ontar
uma histéria para seu filho, inicialmente partem de
agum cornto que lhe foi significaivo na infancia
Nese momento, comega ahaver um entrosamento
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entre pai e filho, qe grendem a recmnheca-se
naquela historia, sendo que o pai, pa sua vez, pocke
resgatar sua infancia. Um professor também pode
compartilhar dessa eperiéncia @m seus auncs,
diferentemente de um pai ou uma mae Compartil har
um conto de fadas sgnificadeixé&-lo fluir. “Enquanto a
crianca frui a fantasia, o adulto poce derivar seu
praze da satisfac® da aianca enquanto a aianca
pode sentir-se exultante porque entende melhor
alguma misa sobre si mesma, 0 praze do adulto ao
contar a estéria poce derivar do fato de a cianca
experimentar um subito choque de recmnhedamento”
(Bettelhein, 1980, p. 18®).
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