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RESUMO. Existem varias maneiras de se amnceberem os objetivos da pré-escola e aforma wmo o pofessor deve awndueir
as atividades. Como tais concepgdes € aticulam na prética? Durante 0 ano letivo de 1996 observamos as atividades de uma
turma de 22 pré-escolares (4 a 6 anos) darede particular de ensino, registrando & procedimentos, os contelidcs e aduracé de
cada uma delas. Atividades estruturadas ocuparam cerca de metade do tempo em todos os meses. Dentre estas, as de dpig;
pintura, recorte e ©lagem, desenholivre edirigido foram as que ocuparam mais tempo. Contelidcs reladonados a escrita e a
sociedade foram enfatizados, em detrimento dagqueles reladonados a Matemética ¢ espedamente, a Natureza Inferimos
destas préticas uma mncepgéd de pré-escola aijo oljetivo é preparar para a #fabetizag®, concebida cmo a transmissio de
um codigo de transcricdo. A énfase nos aspedos gréficos, no ensino s letras e nimeros dificulta ainclusdo desses aspedos
em contextos de mmunicago red.
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IMPLICIT CONCEPTIONS IN PEDAGOCICAL PRACTICES AT ONE PRESCHOOL

ABSTRACT. There ae several forms to conceve preschod aims and the manners that the teader shoud conduct
pedagogicd adivities. How such conceptions are aticulated in pradice? During one acaemic yea we observed ona daily
basis the adivities developed by a group d 22 peschoders (ages 4 to 6) attending a private schod; the procedures used in,
the mntents of, and the duration o ead adivity were recorded. Structured adivities occupied about half of the time eab
month. Among structure adivities, copying, painting, cutting and pesting, freestyle and dreded drawing occupied most of
the time. With regard to content, those related to Writing and Socia Studies were given more anphasis than those related to
Math and Sciences. We infer from those pradices a mnception o preschod whose goal is to prepare to literagy, which is
conceived as transmisson d a transcription code. The enphasis on graphic aspeds in teading letters and numbers hampers
their inclusionin red communicdive mntexts, wasting the time that could be assgned to the teading of Sciences.

Key words. Pedagogicd Pratices; Preschod; Implicit Conceptions.

Existem vérias maneiras de se @nceberem os O desenvolvimento cogritivo ndo esta limitado ao
objetivos da pré-escola, a forma wmo o gofeswor contexto escolar, mas é nele, principamente, que a
deve oonduwir as atividades e ®mo as criangas devem crianca eitra en contato com o0 conhedmento
ser introdwidas a ecrita, a matemdtica e as  sistematizado. Isto pode ter inicio na pré-escola,
conhedmentos basicos das ciéncias naturais e sociais. dependendo das fungdes que a éa sgjam atribuidas.
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Abramovay e Kramer (1985 discutem quetro
funches da pré-escola, historicamente stuadas. A "pré-
escolaguardid’, que awmpria exclusivamente afuncé de
liberar as mées para 0 mercado ck trabaho, atendendo
apenas as necessdades de subsisténcia das crianges. A
"pré-escola preparatdria’, que tinha por  ohjetivo
compensar as deficiéncias das criangcas das clases
popuares, sua miséria, sua polreza e anegligéncia de
suas familias, preparando-as para adfabetizac®. A "pré-
excola @m ohetivos en s mesmd’, que tinha po
ohjetivo promover o desenvolvimento goba e harmonico
das criangas, mas que e isentava de estabelece critérios
minimos de qudidade. E a "pré-escola om funcéo
pedagégcd. Eda Ultima @ncegpcd, dfendida pelas
autoras, considera que a préescola ndo visa,
exclusvamente, a preparac® para a dfabetizac®d ncs
moldes tradicionais; €a "..toma a redidade e os
conledmentos infantis como porio de partida e os
amplia, aravés de dividades que tém um significado
concreto para avida das criangas e que, Smultaneamente,
aseguram a ajuisicéo de novos conhedmentos’ (p.35.

Dependendo e @mmo se mncebe ainteracd entre o
proces e endgno-aprendizagem e o desenvolvimento, o
profesor da pré-escola pode sssumir diferentes posturas
na ondwgdo des atividades.

Vygasky (1989 discute trés concgpgdes da interac®
entre 0 poces® e aewsnogorendzegem e O
desenvolvimento, relevantes para edta reflex@o. A primeira
postula que o desenvolvimento receale a gorendzagem.
Neste cao, gande é&fase é dada @ desenvolvimento
esporténen, e 0 ensno B £ modra frutifero quendo
encortra, no sUjeto, estruturas cgpazes de a@smilalo.
SegundoVygatsky, concebido desta maneira, 0 ensno s
dirige para 0 pessdo, mra ajuedles fungbes gque ja s
encontram amadureddas. A segunda @rcepcdd patula
gue desenvolvimento é grendizado. Neste cao gande
énfase édada @ procedimento de ensino, em detrimento ca
atividade do sujeito e do confedmento prévio que ete
posaii sobre 0 assunto. SegundoVygatsky, ao identificar
osdais process, apropria mmpreenso dainterac® entre
ambos ficaprgudiceda. Por Ultimo, a @oncepcéd defendida
pelo autor é ade que 0 proces® de ensino-gprendizagem
precale o0 desenvolvimento, criando zones de
desenvolvimento proximd. A ingtrugéb escolar faz om
gue o nive de desenvolvimento pdencid das criangss,
acancado com a guda do profesor ou das colegas, torne-
s« red. Ou sga a interac® socid faz aanca o
desenvolvimento. Neste cao, a ingrugéo drige-se para o
futuro, para ajuelas fungbes que etdo em proces® e
amaduredmento.

A mangdra @mMoO SA0 aganizadas as atividades
escolares, seus contelidos, procedimentos e duraca, entre
outros aspedos, também revelam concepcdes ©hre a
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naturezados conhedmentos em foco: 0 Sstemade ecrita
dfabético; o sstema numérico dedma e os concetos
cientificos elementares.

Segundo Ferreiro (1989, a exrita poce ser
concebida @wmo codigo ck transcricd ou como sistema
de representac®. Por um lado, qundo a ecrita €
concebida @mo um codgo ck transcricdo des unidades
sonaas em unidades gréfices, sua grendzagem é vista
COmo a auisicdo de uma témica A énfase édada aos
agpedos gréficos, isto € a qudidade dos trags,
digtribuicéo espada das formas, arientacd predominante
e orientac® des caaderes indviduais. O endno s
dirige, entdo, pra o exercicio da discriminac®
perceptiva nas moddli dades audiovisuais. Por outro lado,
guando a exrita é onceébida @mo sSstema de
representac® da linguegem, sua grendizagem € vista
como a gropriacd® de um novo oljeto de mnhedmento,
ou sga, como uma grend zegem concetud que tem um
desenvolvimento proprio. E dada éfase ans aspedos
congtrutivos, isto €, aquilo que se quis representar e as
meios utili zados para aiar diferenciagdes, sendo centra
gue o dunocompreenda anaturezada representacap.

O dgema numéico dedmal € um sisema de
representacd® e, como tal, seu ensino poak efatizar os
agpedos graficos ou s aspedos congtrutivos (Ferreiro,
1986.

Di Martino (1997 discute dgumas concepeles hre
0 endno e déncias, contidas em dfirmagdes de
professores do Ciclo Béasico. Por Ciclo Basico a aittora
entende a pditica de requdificac@® da ecola pulica
asaimida pela Seaetaria de Educac®d de Sdo Paulo,
desde 1984. Esta medida excluiu a posshilidade de os
auncs Erem reprovados 2o final do pimeiro ano do 1
grau e velo acompanhada de investimentos na melharia
do trabaho resta fase inicid da escolarizac®. Algurs
profesores concebem que o ensno e déncias é
desnecessrio para aformac#® da aiancado Ciclo Basico
€ patanto, dspensdve. Outros profesores ndo
entendem o paqué da presenca deste mwmporente no
curriculo. Eles ndo contestam a presenca de déncias no
curriculo, maes claramente  @locam este apedo em
segundo peno, mra quando sobra tempo. Nesta
perspediva, o ensino ce déncias é descatavel, néo tendo
um papel impotante na formacd da aianca Esses
professores priorizam o ler, 0 escrever e 0 contar. Caso
cheguem a trabdhar dgurs contelldos de déncias, os
desenvolverdo totalmente dissociados dos primeiros, num
trabaho a parte ede uma forma, no minimo, dscutivel.
Outros professores € julgam despreparados para
trabdhar os contelides de déncias, pds estéo
preocupadas com a profunddade que aceditam que ete
ensno ceva ter. Por dltimo, exissem agudles que se
preocupam com os duncs. Eles aaeditam que o ensno
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de déncias envolve muita dstrac® e que os duncs do
Ciclo Basico aindando estéo preparados paraisto.

Estas concepcles, provavelmente, ndo se glicam
apenas a0 ensino s ciéncias naturals, mas também ao
ensino dsciéncias vcias.

Todas estas concepgdes obre diferentes agpedos da
préatica pedagégca na pré-escola podem s estudadas
separadamente. Trabadhos tedricos aportam agumas
combinagdes posdveis entre uma forma e outra de
conceber determinado aspedo. Por exemplo, a percepcéo
da pré-escola mm funcéo pedagdgca deve mmbinar-se
com uma @ncegpcédd do ensno da ecrita MO um
sistema de representac® (Kramer, 1985. A concepgéo
de dfabetizac@® como ensino concatual deve cmbinar-
£ @m uma Vvisso que privilegia a dvidade aito-
edtruturante do aluno (Ferreiro, 1986. A inclusio dcs
conte(idcs de déncias deve etar asociada a uma
concepedd de excrita cmo sistema de representaca (Di
Martino, 199). Temos, pa um lado, estudas tedricos que
andisam as posdveis concepgdes Dhre os ohjetivos da
préescola e de wmo o pofessr deve @nduwir as
atividades neste nivel de ensino e, pa outro lado, temos
estudacs empiricos que se fundamentam, basicamente, ncs
rdatos de professores. Na préatica pedagégca &
concepefes € encontraram combinadas de diferentes
maneiras, judificando pergurtar como estas concepgdes
se aticulam napréatica

O preente estudo teve por objetivo descrever e
andisar os tipos de dividades desenvolvidas durante um
ano letivo para uma turma de aiangas pré-escolares,
levandoem conta os contelidcs, procedimentos geraise a
durac® des atividades, inferindo destas observagies as
concepeles subjacetes e aforma mmo elas ® aticulam
napratica

METODO

Participantes: Uma turma de pré-escola (Jardim 11,
segundoexpressio usada naingtituicéo) de uma escolada
rede particular de ensino docentro da ddade de Belém,
funcionando pEla manha A turma ga omposta de 22
aduncs, sendo 11 meninos e 11 meninas, com idades
variandoentre 4 e 6 ancs.

Procedimento de mletar seis observadores, duncs do
tercdro ano do Curso de Pscologa da Universidade
Federa do Pard, se revezaam numa excda de rodizio,
abrangendotodas os dias da semana, durante 0 ano letivo
de 1996. Eles anctavam todsas as atividades redizadas a
cada dia, levando em conta os contelides, procedimentos
gerais e durac®. Poucos dias deixaram de ser observados
a cala més condderandose os feriados nadorais,
estaduais, municipais e proprios da escola. No tota,
foram observados 127 das de ala As observagdes
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focdizaram apenas as atividades orientadas ou que
dependam de uma intervencéo dreta da professra, as
quais chamamos de dividades estruturadas. N&o foram
objeto e obsarvac® sstemética & atividades que ndo
dependam de uma intervencdo dreta da profesora,
como as brincadeiras, as quais chamamos de dividades
ndo-estruturadas. Ndo dgnifica absolutamente, que
condderamos tais atividades ndo-edtruturadas Em
importancia para 0 desenvolvimento cogritivo, mas
significaque o foco da investigac® edtava nos tipas de
intervencdes feitas pela profesora.

Procedimento de andlise: Os registros diarios foram
andisados, classficandose os tipos de dividades que
possliam um procedimento gerd semelhante, ainda que
neles pudesem ser trabalhados contelidcs reladonados a
diferentes disciplinas. Os tipos de dividades encontradas
foram: desenholivre; desenho drigido; pintura, recorte e
colagem; copia; rodnha (segundo expressio usada na
escola); musicas, danca eteatro; histéria episcing, para
citar as mais freglentes. Em seguida, foram agrupados os
contelides espedficos de cala tipo de dividade
trabalhados no més, totdi zando-se o tempo ccupado pa
cadatipo cke dividade. A partir desta andli s, agruparam-
s 0s contelides reladonados com cada disciplina
(linguegem escrita, matemética natureza e sociedade)
pelos tipos de dividades, totdizandose adurac® des
atividades em cada disciplina, a calamés.

RESULT ADOS

Em primeiro lugar, cdculourse a porcentagem de
tempo aupada por ceda um dos tipos de dividades
redi zados a cala més, somando-se 0s minutos registrados
para caa tipo ce dividade edividindose pelo totad de
minutos observados no més.

Em todcs 0s meses, exceto junho, atividades néo-
edtruturadas ocuparam meis de 40% do tempo e, ncs
meses de margo e outubro, este percentua foi superior a
50%. Neste tempo, que ocorria principalmente noinicio e
no fina das aividades di&rias, as criangas, pa sua livre
iniciativa, brincavam com os brinquedas que trazam de
casaou que estavam disporivels nasala; com jogacs;, com
mass de moodar; desenhavam; folheavam livros de
histérias ou krincavam no parque.

Desenho livre; desenho drigido; pintura, recorte e
colagem e dpia, cuja éfase repousava no exercicio da
coordenac® viso-motora, foram atividades redizadas
todos 0s meses e ocuparam, jurtas, um percentud
superior a30%, em cadamés.

A rodinha, naqual eram dadas as explicagdes e @am
feitas as conversas coletivas, as histérias (contadas e
agumas vezesinterpretadas e dramatizadas) e s musicas,
dancas e tearo, também foram atividades redizadas em
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todos 0s meses, ocupando um percentua de tempo
sempreinferior a20% dotempototal observado.

As outras atividades (passio pela excola; blocos
l6dcos, cinema; banco; vivéncia das profises; tirar
fotogrefias; vista a parque Dobdénico; ligar letras com
paavras, montar pdavras, ditado, somar e subtrair;
trabalhas com sucaa; deicbes smuladas e escrever cata)
ocorreram em apenas um ou das meses, ocupandotempo
redwzido.

Em segundo lugar, cdculouse a parcentagem de
tempo acupada par atividades reladonadas as disciplinas.
escrita, matemética, natureza esociedade.

O tempo totd andisado corresponce a cecade 30%
dotota detempo olservado, pas excluiu-se o tempo des
atividades ndo-estruturadas, como também o tempo do
desenholivre, da piscina edas histérias que ndo estavam
diregtamente reladonados as disciplinas. Do tota de
tempo acupado pa edtas atividades (9198 minutos), 40%
rdadonavam-se diretamente a escrita, 39.746 a
sociedade, 17.226 a matemética e aenas 3.044 do
tempofoi ocupado pa atividades reladonadas a natureza

Em tercero lugar, cdculorse a porcentagem de
tempo aupada par cada tipo ce dividade, em cada
disciplina.

Entre & aividades que ewolviam a exrita, a que
ocupou mais tempo foi a de @pia (65.58% do tempo
ocupado pda discipling). Os contelidcs destas cOpias
foram: as vogais; encortros vocdicos; familias slébicas
dasletras"v", "p", "m" e "n"; paavras e frases formadas
com elas, pa exemplo: "Papai viu o ppd’, "A avevod'; e
frases reladonadas com as datas comemorativas como "A
avore éncsa anigd', "O Natal é bonto". A segunch
atividade om meior durac® foi a rodinha (13.370),
once @am explicadas as formas das letras (mailisculas e
minUsculas; cursiva ede forma); os encortros vocdicos,
soli citavarse que & criangas disesem paavras iniciadas
com uma letra ou silaba; era feita aleitura de palavras e
rétulos; era mostrado como montar palavras a partir de
silabas, etc. Nas atividades de pintura, recorte e olagem
(6.68% do tempo dhs atividades de ecrita), as criancas
eram solicitadas a pintar e recrtar letras, o gue ocorreu
nos primeiros meses do ano. Nos Ultimos meses do ano,
as criangas foram soli citadas a montar palavras com letras
e slabas (5.00) e faze ditado ce padavras Sltas
(5.4%%). Atividades que opatunizavam a exrita
eporténea en Stuac® comuricdiva escrever cata
(1.630) ou escrever higtéria (0.81%) foram pouco
freqlentes e sO acorreram ao find doano.

Entre a5 atividades rdladonadas a matemética, ndou-
e gue, como e excrita, estas foram mais freqlentemente
de ®pia (37.63%0 dotempo totd ocupedo pela discipling).
As criancas copiaram; linhes curvas e retas, formas
geométrices, deta, nimeros e alicies. Nas atividades de
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pintura, recorte e olagem (22.73%) foram trabahadas,
dém da forma de cala nimero, a @ntagem de objetos
desenhadcs e a acrita dos nlmeros corresponcentes ou o
colar pditos e pedags de papéis correspondntes a um
nimero dedo. Na rodnha (18.94%) era feta aleitura do
cdenddio, contagem; eram dadas explicagies dhre o
conceto de grande epegueno, e explicages ohbre alicéb e
subtrac@®. No desenho drigido (9.97®46) foram trabahados
0s conceitos de grande epequeno e o desenho e objetos
em quantidades correspondentes anlmeros dadaos. Somer e
subtrair (5.08%6) 6 ccorreu no més de novembro. As
demais dividades ocorreram com um tempo muito
reduzido.

As atividades reladonadas a sociedade foram mais
freqlentemente de pintar, recortar e @lar (27.50%6 do
tempo ccupado pda discipling); desenhar (25.58%); e
musices e dancas (22.126), quese sempre @m temas
reladonados as datas comemorativas como Pascoa, dada
arvore, dado indo, da das mées, festas juninas e Natal.
Ocorreram, com duracd® menor, opatunidades de &
criangas copiarem frases redladonadas a etas datas
(7.119%) e recdoerem expli cages ou conversarem sobre 0
significado das mesmas (Rodinha = 6.626). Ocorreram
algumas opatunidades nas quais as criangas vivenciaram
stuagdes ocioculturais, como a vivéncia das profises e
as decles smuladas, mas estas ocuparam uma
porcentagem de tempo muito reduzida.

Nas atvidades reladonedas a natureza que
ocuparam apenas cearca de 3% do tempo dbs atividades
rdadonadas as disciplinas, foram trabahados os
asauntos. partes do corpo humano, animais domésticos e
selvagens, partes da avore e omo a plantarespira ebebe
agua. Além dis®, as criancas fizeram um passio a um
parque 2p0bdanico.

DISCUSSAO

Os resultados do pesente estudo mostraram que 0
tempo dbs atividades dos pré-escolares estava dividido,
quese na metade, entre dividades edruturadas e
atividades ndo-estruturadas.

Agpedos importantes do  desenvolvimento motor,
socid, afetivo e mgritivo dos pré-escolares estavam em
desenvolvimento, duante & atividades ndo-estruturadas.
Eles interagiam com os colegas, brincavam de fazde-
conta, modelavam mess, brincavam no parquinho, etc.
Mas edas aividades ndo foram avo de observagies
sstemdticas no presente estudo.

S0 as atividades estruturadas foram ohjeto de andlise.
Esta andlise onsiderou a durac® dcs tipos de dividades
em cada disciplina e mosirou e foram enfatizados as
atividades perceptomotoras e os aspedos gréficos da
escrita e dos nimeros. O trabaho em torno de datas
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comemorativas ocupou qase ametade do tempo destas
aividades, enguanto s trabahos reladonados a0
conledmento domundo ratural foram pouco freglentes.

A énfase nos exercicios perceptomotores, pa um
lado, po@m ser impartantes namedida en que gudam a
crianca ater disciplina, num periodoem que os centros de
discriminac® e inibicdb do sSstema nervoso comecan a
amadurece (Galvéo, 1999. Por outro lado, estes
exercicios enfatizavam os aspedos graficos das letras e
nimeros, em detrimento do trabalho com os aspedos
construtivos destes objetos de mnhedmento.

Podemos dizee que @ atividades edtruturadas
visavam, solretudo, a preparac® para a #fabetizac® e
paa a @rendzagem dos nimeros, concebidos mais
como codgas do que mmo sistemas de representacé. A
énfase @a dada a exercicio da mordenacd® motora fina
(desenhcs dirigidos; pintura, recrte e colagem; copia).
Além dis®, estes conhedmentos foram ensinados como
uma témica através da qua se pretendia o daminio
progressvo e wmulativo da mecéiicaneles envolvida: o
desenho s letras e dos nimeros, a &ciac®d
som/grefia; a alicéo de letras para formar silabas e destas
paraformar palavras, etc.

No contexto da ingtrucéo sobre a ecritg, fica dara a
concegpecdd da interac® entre  desenvolvimento e
ingrucéo que identifica os dais processs. 1s  pockria
s expres® dzendose que a crianga se desenvolve
seguindo @& pasos dos procedimentos utilizados pelo
profesoor - por exemplo, qe da grende a ler
dominando pimeiro a familia do "v" depais a do "p", e
assm sucessvamente, paque esta foi a maneira @mo o
professor introdwziu o conte(ido. As opatunidades que &
crianges tiveram para ecrever eportaneamente foram
raras. A profesora mnsderava inadequado derece as
criancas tais atividades, ja que das ndo conhedam todo o
dfabeto. Pareceser ignaado ofao de que & criancas
condroem hipéteses bre a linguagem escrita e que
reaiam aspedos importantes do sistema, mesmo antes de
contece o vdor convencional das letras. Ou sga, os
aspedos condrutivos, agulo que a cianga quis
representar e & formas que usou para giar
diferenciagdes, sfo deixados de lado, revelando uma
concepcéd de ecrita Mo um codgo ke transcricdo de
unidades naas em unidades gréficas, asociada, como
vimos, a uma oncepcdd gue identifica o proceso de
ensino-aprendzegem e 0 desenvolvimento.

A preocupacd® em preparar para a #abetizac®,
concebida @mo o ensino ce um codigo ke transcricéo,
com énfase nos aspedos gréficos, dficultasuaintegrac®
as outras disciplinas. Se & criangas devem ler e ecrever
com as familias slabicas que etdo sendo trabahadas,
como podm ecrever solbre suas observagdes e
pesquisas?. A escrita, desta forma, fica enpolredda de
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outras das slas fungles ociais para servir a uma fungéo
meramente escolar. Como conseqiéncia, a dividade de
excrever pock passr a ter powo dgrificado mra a
crianca

A énfase nos agpedos percgotomotores também
amntecal notrabadho em torno dis datas comemordivas.
Tais aividades podem ser adequedas para afaixa @&riadas
criancas, umavezque, participando destas datas, aindaque,
na maior parte do tempo, recrtando, colando, pntando e
copiando, elas estdo tomando farte de eventos importantes
para a citura de sau gupo socid. S6 uma andise mais
detdhada da interac® profesor-duncs e aitre duncs
poceriadizer s2 e omo, duante tais atividades, asrdlagdes
interpessai's estavam sendotematizadas.

A integrac® dcs contelidcs das disciplinas tem sido
defendida tanto pa autores preocupados com 0 rocesso
de dfabetizacé@ quanto pelos que etdo preocupados com
0 ensino e déncias (por exemplo, Di Martino , 1991
Moraes, 1995 Ferreiro, 1996.

A propcsta de organizac® dcs contelldos na pré-
escola an torno e “temas geradores’, feita por Kramer
(1999, parece interessante para garantir a integrac®
entre & disciplinas. Nesta propasta, a partir de temas de
interese das crianges, sfo trabahados contelidcs das
diversas dreas. Outra posshilidade é aorganizac® do
curriculo por projetos de trabaho, em que a acrita eos
nimeros $0 instrumentos usados nas diversas pesguisas
gue os duncs fazam (por exemplo, Hernandez eVentura,
1998. O Referencid Curricular Nadond para a
Educac® Infanti (MEC/SEF, 1998, que incorpora
aspedos importantes da experiéncia internadonal sobre
educac® infantil, entre outras orientagdes didaticas,
também ind caos projetos de trabaho.

Uma das experiéncias de educaca infantil mais bem
sucedidas do mundo e @mmentada par vérios autores
(Ghedini, 1994 Faria, 1994,1995 Edwards, Gandni e
Forman, 1999 é ade Reggo Emilia, no nate da Itdia.
L& também os pré-escolares trabalham em projetos. Eles
solucionam problemas cooperativamente, em pequenos
grupcs de, no maximo, cinco criangas. O curriculo é
informal. H& um foco sistemético solre arepresentac®
smbdica Cada aianca é pecebida @mo Urica e
protagonista do seu proprio crescimento. Os professores,
adém das fungbes tradicionais de promover as
aprendizagens das criangas, mangar a sda de alla,
preparar 0 ambiente, dferece incentivo e orientac®,
comunicar com outras pesgas importantes (pais, colegas,
administradores, pubdico em gead) e busa o
crescimento profissond, enggjam-se pditi camente para
defender a caisa da educac® pubica preace efazen
pesguisas sstemétices obre o trabaho dario em sdlade
aula, visando dfusdo profissond, plangamento do
curriculo e desenvolvimento do pofessor. Entre muitas
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outras caaderidices interessntes, destacase a atreita
rdlacd® familiacomunidade nas escolas de Reggo
Emilia

As corcepeles de  aiancag  gprendizagem
cooperativa; curriculo informd; papel do pofesor e sua
formac® corntinuada e a relac® escola-comunidade
contrastam com a redidade da pré-escola observada no
presente  etudo. Acreditamos que o cen&io que
andisamos ainda ésemehante aredi dade da maior parte
dasescolasbrasileras.

Neste mntexto, a mncepcéo de dfabetizac®d parece
ter um papel central no dangamento de dividades parao
Ultimo ano ch pré-escola. Concebida cmo o ensino ce
uma témica com énfase nos aspedos graficos,
determing, pa um lado, todo um periodo peparatério
gue, desconsiderando G conhedmentos prévios e &
hipdteses das criancas, visa, principdmente, o treino ce
discriminac® percepto-motora. Por outro lado, dficulta a
inclusio da exrita en contextos de wmunicac® red,
inclusve na leitura e acrita do mundo socid e naturdl.
Concebidos como um ensino concetual, de novos objetos
de omnhedmento, com énfase nos agpedos construtivos,
0s sstemas de representacd (desenho, escrita, nimeras,
efc.) podem ser gprenddos de uma maneira informdl,
gperfeicoandose a@s powos, dentro de ntextos
significdivos.

Mudances de mncepgdes e préticas pedagdgcas
passam, necessriamente, pela formac® do pofesor,
espeddmente ajuela que se rediza en seu ambiente de
trabaho, como reflexdo sobre a prética (Hernandez,
1998.

O presente estudo fez parte do pojeto de pesguisa
Investigando o dsenvolvimento cogrnitivo e intervindo na
préescola que tinha pa ohetivos & obsavar,
diariamente, as atividades ofereddas a esta turma de pré-
escolares; b) documentar a evolugéo das conhedmentos
das criancas em véarias &reas (narrativas, desenhas, etrita,
matematica, conceitos cientificos e jogo de damind) e 9
informar e discutir com a profesra da turma e outros
téaicos resporsaveis peo pangamento escolar, os
resultados destas observagdes e avdiagdes. A nosa
expedativa @a ade que, a modrar para aprofesora,
periodicamente, os resultados da avaliac® de seus duncs
e das observagdes em sdla de alla, isto podkrialevala a
reformular 0 pangamento e exeaucdo dbs atividades o
que, pa sua vez teria detos nos resultados das
avdiagies e obsarvages subsequentes. Isto réo
amntecal ou rd80 se tornou visivel aos nosLS
instrumentos de observac®. Acreditamos que a atratégia
utili zada ndo foi suficiente para promover melharia das
préticas docentes na pré-escola.

Pesguisas futuras poderiam se preocupar em ohter o
relato da profesora sobre suas concepgdes ao longo do

Alvesecoals.

proces; focdizar mais detalhadamente & interagdes
profesor-auncs e aitre duncs, levar em conta o
desenvolvimento sacio-afetivo, tdo impartante quando se
pensa o curriculo para estafaixa dédria e onsiderar outras
edtratégias para promover mudancas nas concepcdes e
préticas de profesores. Além do tempo qe um professor
trabdha de uma deeminada forma, exigem
condcionantes ingtitucionais que @ntribuem para que
estas concepcdes e préticas € perpetuem.
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