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RESUMO. A influéncia da Psicologia na @mnstrucédo doide&io pedagdgico, no inicio do séaulo XX, teve mmo cendrio o
ingres de uma grande massa de aiangas nas escolas nas wciedades industrializadas e o advento das idéias evolucionistas,
que gortavam a necessdade imperiosa de estudo e cmpreensdo do desenvolvimento infantil. Entre & temétices que
expressam as discusDes educadonais que ocorreram em todo ese séallo e, até hgje, sdo questdes presentes no debate da
area podemos destaca: a relag® entre desenvolvimento e grendizagem, aimportancia da educacé® para o desenvolvimento
do psiquismo e o0 papel do profesr no poceso ensino-aprendizagem. O objetivo do pesente artigo é examinar como
aparecem tais teméticas no pensamento de J. Dewey, E. Claparéde, J. Piaget, H. Wallon e L.S. Vygotsky. E posdvel
identificar duas posicOes entre & quais € situam esses autores: a) aqueles que subardinam o proces pedagégico ao
desenvolvimento das estruturas cognitivas da aianga, considerando qe o contelido késico a ser desenvolvido ra educac® éo
proprio proces de pensamento; b) os que mnsideram que ha um papel definido para a ecola, 0 de ensinar contelidos
cientificos e socialmente relevantes, ou seja, posshilitar & aiancao daminio das conhedmentos exigidos pela sociedade para
o futuro, considerando quetal aprendizagem é um dos principais motores do desenvolvimento.
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PSYCHOLOGY, EDUCATION AND TEACHING

ABSTRACT. The influence of psychology on constructing the pedagogic principles at the beginning of the 20" century had
as its <enario a grea number of children entering schods in the industriali zed societies and the avent of evolutionist ideas
which pdnted ou the ésolute necessty to study and understand children’s development. Among the themes which run
through educational debates and accurred al along the century and, until today are present, we can highlight: the relation
between development and leaning, the importance of educaion in developing psychism, and the teader role in the
teadiing/leaning process The purpose of the present article is to examine how these themes appea in the thoughts of
J.Dewey, E. Claparéde, J. Piaget, H. Wallon, and L.S. Vygotsky. It is possble to identify two dffering groups in relation to
these themes: (i) those who subardinate the pedagogicd process to the development of the dild’s cognitive structure,
considering that the basic content to be developed by educdionis the thinking processitself; (ii) those who consider that there
is a definite role to be played by the schod, that of teading scientific and social relevant contents, that is to say, enable the
child to control the knowledge demanded by society, considering that such leaning processis one of the main vehicles of
development.

Key words: Psychoogy and education; psychology theorists; development and leaning.

O reawrso a Psicologia tem sido uma marca
constante no modo e encarar e buscar solucfes para
os problemas educadonais da modernidade. No
Brasil, esta relac@ estreitou-se nas primeiras décalas
do séallo XX, mais predsamente nos anos 20 e 30,
momento em que a sociedade brasileira se via &
voltas com as exigéncias da modernidade capitalista
A Psicologia, com suas témicas inovadoras, era
atribuido o mpel de disciplina wadjuvante na

construg& de um novo hamem, espeda mente por sua
contribuicd aos aspedos metodddgicos do ensino,
OuU sgja, 0 COMO ensinar. Naquele momento, esta
questdo revestia-se de importancia fundamental diante
da necessdade de escolarizac® das massss, ja que
eram altos os indices de anafabetismo no Pais e os
discursos modernizadores de importantes educadores
nadonais como, pa exemplo, Lourenco Filho (1930,
exigiam sua eradicac®.
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Sobre ahistériada Psicologia no Brasil, consultar Lourenco Filho (1994, Massmi (1990 e Pessotti (1988).
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O estudo dodesenvolvimento infantil foi um dos
eixos da discussio dos autores que se dedicaram a
Psicologia e aEducac® noinicio doséaulo XX, gque
ficou conheddo como 0“séaulo da aianca’™.

SegundoWarde (1997, p.303 a aianca digura
se @mo o poro “de virada” das relagdes entre
Psicologia e Filosofia € po dewrréncia, entre a
Psicologia e a Pedagoga. Os fundamentos desta
discussio estéo enraizados nas teorizages redizadas
no momento em que havia a preocupacd® com a
constituicdo de uma pedagoga dentifica e om o
futuro da propria déncia psicoldgice’.

As descobertas redizadas, na goca ncs canpos
daFisiologia, daBiologia edas ciéncias experimentais
exerceeam influéncia direta sobre a @éncia
psicolégica, como demonstra Cunha (1994: as
descobertas da Fisiologia evidenciaram a importancia
das atividades cerebrais para intermediar a interacé
entre o arganismo e os estimulos ambientais; na
Biologia @ idéias evolucionistas redcaram o papel da
adaptacd® do oganismo a0 meio nNo pocesv de
evolugéo das espédes, e & influéncias das ciéncias
experimentais ©bre ateoria do conhedmento fizeram
com que o conceito de inteligéncia, considerada mwmo
cgpaddade adaptativa e operante do aganismo sobre
0 meio, ganhasse forga eimportancia sobre o conceito
de espirito.

Ao mesmo tempo, configuravam-se novas
condcBes para o0 desempenho do trabalho res
sociedades indwstriali zadas, espedalmente aexigéncia
de preparac® formal, o que levou a dispensa do
trabalho infantil e & ingreso de uma grande massade
criancas nas escolas. Segundo Leite (1972, no
momento em que & crianges chegaram as escolas
surgiram trés problemas que dnda hoje séo oljeto de

2 A expressio “séallo da aianca” foi cunhada por

Suchoddski (1978 p. 83), mas aimportancia do estudo ca
crianca nas discusHes pedagdgicas é destacala por autores
como Charlot (1983, na Europa, e Leite (1972, no Brasil.

A relac@ entre Filosofia ePsicologia étema discutido pa
Warde (1990; a aitora demonstra wmo o Positivismo
opera a disolugdp da mncepgdo classca de Filosofia,
tornando ouras ciéncias suas herdeiras. A Psicologia foram
entregues 0s temas referentes & Teoria do Conhedmento e
a0 humano individuamente mnsiderado; a Sociologia
couberam os temas relativos ao coletivo; e aEpistemologia,
considerada como Teoria da Ciéncia, aqueles que tratavam
da normatizac® dcs procedimentos de investigac®
cientifica Foi justamente sobre o canpo educadgona que &
ciéncias humanas, j& positivizadas, exerceram suas maiores
influéncias conformando, pragmética e enpiricamente, as
pridticass e & ingtituicdes educadonais. A Psicologia
asumiu como referéncia, para o estudo de fatos humanos,
as leis da natureza postulando a prevaléncia do método e
daobjetividade.
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atencdo de psicélogas e educadores: a inteligéncia, a
aprendizagem e & diferencasindividuais.

As idéias evolucionistas aportavam a necessdade
imperiosa de estudoe compreensao do
desenvolvimento infantil, pds a aianca ja ndo era
considerada um adulto em miniatura, € 0 ingreso
massgvo das criangas na escola exigia a eplicac® das
diferentes resultados por elas alcangados no proceso
de escolarizac®. Essas foram questbes de pesquisa a
gue se dedicaram psicélogos e educadores da éoca

Entre & teméticas que expressam as discusdes
educadonais que ocorreram em todo oséaulo XX, e
até hoje sdo questdes presentes no cebate da &ea
podemos destaca: a relacé entre desenvolvimento e
aprendizagem, a importancia da educac® para o
desenvolvimento do psiquismo e o papel do pofessor
no proces de ensino-aprendizagem.

O objetivo do pesente atigo € eaminar como
foram tratados eses temas no pensamento dcs
tedricos da Psicologia que tiveram grande influéncia
sobre @& idéias pedagogcas do séalo XX.
Consideramos que tal andlise pode auxiliar a
elucidacd® de questBes que se wlocam ainda hoje nas
discusies pedagddcas e sobre & quais o psicdlogoé
chamado, constantemente, a posicionar-se.

J.F. HERBART E J. DEWEY: A IMPORTANCIA
DO METODO E DA REFLEXAO
PARA A EDUCACAO

O primeiro dos grandes pensadores que revelou
preocupac® com os fundamentos cientificos que
deveriam nortea a ac® pedagdgca foi o fildésofo
ademd Johann Friedrich Herbart (17761841).
Herbart aceditava ser necessrio, naquele momento,
explicar cientificamente o proces de auisicédo de
conhedmento, ja que & préticas pedagdgcas ndo
deveriam mais pautar-se pelo bam senso ou [Ela ate
de ensinar. Seu pensamento pedagogco alicecava-se
em duas bases. na Etica entendida como filosofia
prética, gue tinha cmo tarefa estabelece os fins da
educacd; e na Psicologia, ciéncia que definiria os
meios radonais parase chegar a educaca.

Percebe-se en Herbart um grande esforco no
sentido e explica o funcionamento da vida mental.
Suas idéias tiveram forte influéncia da teoria kantiana,
0 qe o leva apropa a onsciéncia wmo nicleo da
vida mental, formada por representagdes do red e
tendo como caaderisticas a unidade e aoperac®
sobre s mesma; concebia “(...) a psicologia @mo
meio para a eucac® articular e organizar, na
reflexdo, a experiéncia empirica das representagdes
diversas e mnflitantes’ (Costa, 1993, p.135136).
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Herbart foi um importante aitico da teoria das
faauldades mentais para a &plicaca davida psiquica
que ea abase tedricada educac® tradicional classca
vigente na maioria dos s$stemas escolares europeus e
norte-americancs. A teoria das faauldades mentais
postulava que amente ga dotada de faauldades inatas,
como atencao, percepcdo e memoria, que deveriam ser
treinadas pelo exercicio, pelarepeticéo.

Ao serem divulgadas as idéias de Herbart fora da
Alemanha, no final do séallo XIX, Warde (1997
destaca que foi John Dewey (18591952, educador
estadunidense, um dos primeiros a amitir a
importancia da aitica herbartiana para o campo
educadonal.

Na avaliac® de Dewey (1959, o gande mérito
de Herbart foi postular que o ensino réo é tarefa do
acao ou dh roting, e deve-se mnsiderdlo uma
atividade mnsciente, intencional, com método e
proces® definidos. Nesta perspediva, é aribuido um
papel exclusivo a matéria de estudo,ao conteldo, @ra
0 desenvolvimento mental e moral da aianga ou sgja,
“0 espirito consiste naguilo gue foi ensinado” (Dewey,
1959, p.77. O profesor asaume, nessa perspediva,
uma importancia fundamental, pds tem o dever de
instruir os discipulos, através de métodas consciente e
adequadamente formuladaos e enpregadas.

A critica de Dewey a Herbart reca sobre a
omissio doaspedo ativo da grendizagem da aianca
Dewey discordava da forma exagerada de mnceber a
influéncia da matéria goresentada do exterior sobre a
formac® do espirito, ja que mnsiderava a cianca
“(...) um ser vivo de funcBes ativas e espedais que se
desenvolvem pela redirec® e combinac® em que
entram quando se pdem em contado ativo com 0 seu
ambiente” (Dewey, 1959, p. 7V.

Além dis®, a elucac® ndo era simplesmente o
resultado dainstrugdo mas, sim, “... umareonstrucéo
Oou reorganizacd da eperiéncia, que eclarece e
aumenta o sentido desta e também a nossa aptiddo
para dirigirmos o0 curso das experiéncias
subseqlientes’ (Dewey, 1959, p. 8R

Dewey concebe o hanem em um proces de
continua interac® com O meio que O circundh,
percebe-o0 agindo sobre 0 meio ambiente etendo ¢k
adaptar-se & condcdes ofereddas, ao mesmo tempo
em que eta aaptacd®d resulta en uma mehor
utilizac® deste mesmo meio. O homem se @nstréi na
ambiéncia socia, pds “o meio social cria & atitudes
mental e anocional do ocedimento dcs individucs”
(Dewey,1959, p.17, exercendo um influxo formativo
e eucdivo.

Assm, a ecola teria @wmo papel ser um meio
espedamente preparado parainfluir na direcé mental
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e moral dos que afreqlientam, cumprindo trés funces
espedais, conforme define Dewey (1959: a)
proparcionar um ambiente simplificado, seledonando
as experiéncias (teis e estabelecendo uma progressio,
com o oljetivo de conduwzir os aluncs a mpreansio
red das coisas mais complexas, b) eliminar os
aspedos desvantajosos do meio ambiente que exercem
influéncia sobre os hahitos mentais; ¢) coordenar, na
vida mental de cala individuo, as diversas influéncias
dos véarios meios ociais em que vive.

Percebe-se que a acola é dribuido un pape
fundamental de seledonar as experiéncias Uteis
redizadas pela humanidade para @nstruir os
contelidos cogritivos necessrios a uma sociedade
futura mais perfeita, uma sociedade democrética além
de harmonizar o ambiente social para posshilitar o
desenvolvimento do pensamento reflexivo, exigéncia
dess sociedade’. A ela ndo cabe ensinar a l6gica de
investigac®, que é inerente a epéde, mas criar
condcdes para o seu desenvolvimento.

Os pontos esenciais para 0 desenvolvimento do
pensamento reflexivo pela escola podem ser assm
sintetizados:

(...) primeiro, que o auno estga en uma
verdadeira situac® de experiéncia— que hagja
uma dividade cntinua ainteressklo pa si
mesma; segundg que um verdadeiro
problema se desenvolva nesta situag&® como
um estimulo para 0 ato de pensar; tercero,
que de poslyia o0s conhedmentos
informativos necessrios para &ir nessa
situac® e faca & observagdes necessirias
para 0 mesmo fim; quarto, que Ihe ocorram
sugestdes para asolugéo e que fique a cago
dele desenvolvé-las de modo kem ordenado;
quinto, que tenha opartunidades para pér em
prova suas idéias, aplicando-as, tornando
lhes clara asignificac@® e descobrindo po si
proprio o valor delas. (Dewey, 1959 p.17%
180).

Apesar de enfatizar a dividade do auno, Dewey
ndo desconsidera o papel do pofesor no pocessd
educdivo, ja que o pensamento depende de fontes
informativas e de dguém que & organize
adequadamente para 0 seu desenvolvimento, sem, no

4

Cunha (1994 p. 35) considera que, na ncepcéo
deweyana, o pensamento reflexivo tem uma funcéo
instrumental, ou seja, originase no confronto com
situagbes probleméticas, sendo sua finalidade prover
0 homem de formas mais adequadas de
comportamento para eifrentar as stuagdes, o que
gera mnsegiiéncias tanto inteledtuais quanto morais.
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entanto, fornece solugdes ja prontas para oS
problemas.

Como Herbart, Dewey considera 0 ensino uma
atividade mnsciente, intencional, com método e
proces definidos. Diferentemente de Herbart, no
entanto, Dewey ndo separa os fins dos meios da
educac®. Ao pastular que o fim da elucac® seria a
construcdo de uma sociedade democrética, aaedita
que, necessriamente, 0s meios deveriam estar
reladonados a isto, sendo passhilitadores desta
empreitada. O conflito entre individuo e sociedade,
que se manifesta an objetivos distintos para a
educac® - desenvolvimento do pensamento ou
adaptacé as condcdes ciais—, ndo tem sentido para
Dewey. Para de, educar implica desenvolver o
pensamento doindividuo em contato com a altura a
gue pertence

Cabe destaca que Dewey € identificado como um
dos mais importantes  representantes  do
escolanovismo, que foi, segundo Lourenco Filho
(1978°, um movimento que floresceu no inicio do
séaulo XX e tinha por base um conjunto de principios
gue procuravam dar um novo tratamento aos
problemas da educac® em geral, ou sgja, o trabalho
escolar, suas condcdes e resultados, mediante novos
presaupcstos e métodas de investigac cientificos.

O PENSAMENTO DE E. CLAPAREDE:
O DESENVOLVIMENTO INFANTIL COMO
FUNDAMENTO DA PEDAGOGIA CIENTIFICA

Apesar de também ser um dos representantes do
movimento escolanovista e @mpartilhar a aiticafeita
pela Psicologia Funciondlista dos Estados Unidos a
escola tradicional e a filosofia epeadlativa e
metafisica, Edouard Claparede gresenta dgumas
diferencas, espedalmente com relac® a Dewey. Foi
pela Filosofia que Dewey ingressou m Psicologia,
abordandoa, a principio, do anguo da teoria do
conhedmento (Claparéde, 1959; ele mesmo, no
entanto, teve um ingresso dferente na Psicologia, pela
Biologa (Claparede, 1959. Esta diferenca teve
conseqiiéncias importantes para o desdokramento de
sua ohra, j4 que é do porio de vista bioldgico e
experimental que procura mwmpreender a aianca

Claparéde aceditava que somente a Psicologia
poceria dar um fundamento cientifico a Pedagoga,
sendo recessrio estudar as manifestagdes naturais da

Foram consultadas duas edi¢bes do livro de Lourenco Filho
Introdugdo ao estudo daEscola Nova, as de 1930 e de
1978 a segunda é uma dlicdo revisada pelo autor e
ampliada.

Carvalho

crianca e aelas conformar a ac® educaiva. Este
estudo deveria ser feito através de pesquisas
cientificas relativas a aianca e @ desenvolvimento
mental, sendo fundamental a preparacd® dcs futuros
educadores, tanto nosentido ¢k informé-los das novas
descobertas psicol6gicas, como para desenvolver neles
0 espirito cientifico. Foi com este objetivo que
Claparéde aiou, em 1912, o Ingtituto Jean-Jaaques
Rousseau, gle pretendia ser uma escola das ciéncias
da eucac®, aberta a todcs os educadores, e um
laboratério de pesquisas (Claparéde, 1959.

Na sua opinido, Herbart ndo conseguiu rediza
seu intento de fundamentar cientificamente a
Pedagoga, pa ndo poswir uma base psicoldgica
suficiente, ou sgja, ndo dava bastante importancia &
dominio afetivo e & inclinagdes individuais, ignarava
a hereditariedade e ndo conseguiu fundamentar
cientificamente sua dourina do interese. Segundo o
autor (Claparede, 1959, dds foram os principais
defeitos da Psicologia herbartiana que impediam de
torndla a base verdadeira e necessria para a
educac®: a) sua Psicologia ndo era uma Psicologia da
criancg b) ndo era uma Psicologia experimental
sancionada pela experiéncia.

A preocupacé® de Claparéde ea dcancar uma
visdo de mnjunto davida mental e de seu mecanismo.
Foi com base na mncepcdo hioldgica que encontrou
elementos para wmpreaender o dnamismo da mndua,
ancorando o fundamento do poces® ceebra no
aoordo entre anecessdade do aganismo e areac®
adequada cgaz de sdtisfazéla, acordo este
indispensavel a manutencdo da vida (Claparéde,
1959. Tal concepgéo hioldgicalevava-o a encarar 0s
fendmenos psiquicos ©b o pomo de vista do seu
papel, de sua fungdo ra vida, de sua utilidade. A
pergunta @a: para que serve ainteligéncia?

E dessa perspediva que @mpreende a
inteligéncia cmo um instrumento de alaptacd, qe
entra en jogo quando falham os outros instrumentos
de aaptacd hioldgica que sdo o instinto e o hahito.
Asdm, a inteligéncia mrresponck a necessdade de
adaptac® e, do porto ce vista bioldgico, esta an pé
de igualdade com todas as outras atividades que séo
estimuladas pela necessdade.

Claparede (1954, p.11pdiferenciainteligéncia de
pensamento, definindoa mo “a cgpaddade de
resolver problemas novos por meio do pensamento”.
Pode-se dizer que o hamem pensa porque €
inteligente. As questdes proprias do pensamento sao
veraddade e objetividade, pertinentes ao campo da
teoria do conhedmento; considerava que aPsicologia
cabia estudar a inteligéncia € conseqlientemente, a
aprendizagem.
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Atribuia @  psicdlogo dwas  misdes
complementares: descolrir as leis do desenvolvimento
que servem para todos os individucs, e a mesmo
tempo determinar as diferencas individuais que
existem entre & criangas, clasdficando-as em diversos
perfis mentais e psicolégicos (Claparede, 1930.
Justamente porque esta gpoiado ra Biologia, entende
que aindividualidade nada mais é do qte o resultado
da variac® proparcional dos caraderes da raca en
seus diversos representantes  (Claparéde, 1930.
Assm, o poblema da individudidade reduz-se a
identificar as aptidfes fundamentais que distinguem
entre s os diferentes individucs e que podem servir
para dassficalos em determinado nimero e tipos
bem distintos.

Compreendendo aptiddo como “... uma disposicéo
natural para mportar-se de ceta maneira, a
compreender ou sentir de preferéncia cetas coisas ou
a exeautar certas espédes de trabalho’ (Claparéde,
1959, p.14Y considera fundamental que a &cola leve
em conta & diferencas de atiddo e inteligéncia e
propicie & auno o dasenvolvimento de suas
habili dades particulares, paque “ir contra o tipo

individual é ir contra anatureza” (Claparéde, 1959, p.

149). E neste mntexto que se insere sua preocupacid
com os process de diagndstico psicolégico através
dos testes, um dos aspedos de sua obra que mais
influéncia teve sobre o trabalho e Lourenco Filho, no
Brasil.

Podemos identificar conseqiéncias pedagdgcas
deste pensamento distintas das daquele proposto pa
Dewey. Uma das diferences é aforma aom que os
autores compreendem a relac@® entre os fins e os
meios da educac@®: para Dewey ndo deveria haver
separacd® entre os fins e os meios da educac®, ou
sga, entre a Psicologia e aFilosofia; ja Claparéde
advoga eta separacd®, endtecendo o pape da
Psicologa eperimental para a acé pedagégca e
afirmando que “(...)a maneira de ensinar é, até ceto
porto, independente do fim dltimo da elucac®”
(Claparéde, 1930, p.17% Ao estabelece esta divisio,
também subardina os contetidos do ensino, osaber, ao
desenvolvimento dainteligéncia; em outras palavras, a
escola deve ensinar para desenvolver as caraderisticas
dainteligéncia (Claparéde, 1954, p.38

O papel do pofessor pode ser assm sintetizado;

(...) o educador, em vez de ser um plasmador
de dmas e epiritos, tornar-se-a um
estimulador de interesses, em vez de ficar no
meio do @lco (onde muitas vezes portifica,
sem outros resultados tangivels, a ndo ser a
satisfac@® de suas tendéncias autoritarias),
deverd, dai em diante, permanece nos
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bastidores, de once dispora e organizard o
meio da maneira mais favoravel ao despertar
das necessdades inteleduais e sociais da
crianca e @ inicio de suas andangas
inteleduais, de sua dividade, de seu esforco.
Funcd menos dearativa do que aque lhe
reserva a ecola tradicional, mas também té&o
mais eficaz E funcdo bem mais dificil e
delicada também! Logo, ndo é mais modesta,
sendo ma garéncial (Claparéde, 1959 p.
165-166).

As diferencas entre Dewey e Claparede também
se manifestam na forma de encaar a relac@® entre
Psicologia e Educac®. Warde (1997 sdlienta que o
primeiro considera que a Psicologia, entre outras
ciéncias, poce mntribuir para aorganizac® docampo
pedagdgco; ja o segundoconsidera que o pedagdgco
€, pa excdéncia, um campo & licacd dos
conhedmentos psicolégicos, isto € um campo
subardinado & déncia psicolégica

O PENSAMENTO DE J. PIAGET:
A EQUILIBRACAO COMO FATOR
CENTRAL DO DESENVOLVIMENTO

E no contexto educadonal dos anos 1930, nobgo
do movimento escolanovista, que se defendia a
importancia de mnhece a aianga e foi através da
influéncia poderosa de Claparéde que as idéias de
Jean Piaget (18961980 foram difunddas no Brasil.
Piaget foi um dos mais importantes colaboradores de
Claparede no Indituto J-J. Rousseal, tendo
ingressado ra ingtituicdo em 1921, corvidado pela
originalidade de seus trabalhos e da metoddogia de
pesguisa utilizeda. Sua preocupacd® principal,
diferentemente de Claparéde, ndo era mm as questdes
educadonais mas, sSm, com as questbes
epistemoldgicas. Redizou uma série de pesquisas
visando a descrever e compreender diversos aspedos
do desenvolvimento infantil, tendo como pano
fundoa questdo central: como o ser humano constréi o
conhedmento, ousgja, passa de um estado ce menor
conhedmento para outro de maior conhedmento.
Mesmo ndo manifestando uma preocupac® explicita
com a alucac®, suas idéias muito agradaram aos
educadores brasil eiros (Vasconcdos, 1996.

O fato de ter participado e ingtituicdes
internadonais como a UNESCO, duante vérios anose,

5 Conforme Vasconcdos (1996 p.53), Piaget dirigiu o

Bureau International d Educaion de 1929 a 1967 e
participou ca UNESCO (Organizac® das Nagdes Unidas
para aEducac®, a Ciéncia e aCultura) de 1946a198Q
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tendo como pauta de discussio os problemas
educadonais, fez @m que Piaget se dedicase, em
algurs artigos, a estas questbes. Sempre deixou claro,
no entanto, que ndo era um pedagogoe que o trabalho
de edtrair aplicages pedagdégdcas das pesquisas que
redizava deveria ser feito pelos educadores’.

Segundo Vasconcdos (1996, as pulicages de
Piaget dedicadas a educac@® tém em comum a defesa
dos métodos ativos e a proposta de trabalho
cooperativo como estratégia pedagdgca para o
desenvolvimento do pensamento experimental, da
raz®d, da atonamia e dos <entimentos de
solidariedade. A preocupac¢é da educac® deveria ser
a de formar individuos cgpazes de produzir ou criar, e
Nn&o apenas repetir.

Piaget (1978 postula que o desenvolvimento do
ser humano esta subardinado a dois grupacs de fatores
em constante interac: os fatores da hereditariedade e
da alaptac® hiologica, dos quais depende aevolucéo
do sistema nervoso e dos mecaiismos psiquicos
elementares, e os fatores de transmissso ou a
interac® sociais, entre 0s quais inclui a educac®.
Diferencia o aspedo psicossocial do desenvolvimento
esportaneo ou sicoldgico, considerando que genas
este Ultimo é o desenvolvimento da inteligéncia
mesma, ou sgia, “(...) 0 que a cianca rende por S
mesma, o que ndo lhe foi ensinado, mas o que dadeve
descobrir sozinha” (Piaget, 1983, p.211

O desenvolvimento da inteligéncia tem um ritmo
temporal que ewolve uma ordem e uma sucessio de
estagios, pds “(...) a onstrucdo de uma nova nogéo
supard sempre substratos, subestruturas anteriores e
IS0 pa regresDdes indefinidas’ (Piaget, 1983,p.215.
Temos ai o fundamento da teoria dos estégios, que
muito tem influenciado a educac® brasileira’.

Piaget indica que esta determinada sucessio ncs
estagios do pensamento deveria ser respeitada nos
procedimentos educadonais, pads “(..) a aianca
necessta passar por um ceto nimero de fases
Ccaaderizadas por idéias que aliante nsiderara
erradas, mas que parecan S&f necessrias para o
encaminhamento as lugdes finais corretas’ (Piaget,
1978, p.18 Assm, considera que “(..) SO podra
haver vantagens em respeitar as etapas (com a

Piaget manifesta-se espedficanente sobre eta questdo no
prefado que escreve para o0 livro de Aebli (1979
denominado A didética psicolégica, que tinha @mo
objetivo uma glicacd dasuateoria adidatica

8  segundo Vasconcdos (1996 p.267), até os anos 1980 os
piagetianos brasileiros estudavam, em sua maioria, 0s
aspedos estruturais da explicac® genética ou sga, 0s
estégios do desenvolvimento e sua caaderizac® em
termos de estruturas operatorias.
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condcéo, é daro, de mnhecélas o hastante para
avaliar suautilidade)” (Piaget, 1978, p.18

Tal posicionamento ratifica a @fase que dribui a
equili bracé como fator principal do desenvolvimento,
pois uma descoberta ewolve sempre asmilac® e
aoomodacd das estruturas cogritivas, um jogo de
reguagdes e mpensagdes. A direcd do
desenvolvimento, patanto, € o da equilibrac®
progressva, 0 que implica a posshilidade de
acderac® m oonstrucdo destas estruturas, e @
mesmo tempo a imposshilidade de uma acéerac®
que ultrapasse cetos limites. Os outros trés fatores do
desenvolvimento - hereditariedade (maturidade
interna), experiéncia fisica (ac® sobre os objetos) e
transmissio socia (o fator educativo) — sdo condcdes
necessrias, mas ndo suficientes para o0
desenvolvimento (Piaget, 1983.

Se 0 desenvolvimento envolve estagios ordenados
e sucessvos e depende, fundamentalmente, do
proceso de eyuili bracé, a grendizagem escolar fica
subadinada & estruturas de pensamento ja
construidas pela aianca Assm, as questdes
educadonais, tais como o contelido, & métodos de
ensino e o papel do professor, mesmo tendo un papel
formador necessrio ao proprio  desenvolvimento,
ficam subadinadas a0 proces® de @nstrucéo das
estruturas cogritivas, que tém como referéncia o
sujeito unversal, epistémico. Piaget indica a
importancia do professor como uma figura que incite
a0 desdfio e a reflexdo, recesstando, @ra is9,
conhece os estégios do desenvolvimento cogritivo.

O PENSAMENTO DE H. WALL ON: A EDUCACAO
COMO FONTE DE CONHECIMENTO
PARA A PSICOLOGIA

Se aPsicologia propcsta por Piaget foi a que se
tornou fegembnicana escolabrasileira, elando era, no
entanto, a Unica posshilidade de mmpreender-se a
crianga No mesmo periodo ch produgéo piagetiana
havia um outro modo ¢ cnceber as contribuicdes
psicologicas a educacd®, bem como as relagdes do
individuo com o0 meio social e a altura. Estas idéias
estavam presentes na obra de Henri Wallon (1879
1962, médico francés que procurou explicar a
evolugdo psicologica da aianga e sempre manteve
uma estreita relacé com as questdes educadonais em
toda asua trajetoria profissonal®.

9 wallon participou da Sociedade Francesa de Pedagogia,

presidindo-ade 193721962 e presidiu 0 Grupo Francés de
Educac® Nova de 1946 a 1962 Em 1944 foi nomeado
pelo Ministério de Educac® Nadona da Franga para
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Para ese autor, 0 estudo dch aiancafoi marcado
por uma interlocucéo constante com a educac@®: em
1925 fundou o Laboratério de Psicobiologia da
Crianca, destinado a pesquisa e & atendimento clinico
de aiangas ditas “anormais’, que funcionou duante
14 anos junto a uma escola na periferia de Paris. Esta
escolha se pautou pa um critério metodddgico, pds
aaeditava que acrianca devia ser estudada em todas
as aas fases e an todas as suas manifestagdes, sendo
0 papel da investigacd® faze perguntas ao red,
levando em conta toda asua cmplexidade (Wallon,
1975. Neste ca0, a escola revelava-se um campo de
estudo ¢ particular importancia.

Apesar de também ser critico da educacd®
tradicional, como a grande maioria dos pensadores de
sua éoca, Walon (1975 mostravase cdico em
relacd® a muitas das experiéncias do movimento da
educacd® nova, particularmente & idéas de
Montessorilo, pelo cardter individualista de suas
propostas, que se revelava na forma de cnceber a
significac® e a etrutura do coletivo escolar. Refere-
se qiticamente @ principio gque celtra 0 proces
educadonal nas atividades esportaness da aianca

Numa éoca en que 0 daminio das ciéncias e
das témicas ® torna cala vez mas a
condcéd do pogreso social, submeter a
aguisicéo deste & invencdes de que acrianca
é cpaz paece uma  distncia
desproparcionada entre & suas capaddades
esponédness e 0 imenso patrimdnio socia
que |lhe cmpetira faze prosperar. Neste
sistema de aucac®, o afastamento do
profesoor que € o representante deste
patriménio prova de que modo o poto de
vista individual prevadece sobre o da
sociedade (Wallon, 1975 p.232-233).

Para Wdlon (1975, a ecola é uma instituicdo
socialmente determinada e anterior aos grupcs de
criangas que reling, assm como esses grupos também
s80 determinados por fatores ociais, tais como as
condgdes demograficas, eomndmicas ou mMesmo
étnicas do hkeirro em que vivem. Por is®, uma
perspediva psicolégicaque aorde genas o individuo

integrar uma ©MIis0 encaregada da reformulag® do
sistema de esino francés, cujo relatdrio denominado
“Plano Langevin-Wallon” foi apresentado em junho d
1947 Sobre o Plano Langevin-Wallon ver Merani (1977).

1© Monteswori (18691953, médica e @ucadora italiana, foi
uma das mais importantes representantes do movimento
escolanovista en seu pais. Sobre seu sistema educativo, ver
Lourenco Filho (1978 p.179-186).
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ndo resolve os problemas inerentes a ealucac®
escolar.

O papd dos aspedos wciais na ongtituicdo do
individuo € um dos portos centrais de sua teoria e
motivo de discordancia das idéias de vérios autores da
época, espedamente das idéias de Jean Piaget.
Wallon atribuia a Piaget o mérito de ter abordado
diretamente arelac® doindividuo com o social, mas
discordava de seu porto de partida.

Wadlon (1975 questionava a direc®d do
desenvolvimento propasta por Piaget — do individual
para o socia, isto é do egocentrismo para a
descentrac® do pensamento e da objetividade; para
ele, ao contrario, a individualizac® é uma ajuisicéo,
uma ongusta apartir das impreses e rea@es que
integram a aianga, desde o inicio davida, ao seu meio
ambiente. Conforme sua concepgéo (Wallon, 1975, o
proceso cde diferenciagd® do eu prosegue durante
vérios anos, e o individuo pertence a seu meio social
e fisico antes de pertencer asi proprio.

Os mesesiniciais de vidada aianca caaderizam-
se por uma dependéncia ésoluta daqueles que a
cacam, o e indica para Wdlon (1975, que &
primeiras relagdes utilit arias da aianca ndo sdo suas
relagdes com o meio fisico, mas 8o relagdes humanas,
relagdes de mmpreensdo, que tém como instrumentos
necessirios meios de expressio e detividade. E esta
caaderistica da espéde humana, os longs ancs de
dependéncia infantil, que torna o ser humano um ser
geneticamente social.

Deste modo, o p@pel da hereditariedade,
diferentemente do que propunka Claparede, fica
relativizado ma sua teoria, ja que & atividades
psiquicas 50 arientadas e hierarquizadas gundo
interesses preponderantes das sciedades. Também se
diferencia de Piaget quanto a nogdo de fase
desenvolvimento, dscordando d lineaidade, da
ordenac® namatizadora dos  estdgios de
desenvolvimento propaostos por aquele autor (Wallon,
1975. Wallon supde um ritmo de desenvolvimento
marcado pa descortinuidade, rupturas, retrocesos e
reviravoltas.

Wadlon (1975 é taxativo ao afirmar: “ Entre a
psicologia e a ducac®, as relagies ndo sdo de uma
ciéncia normativa e de uma déncia ou ce uma ate
aplicadas’. Prop&e uma relac® de sSmetria e
complementaridade entre aPsicologia e a ducac®: ja
gue aescola é um meio formador da personaidade
total do individuo ra nossa sociedade, o qe aontece
ali deve ser estudado ma sua espedficidade e podk,
inclusive, auxiliar na @nstituicdo do conhedmento
psicoldgico sobre a cianca
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Ao dscutir a formac® psicolégica dos
profesores, Walon (1975 explicita mais
detalhadamente sua posicdb quento a esta questdo.
Acredita que aformac@® dcs profesores deve ter uma
ancoragem nas experiéncias pedagégcas que des
préprios podem rediza: Aporta a necessdade de
prestar-se dencdo a dois aspedos na experiéncia
pedagégca (1) as disposicbes que a crianca
apresenta, dependentes da idade e do seu
temperamento individual e (2) as aptidfes que eige e
exerce cala disciplina. A direcd® que propde, no
entanto, €& oposta ajuela prewnizada pelos
reformadores escolanovistas, que tomaram como base
para 0 ensino as atividades esportadness da aianca eo
desenvolvimento do pensamento. Wallon aaedita ser
fundamental considerar as caraderisticas espedficas
dos contetidcs de cala matéria e anaturezadas tarefas
escolares para, a partir delas , investigar quais 0s
melhores meios para tornar estes conteldos
asdmiléveis pelas criancas (Wdlon, 1973. Os
conteidos escolares, neste ca0, asumem um papel
fundamental na dindmica escolar e diante do proces®
de desenvolvimento inteledual da aianca

O papd do pofessor agui € ommpletamente diferente
dagudle propasto pelas outras teorias examinadas até
entdo. Ele ndo se restringe @ ammpanhamento des
gtapas de @ndtrucéo do radocinio; ao contr&io, e
interfere  @n todes o0s aspedos do pocesd ke
desenvolvimento, através da grendzagem
propacionada a cianca O porto de patida da
investigacd psicolégicadeve ser a ac@d dos professores,
suas fadli dades, dificuldades e necessdades no proces
de ensinar. H4, na verdade, uma detiva @ntribuicdo dos
profesores a dabarac® tedrica da Psicologia, ja que
conlece a aianca significa @mpreendé-la a partir do
que aontece no espa@ educadona. Nesta perspediva
tedrica a @fase da invedigac® solre a cianca é
colocada no exame da redidade, e ndo em principios
tedricos abstratos que aexpliquem desvinculada do seu
meio ou g tratem dos contelidcs espedficos de cala
disciplina @mo cgpazes de, pda sua propria natureza
desenvolver habili dades mentais. O papel dainvestigac®
é faze pergurtas a0 red, levando em conta toda asua
complexidade, sendo a dabaracd de principios tedricos
derrénciada explicac@® destaredidade.

O PENSAMENTO DE L. VYGOTSKY:
A IMPORTANCIA DA ESCOLARIZACAO
PARA O DESENVOLVIMENTO DO PSIQUISMO

A importancia do meio social para a onstitui¢éo

do individuo é uma idéa também radicdmente
defendida por Lev S Vygoisky (189619349,
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psicologo rus, que teve o auge de sua producdo nes
décala de 1920 e 1930. Este aitor se inseriu nas
discusies de sua éoca questionando as posicoes
hegembnicas de que a ompreensdo das fungdes
psicologicas 4duperiores pockeria ser derivada dos
estudos da psicologia animal (principios mecanicos de
estimulo-resposta) ou qLe a propriedades do inteledo
poceriam ser resultado da maturac® hiolégica
Utilizando @  principios metodddgicos do
materialismo dalético, Vygoatsky enfatizou as origens
sociais da linguagem e do pensamento, procurando
investigar os mecanismos através dos quais a alltura
se torna parte da naturezade cala pesa (Cole &
Scribner, 199).

As implicagdes educadgonais das sias reflexdes
tedricas mpre foram objeto de preocupacd® explicita
de Vygoatsky, traduzindo-se an textos que @ordaram
questdes portuais, tais como a relacd®d entre
aprendizado e desenvolvimento, o mpel do krinquedo
no cdesenvolvimento, a pré-histéria da linguagem
escrita, 0 desenvolvimento das conceitos cientificos na
infancia. Em todcs eles a espedficidade da situagéo
escolar estd em pauta oMo um presupcsto natealor
da investigac®, qual sgja, 0 de que o aprendizado
escolar prodw dgo fundamentamente novo no
desenvolvimento da aianca

De aordo com Vygotsky, passr pelo sistema
escolar faz @m que o individuo classfique, concetue
e ompreenda o0 mundo & modo dferente, paque
aprende alidar com conceitos tedricos que permitem
formas de astraga e generalizac® mais complexas e
independentes da experiéncia pratica e direta da
redidade. Tal dfirmac® esta pautada por sua
compreensdo do papel da alltura no desenvolvimento
do pEiquismo: a adltura origina formas espedais de
condua, modifica aatividade das fungdes psiquicas,
edifica novos niveis no sistema do comportamento
humano em desenvolvimento (Vygotsky, 1995.

Na sua oncepcdo os procesos de gorendizado e
desenvolvimento ndo sdo idénticos:

(...) a grendizagem ndo é em s mesma,
desenvolvimento, mas uma rreta
organizac® da grendizagem da aianca
condw & desenvolvimento mental, ativa
todo un grupo de procesos de
desenvolvimento, e esta divagé ndo poderia
produwzir-se sem a grendizagem. Por is, a
aprendizagem é um momento
intrinsecanente necessrio e universal para
que se desenvolvam na aianca e&ss
caraderistices humanas ndo-naturais, mas
formadas historicamente (Vygotsky, 1998

p. 115).
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Assm, a caaderistica eseencial da grendizagem
€ que engendra a &eade desenvolvimento paencial,
ou sga, “(...) faz nascer, estimula e diva na aianca
um grupo e process internos de desenvolvimento
no ambito das inter-relagdes com outros, que, na
continua¢cd, sdo absorvidos pelo curso interior de
desenvolvimento e se wnvertem em aguisicdes
internas da aianca” (Vygotsky, 1998, p.11h

Dessa forma, Vygostky indica aimpaosshili dade
de se fixar um unico nivel de desenvolvimento e
prope 0 conceto de zona de desenvolvimento
potencial paratrabahar com a cgaddade potencial de
aprendizagem da aianca Considera ser necessario
determinar, pelo mencs, dds niveis de
desenvolvimento de uma aianca o0 nivel de
desenvolvimento efetivo e o &mbito de seu
desenvolvimento pdencia. O primeiro caaderizase
como o rivel de desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas que a cianca ®nseguiu como resultado
de um proces® ja redizado; o segundo poé ser
definido como aquilo gue a cianga é cpaz de faze
com o auxilio dcs adultos ou pa meio do poces de
imitacé™’. Segundo ocautor (Vygotsky, 1999, o gie a
crianca é cpaz de faze no pesente, com o auxilio
dos adultos, pock faze nofuturo pa si so.

Este wncdto de zona de desenvolvimento
potencial posshilitou uma nova perspediva para o
trabalho escolar: a ac® escolar deve pautar-se ndo
mais pelo passado, pela @apaja superada, mas pelo
futuro, pa aguilo que a ciancapodera grender com
a intervencd® dos process culturais. A tarefa da
escola, naopinido desse aitor, consiste an faze todos
0s esforgos para encaminhar a aianca nessa direca®,
para desenvolver o que lhe falta (Vygotsky, 1998§.
Este mnceito traz implicages fundamentais também
para a @uac®d do pofesor: €e é mais do gue um
animador ou um fadlit ador da grendizagem, torna-se
um dos eementos necessrios e eEenciais para o
desenvolvimento humano.

ApGs 0 exame das idéias dos principais tedricos
da Psicologia que influenciaram a educac® noséaulo

1 Vygotsky considera a imitag® como uma das vias
fundamentais para 0 desenvolvimento cultural da aianga
Imitacé ndo é simples formag@® de hébito, o proceso de
imitac® presauple uma determinada @mpreensdo do
significado da a¢® do odro. A crianga que ndo sabe
compreender ndo saberd imitar o adulto que ecreve
(Vygotsky, 1995 p.137). Na andise que faz do wo dcs
signos e sua origem, Luria também chega auma cnclusdo
gue permite perceber aimportanciado proces de imitac®
no desenvolvimento infantil:  “(...) ndo é acompreensdo
gue gera 0 ato, mas € muito mais o ato que prodwz a
compreensd — na verdade, o ato geralmente precale a
compreensdo” (Luria, 1998 p. 188).
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XX, dispomos de dementos que podem auxiliar na
compreansdo da questdo proposta inicialmente: como
0s autores da Psicologia posicionam-se sobre a
educac® e o trabalho do pofesr.

ALGUMAS CONCLUSOES

Ao examinarmos 0 pensamento dos diferentes
tedricos da Psicologia, encontramos duas posicles
distintas: @) uma que subardina o proces pedagdgco
a0 desenvolvimento das estruturas cogritivas da
crianga, considerando que o conteldo késico a ser
desenvolvido ra elucac® é o proprio proces de
pensamento; b) outra que mnsidera haver um papel
definido para a @&cola, 0 de exsinar contelidos
cientificos e socidmente relevantes, ou sga,
posshilitar & aianca o daminio dos conhedmentos
exigidos pela sociedade para o futuro, considerando
gue tal aprendizagem é um daos principais motores do
desenvolvimento.

No primeiro caso o apel do pofessor é observar,
compreender e aompanhar a aianga nas etapas de
construgéo da inteligéncia, reorganizando
didaticamente o material, de modo a torn&lo
assimildvel, de aordo com o0 estagio do
desenvolvimento em que da se excontra; aqui 0 que
estd en destague €0 individuo e o desenvolvimento
das sJas estruturas cognitivas.

A segundh posicép defende um papel mais atuante
do pofesor no pocesv de ensinc-aprendizagem,
porque nsidera que a @rendizagem estimula o
desenvolvimento e ndo € genas resultado deste; é
sdlientado, rese cao, o @pd formador da educac®
escolar e suarelacd® com a altura.

Constata-se a hegemonia da primeira posicéo
no pensamento educadonal brasileiro e, a0 mesmo
tempo, sua ineficada para resolver os problemas
educadonais presentes hoje na escola Uma
perspediva que entenda a @ucac® como um
fendmeno histérico e aultural oferece com certezg
melhores alternativas para que se possam encarar
os desafios cotidianos da redidade escolar de nos
pais.

Compreender as diferencas e semelhangas entre
os autores; contextudizar a discussio cientifica
presente no periodo em que viveram e perceber as
interlocucdes por eles redizadas, aém de identificar
as decorréncias do pensamento de cala aitor para a
educac®, sdo tarefas fundamentais para a
compreensdo do pensamento psicologico que foi se
consolidando ne meios educadonais durante o seaulo
XX.
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