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RESUMO. O processo de leitura é estudado principalmente com base em dois modelos tedricos: o ascendente
(bottom-up), baseado na concepcdo que considera o desempenho em leitura dependente do processo de decodificacéo,
e o descendentetop-dowr), fundamentado na concepgdo que defende que a leitura se apdia especialmente na
utilizac@o de informacgdes sintatico-semanticas do texto. O presente estudo teve por objetivo investigar a contribui¢éo
do uso de informacdes do contexto verbal no reconhecimento de palavras. De acordo com os resultados obtidos, os
sujeitos com dificuldades na leitura apoiaram-se no contexto verbal para compensar suas dificuldades, lendo
corretamente 75,24% das palavras apresentadas.
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THE ROLE OF VERBAL-CONTEXT CLUES IN THE
WORD-RECOGNITION PROCESS

ABSTRACT. The reading process is studied mainly with basis on two theoretical modelgotipia-upmodel — based on

the conception that considers the reading performance as being dependent on a decoding procesg-dod/thedel —

based on the conception that the reading ability relies mainly on the use of syntactic-semantic information present in the text
This study was targeted at determining the importance of using information provided by the verbal context in recognizing
words. Pursuant to the results attained, the subjects with reading problems found support in verbal context to compensate their
difficulties, being able to read correctly about 75.24% of the words presented.

Key words: beginning readers, word recognition, verbal context.

A partir do final da década de1970 e inicio dade Em um extremo, tem-se a concepgéo que
1980, as pesquisas nas areas da psicologia cognitivéonsidera a escrita apenas como um cédigo para

do desenvolvimento e da neuropsicologia cognitivdfanscrever o discurso. O significado € uma
lograram  enormes  progressos,  renovando agroprledade do discurso, e ndo do texto escrito. De

concepgbes tedricas acerca dos mecanismos c@cordo com esta concepgdo, texto e Sujeito sao
) .p? . ) %mpletamente separados, sendo o primeiro utilizado
aquisicdo e desenvolvimento da leitura.

= ! ) para transmitir mensagens entre emissor e receptor, de
O que se verifica atualmente & que diferente§orma que o papel do sujeito é apenas reconhecer os
enfoques sobre a linguagem escrita tém geradsinais graficos e transforma-los em discurso. Logo,
modelos tedricos antagoénicos, que sdopode-se dizer que o significado ja vem dado no texto e
irreconcilidveis, pois se originam de pressupostosleve ser descoberto. Baseados nessa concepcéo, tém-
epistemoldgicos opostos. De acordo com Cunningharf€ 0S modelos de leitura de orientacdo ascendente
e Fitzgerald (1996), as principais divergéncias(bottom—up, 0s quais parafzterlzam a leitura como um
relacionam-se 4 concepcio sobre a origem rocesso de deco~d|f|ca(;ao. Esses modelos sugerem
localizacdo do significado na linguagem escrita AUe @ compreensao de um texto como um todo e
. A(; ) 9 guagem €. * %orna mais eficiente apenas quando as palavras sao
importancia relativa dos dados sensoriais € dggas corretamente e com certa rapidez. Em outras
informacdo mental para produzir ou recuperar Opalavras, frente ao material escrito, o leitor deve
significado e, finalmente, ao desacordo a respeito dprimeiramente discriminar visualmente as letras,
ser o significado descoberto ou criado. silabas e palavras para depois relaciona-las aos seus
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sons (decodificagdo); o leitor sé podera relacionar adestacam o papel da consciéncia sintatica e semantica
palavras decodificadas aos significados apds esswa aquisicdo e desenvolvimento da leitura,
processo. Assim, modelos de leitura baseados nessansiderando secundario o papel de processos
concepcéo destacam a consciéncia fonoldgioamo  cognitivos  subjacentes como, por exemplo,
um fator cognitivo decisivo no desenvolvimento daprocessamento fonolégico. Para esses modelos, as
leitura e apontam como explicacdo para adificuldades de leitura estdo primeiramente
dificuldades de aprendizagem dessa atividade oeelacionadas com a pouca capacidade de usar o
problemas apresentados pelos sujeitos em relacdocantexto verbal (sentido do texto) produtivamente.
andlise fonologica. Assim, se por um lado existem numerosas
O papel central da consciéncia fonoldgica sobre &vidéncias apontando a decodificacéo e as habilidades
aprendizagem da leitura e da escrita é atestado pelasetalingiiisticas diretamente a ela relacionadas como
resultados de numerosos trabalhos de pesquisa gdeterminantes no desenvolvimento da leitura, por
submeteram individuos - de diversas idadesoutro lado existem varios estudos que destacam a
cronoldgicas e diferentes niveis Iéxicos - a variagmportancia da utilizacdo das informacdes sintaticas e
provas de andlise fonoldgica. Esses estudos tésemanticas para a aquisicdo e aperfeicoamento da
demonstrado que o desempenho das criancas priitura.
escolares, em determinadas tarefas de consciéncia Um dos primeiros estudos que forneceram
fonoldgica, relaciona-se com 0 sucesso na aquisicagustentacdo a essa idéia foi o de Guthrie (1973). Ele
da leitura e da escrita (Stanovich, Cunningham &comparou um grupo de criancas de 10 anos que
Cramer, 1984; Yopp, 1988). Ha também evidéncia depresentavam dificuldades de leitura com um grupo de
gue o treinamento da consciéncia fonologica pode&riancas de sete anos; ambos 0s grupos apresentavam
exercer influéncia benéfica na aprendizagem dessasivel de leitura equivalente a sete anos de idade. O
atividades (Byrne & Fielding-Barnsley, 1993; pesquisador constatou que as criangas mais novas com
Williams, 1980), sobretudo quando associado aamivel de leitura adequado para a sua idade tiveram um
treinamento do reconhecimento das correspondénciaesempenho significativamente melhor que as
entre as letras e os sons (Byrne, 1996) criancas mais velhas em uma tarefa de leitura na qual
Em outro extremo, situa-se a concepcdo ques criancas eram solicitadas a escolher, a cada cinco
considera o texto e o leitor como partes de um sistempalavras (aproximadamente), qual dentre trés
social no qual o significado é produzido. A alternativas seria a palavra correta a inserir naquele
(re)construcdo do  significado do texto  é ponto no texto. Os dados obtidos nesse estudo levaram
essencialmente um processo mental; portanto, o leitdButhrie (1973) a concluir que as criancas com
é percebido ndo como um simples decodificador, madificuldades de leitura tém menor habilidade que as
como aquele que assume um papel atuante, que buszatras para utilizar pistas gramaticais na leitura.
significaces. Com essa concepcao identificam-se Em estudo posterior, Perfetti, Goldman e
autores como Goodman (1987) e Smith (1984Hogaboam (1979) verificaram que “bons” leitores ndo
1997/1999), que apodiam os modelos de leitura delependiam das pistas do contexto para reconhecer
orientacdo descendentéof-dowr). Segundo esses palavras na leitura, embora exibissem uma aptiddo
autores, o “bom” leitor € aquele que ndo dependsuperior a dos “maus” leitores para fazer uso de pistas
exclusivamente do processo de decodificacdo, masontextuais em tarefas destinadas a medir essa
que é capaz de identificar as palavras dedutivamente,tebilidade.
partir da utilizacdo de pistas sintatico-semanticas Nessa perspectiva, Stanovich (1980) propde a
Portanto, os modelos de orientacdo descendenteoria interativo-compensatérisegundo a qual tanto
0 “mau” leitor quanto o leitor principiante, para
compensar suas habilidades pouco proficientes no
Neste artigo, seguindo a tendéncia de outros autoreﬁrocesso de decodificacéo (no nivel de

(Byrne, 1996; Rego, 1995), sera utilizado o termo A .
consciéncia fonoldgicgara designar a consciéncia dos correspondéncia grafema-fonema), recorrem a pistas

segmentos que compdem a fala (rimas, aliteracdes, silabasséntaticas e semanticas do contexto V_erbal para

fonemas) e o termeonsciéncia sintaticaera utilizado para reconhecer as palavras no texto. Ja o leitor fluente,

indicar a capacidade de refletir e manipular mentalmente pela sua habilidade de reconhecer palavras,

estrutura gramatical das sentencas. _ independentemente do contexto, n&o teria necessidade
Pistas sintaticas sao as informagfes relativas as palavr%ﬁessa compensacaio

considerando a sua classificacdo enquanto categoria
gramatical e a sua posi¢do na frase. Ja as pistas semanticas Tunmer (1990) e Tunmer e Hoover (1992)

informam sobre o sentido das palavras e das frases do text2vantam possiveis razdes pelas quais a habilidade de
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previsdo na leitura é associada com uma maior Para testar essa hipotese, Tunmer, Herriman e
proficiéncia na mesma, apontando uma relagcdo entidesdale (1988) conduziram um estudo com 100
consciéncia sintatica e aprendizagem da leituracriancas australianas, nas quais foram administradas
Afirmam os autores que ha, no minimo, duas maneirasma tarefa de consciéncia sintatica (corrigir sentencas
pelas quais a consciéncia sintatica pode influenciar mmcorretas) e uma tarefa de consciéncia fonolégica
desenvolvimento da leitura: ela possibilita a monitoracd¢contar os fonemas de palavras sem sentido). Os
eficiente do processo de compreenséo; ela auxilia npesquisadores constataram uma relagdo preditiva entre
aquisicao da habilidade de decodificacédo fonol6gica. esses dois aspectos da consciéncia metalingiistica e o

Em relagdo a influéncia da consciéncia sintaticadesenvolvimento da capacidade da crianga na
na habilidade de decodificacdo fonoldgica, osdecodificacdo e compreensdo da leitura. Os dados
referidos autores explicam que, no caso das palavradesse estudo revelam que muitas criangas com bom
regra, os leitores podem fazer uso do contexto pardesempenho em tarefas de consciéncia sintatica
solucionar  seus  problemas pendentes dapresentaram dificuldades na decodificagdo de
decodificac@o. Por exemplo, um sujeito que négalavras inventadas, e que nenhuma crianga com fraco
conhece a regra ortogréfica segundo a qual a detradesempenho nesse tipo de tarefa decodificou bem
entre duas vogais tem som de /z/ poderia ler serpalavras inventadas. Assim, 0s autores sugerem que a
dificuldade a palavraoisaquando ela aparecesse no consciéncia sintatica pode ser essencial na aquisicao
contexto de uma sentenca, embora ndo pudesse ldo conhecimento das correspondéncias grafema-
corretamente (empregando a mesma regra ortograficédnema. No entanto, essa sugestdo esta baseada em
a palavra inventadfoisa Assim, com a utilizagdo resultados puramente correlacionais, necessitando de
constante do contexto para solucionar as suamvestigacdo mais aprofundada.
dificuldades de decodificagéo, a crianca termina  Mais recentemente, Gottardo, Stanovich e Siegel
abstraindo a regra ortogréfica e automatizando #1996) realizaram um estudo que investigou a relagdo
ortografia. entre sensibilidade fonolégica, processamento siritético

Ja no caso das palavras irregulares, aquelas cujpemdria verbal de curto prazo com o desempenho em
grafia ndo pode ser prevista por regras, variodeitura de criancas da 32 série (falantes do inglés). De
pesquisadores tém argumentado que a habilidade paaaordo com os pesquisadores, os dados levantados
usar o contexto pode ajudar leitores iniciantes andicam que a sensibilidade fonol6gica, isoladamente, é
reconhecé-las. Considera-se que nenhuma palavra texm forte preditor do desempenho em leitura, enquanto a
ortografia totalmente arbitraria: mesmo as quehabilidade de processamento sintatico ndo é preditiva da
representam excecdes fornecem pistas fonoldgicasapacidade de reconhecimento de palavras, leitura de
precisas para a sua identificacdo (Cough & Hillingerpalavras inventadas ou compreenséo da leitura. Para os
citados por Tunmer & Hoover, 1992; Van Orden, 1987)autores, esses resultados sustentam a hipétese da
Portanto, os leitores iniciantes, ao empregar as regras tmitacdo do processamento fonoldgico de Shankweiler,
correspondéncia  grafema-fonema, produzirdo unCrain, Brady e Macaruso (1992), segundo a qual 0s
resultado suficientemente semelhante a forma fonoldgicaroblemas no processamento fonoldgico tornam-se um
das palavras que constituem excecéo, de forma que ‘gargalo” que impede a operagdo de outros processos
pistas do contexto da sentenga podem ser utilizadas paragnitivos de nivel mais elevado. Desse modo, as
alcancar seu reconhecimento exato. correlagdes entre as dificuldades na leitura e a consciéncia

N&o obstante, Tunmer, Nesdale e Wright (1987), asintatica deficiente surgem como um epifendmeno das
considerarem a diversidade de resultados dos estudos digficiéncias no processamento fonologico.
relacionam as habilidades metalingiiisticas (consciéncia Com relagdo aos estudos em portugués, verifica-se
fonolégica e consciéncia sintatica) ao desenvolvimento dgue 0 nimero de pesquisas relacionando consciéncia
leitura, formularam a hipétese de que a aprendizageﬁ'intética e aprendizagem da leitura e da escrita € bastante
inicial da leitura era influenciada tanto pela consciéncideduzido, e que, ao contrario de trabalhos cujo enfoque €
fonoldgica quanto pela consciéncia sintatica. A primeira
InfluenCIarlaA . diretamente a ) aquisicao dass Gottardo, Stanovich e Siegel (1996, p. 565) defendem que
correspondéncias fonema-grafema ligada ao processo de o termo “consciéncia fonolégica” seja substituido por
decodificagdo; enquanto a segunda possibilitaria 0 uso do “sensibilidade fonolégica” para designar os diferentes
contexto para identificar as palavras ndo-familiares. Isso niveis de habilidade fonoldgica, os quais podem envolver
aumentaria o conhecimento das correspondéncias l{nl_dades silbicas, subsilabicas ou fonemm_@s. Além disso,

- .. € importante destacar que os autores utilizam o termo

grafema-fonema, facilitando, consequientemente, o

Bt ’ “habilidade de processamento sintatico” para se referir a
processo de decodificacdo pela crianca. “consciéncia sintatica”.
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sintatica e aprendizagem da leitura e da escrita é bastamtentral avaliar a contribuicdo do uso de pistas
reduzido, e que, ao contrario de trabalhos cujo enfoquedantextuais no reconhecimento de palavras.
a consciéncia fonolégica, ndo existe concordancia entre A principio, as hipdteses de trabalho propostas
os resultados obtidos. Por exemplo, um primeiro estudoesta pesquisa foram as seguintes:
realizado por Rego (1993), envolvendo 32 criancas O uso de pistas contextuais facilita o
brasileiras que frequentavam uma escola de orientacdo reconhecimento de palavras, possibilitando a
construtivista, mostrou que a consciéncia sintatica leitura (em contexto) daquelas palavras que os
constitui-se um bom preditor do progresso das criangas sujeitos ndo conseguem ler isoladamente.
tanto na decodificacéo quanto na compreens&o da leitura. Os  “bons” leitores (alunos do grupo 3)
Entretanto, um outro estudo de Rego (1995), envolvendo demonstram maior aptiddo para utilizar pistas do
50 criancas brasileiras alfabetizadas por meio de um contexto quando comparados com os demais
método tradicional - com énfase exclusiva no ensino de sujeitos da pesquisa: os leitores iniciantes (alunos
padrdes silabicos - apresentou resultados diferentes: ndo do grupo 2) e os sujeitos com dificuldades em
foi encontrada uma conex&@o entre consciéncia sintatica e leitura (alunos do grupo 1).
progresso inicial em decodificaco.

Barrera (2000), que efetuou um estudo com 65
criancas da 12 série falantes do portugués, testou a METODO
hipétese de que habilidades metalinguisticas como
consciéncia  fonoldgica, lexical e  sintatica Participantes

desempenham um papel facilitador na aquisicdo da o ynjverso da pesquisa é formado por alunos
linguagem escrita e que a utilizagdo de variedadeg; £ 32 ¢ & séries do Ensino Fundamental de

linglisticas néo-pa}dréo .dificulta essa aquisicdo. Oggcolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba
resultados dessa investigagdo mostraram correlagﬁ@lsae possuem salas de recur§os.

positivas entre os niveis de consciéncia fonolégica € gy referido  universo (que abrange 20

lsmtaﬂca no inicio do a?o lle“(\jlo e 0 desempenho enfqiinjicses escolares, agrupadas em sete nicleos),
eitura e escrita no final do ano. Entretanto, ag,ram escolhidas aleatoriamente seis escolas. Apos

consciéncia lexical apresentou uma correlacdQyuier o consentimento dos responsaveis pelas
significativa apenas com o nivel de leitura Ve”f'cadoinstituigc”)es para a realizagio da investigagio

~,‘?:ient|'fica pretendida, a pesquisadora aplicou o Teste

no final do ano. Por outro lado, os niveis de variaca
linguistica, embora tenham mostrado uma tendéncig, Desempenho Escolar —TDE - (Stein, 1994) aos

em se relacionar negativamente com os desempenhg1

leit it . | funos das salas de recursos indicados pelos
em ‘eitura ‘€ escrita, apresentaram uma corre aQaﬁ’rofessor(::s como de fraco desempenho em leitura.

significativa apenas com o resultado final em IeituraCom base nos resultados do TDE, o presente estudo

A_p_esqwsadora concluiu que, _de f‘::‘to’ 0S a[un_os AUcou restrito a trés escolas, onde foram identificados
iniciaram o processo de alfabetizagdo com niveis Maisy Alunos com dificuldades em leitura. os quais

avancados de habilidades metalinglisticas e nivei ompuseram @rupo 1. Emparelhados a ele, foram

mais baixos de variagéo_ linguistica _aprese_ntarargelecionados outros dois grupos. Assim, foram
melhor desempenho em leitura e escrita no final d?ormados trés grupos, a saber:

ano letivo.

De qualquer maneira, embora os resultados de Grupo 1 — composto por 20 alunos (14 da 42
Barrera (2000) corroborem os encontrados em um dos Série e 6 da 3% série) com idades variando de 10
estudos de Rego (1993), o fato de haver resultados @ 13 anos e 6 meses (média 11 anos e 6 meses)
contraditérios entre as pesquisas aponta para a dque freqlentavam salas de recursos e
necessidade de investigagdes novas e mais profundas apresentavam dificuldades em leitura. Esses
com sujeitos falantes do portugués. alunos, selecionados pelo TDE, obtiveram em

Em suma, o contexto no qual o presente estudo se leitura escores muito inferiores ao esperado para
insere apresenta consenso a respeito da importancia daa sua série, embora tivessem obtido em
consciéncia fonoldgica para o desenvolvimento da
leitura, mas é reduzido o ndmero de estudos
analisando a influéncia da consciéncia sintatica sobré Em relag&o as salas de recursos, é importante ressaltar que
esse desenvolvimento. Do mesmo modo, S&0 poucos e'a‘:‘_ “Loram imp_'g“aadgs na ?ede Mut“icg?a' d‘t* E”Si”‘l) a

. ;. -1 x artir da necessidade de se oferecer atendimento aos alunos

0s estudos que analisam o beneficio da utIII_Zagao do gue apresentavam Dificuldades de Aprendizagem (...), cujas
contexto verbal sobre o desempenho em leitura. Por caracteristicas ndo recomendavam atendimento em Classe
isso, a conducdo desta pesquisa teve como objetivo Especial.” (Curitiba, 1992, p. 50).

Psicologia em Estuddaringd, v. 9, n. 2, p. 279-289, mai./ago. 2004



Reconhecimento de palavras 283

. Grupo 2 —composto por 20 alunos df 4érie com inteligéncia, realizada por meio do teste das Matrizes
idades variando de 6 anos e 3 meses a 7 anos e P@ogressivas Coloridas de J. C. Raven, e uma tarefa de
meses (média 7 anos e 1 més), emparelhados com wemdria verbal. Entretanto, para os sujeitos com mais
sujeitos do Grupo 1 pelo nivel de leifiriambém de 11 anos e 8 meses, foi utilizado o teste de Matrizes
foram selecionados de acordo com os resultados d@rogressivas — Escala Geral.
teste TDE, tendo obtido escores em leitura adequados O objetivo de efetuar uma medida de controle da
a sua série. Portanto, eram alunos que namteligéncia neste estudo deve-se ao fato de que a
apresentavam dificuldades de leitura e tinham idadanteligéncia € uma variavel freqiientemente associada ao
cronoldgica inferior a dos alunos do grupo 1. sucesso escolar.

. Grupo 3 - composto por 20 alunos (14 da 42 série e 6 J_é a tarefa de controle da memoria verbal foi
da 32 série) provenientes das mesmas turmas (saf@@nsiderada em razéo de a leitura envolver a retencéo de
regulares) que os alunos do Grupo 1 e com eleiformacoes verbais na memoria a curto prazo. Sua
emparelhados de acordo com a idade cronolégica, dﬂpllzagéo objeyvou controlar 0s eventuais efeﬁos desse
seja, com idades variando de 10 anos a 13 anos €lip0 Qe memc')_rla. Para isso, foi solicitado as criangas que
més (média 11 anos e 1 més). Para a selego des&eRetissem literalmente as 14 sentencas (duas de
sujeitos, além do critério de idade, foi utilizado fréinamento e doze de exame) ditas pela pesquisadora.
também o teste TDE, a fim de verificar se obtinhanrFSSaS sentencas apresentavam tamanho e nivel de
escores em leitura adequados as suas séries. Log@mplexidade crescentes. A primeira sentenca que a
eram alunos sem dificuldades em leitura e com &'ianca deveria repetir era “Ontem choveu muito” e a

mesma idade cronolégica dos sujeitos do grupo 1. Ultima era “Carlos bebeu o leite porque ele gosta de
) brincar com Luiz quando est4 em célsa”.

De acordo com os dados fornecidos pelas  Antes de iniciar a tarefa propriamente dita, a
equipes pedagogico-administrativas das escolas, Qsesquisadora praticava com a crianga as duas sentengas
alunos sdo oriundos de familias com renda familiaige treino. O escore de acerto podia variar de 0 a 12, pois
de dois a cinco salarios minimos. Além disso, agg criancas recebiam um ponto para cada uma das 12

i Adli 1 o . .
escolaridade media de seus pais € a de 1° gragentencas que conseguissem repetir corretamente.
Com base nesses dados, considerou-se que nao

havia variacdo socioecondmica significativa entre
0s sujeitos pesquisados.

Tarefa de leitura de palavras isolada’s

Essa prova consiste na leitura, pelos sujeitos, de

) . 36 palavras apresentadas isoladamente em cartGes
Material e procedimento

O presente estudo foi baseado em trés tipos de
provas experimentais: medidas de controle, tarefa dé
leitura de palavras isoladas e tarefa de facilitagdo
contextual na leitura.

Como esclarecem Sierra & Carretero (1993/1996) “a
memoria a curto prazo tem uma capacidade limitada.
Concretamente, de sete elementos (mais ou menos dois,
segundo as ocasifes) e uma duragao que oscila entre vinte
e trinta segundos” (p. 124). Assim, com o objetivo de
verificar se havia diferenca na capacidade dos sujeitos em
reter informagfes verbais na memoria a curto prazo,
foram utilizadas, na tarefa de memoria verbal, 12
sentengas cujos tamanhos variaram de 3 a 15 palavras, ou
seja, sentengas com tamanho maior que a capacidade

Medidas de controlé

Foram usadas as mesmas medidas de controle
utilizadas no estudo de Rego (1995): uma medida de

5

Delineamentos de pesquisa com grupo de controle emparelhado
pela idade de leitura tém sido usados por diversos
pesquisadores (Bryant & Bradley, 1985/1987; Bryant, Nunes &
Bindman, 1997; Guthrie, 1973; Tunmer, Nesdale & Wright, 8
1987). Eles sao apropriados para verificar se existem diferencas
entre o0 padrdo de leitura das criangas com dificuldades nesta
area e o padréo de leitura dos leitores principiantes.

Embora no delineamento do presente estudo néo tenha sido
previsto o controle da variagdo linglistica, ou seja, nao
tenha sido avaliada a distancia entre a fala da crianga e a
norma-padrao utilizada na escobxentua-seque esta &
uma variavel que pode estar significativamente relacionada
ao desenvolvimento da leitura e da escrita (Barrera, 2000).
Registra-se, portanto, a necessidade de incluir esta variavel
em futuros estudos.

normal de armazenagem a curto prazo, justamente para
investigar o nUmero maximo de elementos que 0s sujeitos
conseguiam temporariamente reter.

Conforme Ellis (1993/1995), modelos de reconhecimento

de palavras isoladas tém sido propostos na tentativa de
caracterizar alguns dos processos mentais que
possibilitam ao leitor identificar e pronunciar as palavras

escritas. Assim, sugere-se que a leitura da escrita
alfabética pode ocorrer pelo menos de duas maneiras: por
meio de um processo visual direto ou de um processo
envolvendo mediagdo fonolégica. A estrutura desses
modelos de leitura baseia-se na distingdo entre o
procedimento lexical e sublexical, ou seja, entre a

pronuncia extraida como um todo e a prondncia obtida
por decodificacao.
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individuais tamanho 7 x 4,5cm, tendo sido as letras Tarefa de facilitagdo contextual na leitura
impressas em fonte Arial (18 pontos e caixa baixa). Essa tarefa foi elaborada para verificar se as

As palavras que compdem a prova foramMcriancas que nio conseguem ler determinadas palavras
extraidas de Pinheiro (1994), a qual, a partir dgsgladamente,mas possuem boa sensibilidade para a
uma investigagéo de freqiiéncia de ocorréncia d@strutura sintatica das sentencas, usam o contexto de
palavras em livros de leitura da escola primaria orma eficiente na leitura.
dividiu as palavras em duas categorias:alta Egge tipo de tarefa foi utilizado por Rego e Bryant
frequéncia e baixa freqiéncia de ocorréncia. Alén‘(lggg) com criancas falantes do inglés e,
disso, Pinheiro (1994) dividiu as duas categoriagyosteriormente, por Rego (1995) com criancas falantes
acima em trés subcategorias (regular, regra o portugués. A utilizagiio de um contexto prévio ativa
irregular), de acordo com o relacionamento som+ |gxico mental do leitor, facilitando a identificacio
letra na ortografia da lingua portuguesa. Destacaggg palavras que serdo lidas. Desse modo, a
se que essa Ultima classificacdo considera agombinaciio da pista contextual com o conhecimento
irregularidades  (relagdes n&o-biunivocas) N&mesmo que parcial) sobre a grafia da palavra permite
correspondéncia letra-som e som-letra que ségg sujeito uma leitura correta.
marcadas na ortografia, muitas das palavras A presente tarefa foi elaborada a partir das 12
classificadas como irregulares né&o causanpalavras-regra (6 de alta freqiiéncia e 6 de baixa
nenhum problema na leitufaDe acordo com freqiiéncia) e das 6 palavras irregulares de baixa
Alvarenga (1988), a leitura, diferentemente dafequeéncia utilizadas na tarefa de leitura de
escrita, € na sua quase totalidade controlada pQqfajavras isoladas. Portanto, foi elaborada a partir
regras. Uma das excecOes € que nao existe regeys sequintes palavras: casa, galinha, passaro,
que possibilite a previsdo da leitura correta daqmra’ empada, usam, disse, também, redacao,
palavras nas quais a unidade gréaficaparece em quietos, florido, marreca, boxe, acude, hino,
ambiente intervocalico. Portanto, axaepresenta |,zes, xerife e descida.
/z/ como em exame, ora representa /S/ como em pgra cada uma das 18 palavras foi criado um
vexame, ora representa /ks/ como em boxe, Or@ontexto. As criancas que ndo conseguiram ler
ndo representa nenhum som especifico, como ey retamente algumas dessas palavras (quando
exceto. apresentadas isoladamente - tarefa 2) foram

O total de palavras que compde a tarefa de leituraoyamente submetidas a leitura das mesmas, com a
esta dividido em: diferenca de que, nesta tarefa, as palavras eram
- seis palavras regulares de alta frequéncia: festgrecedidas de um contexto oral.

papai, chuva, café, folhas, palavra; A crianca era introduzida a esta tarefa com a

. seis palavras regulares de baixa freqiiéncia; vilaSeguinte instrucéo:
cabras, batalha, jipe, pesca, moeda;
. seis palavras-regra de alta frequéncia; acas Eu vou te dar uma pista. Escuta bem o que
galinha, pasaro dise, tanbém redagap eu vou falar, porque esta pista vai te ajudar
_ T = . a ler a palavra que eu vou te mostrar.

. seis palavras-regra de baixa frequéncia:anor
enpada, uam quetos, floido, mareca;

, ; L A pesquisadora falava, entéo, a sentenga-estimulo.
- seis palavras irregulares de alta freqUiénaige,n g seguida, mostrava a palavra-teste escrita em um

feliz, amanh@ong, mamégdezna; cartfo para que as criancas a lessem.
- seis palavras irregulares de baixa freqiénciae box O material utilizado foi composto pelos mesmos
aqude,_lino, luzes, serife, desia. cartdes usados na tarefa de leitura de palavras isoladas

(cartbes de 7 x 4,5cm com letras impressas em fonte

Arial - 18 pontos e caixa baixa).
E importante salientar que se poderia ter utilizado palavras O ndmero de itens nessa tatefa pode variar de 0
classificadas (como regular, irregular e regra) do ponto d&@ 18, correspondendo ao numero de palavras
vista da leitura. O motivo de se manter a classificacdo d@presentadas (entre as 18 desta tarefa que a crianca
Pinheiro (1994) foi o deepetir fielmente as palavras que a ndo conseguia ler isoladamente). O escore obtido
autora utilizou em seu es_tudo. Além disso, na prNesent yode variar de 0 a 100% e corresponde & proporgéo
pesquisa, os dados considerados relevantes estdo m Sitre as palavras lidas corretamente com o apoio do

relacionados a variavel “frequiéncia de ocorréncia” do que

com a variavel “regularidade da palavra” (Resultados gcontexto e o numero de palfavras apresentadas (ou

Discuss&o). seja, se forem mostradas a crianca apenas duas

Psicologia em Estuddaringd, v. 9, n. 2, p. 279-289, mai./ago. 2004



Reconhecimento de palavras 285

palavras e ela ler corretamente uma delas, tera uifabela 2 Média e desvio-padréo dos escores obtidos na

escore de 50%). tarefa de Memoéria Verbal e no Teste das Matrizes
Os contextos criados para cada uma das palavrdyogressivas
séo mostrados na Tabela 1. Memoéria Verbal Raven
(12 sentengas) (escores Z)
Tabela 1 Contextos criados para cada uma das palavragrypo n Idade(médiay M DP M DP
da tarefa de Facilitagdo Contextual na Leitura 1 20 11a.6m. 9,00 1,12 052 040
Contexto Oral Palavra Impressa 2 20 7a.1m. 8,10 1,17 0,63 0,52
- Ricardo e Priscila gostaram daquela . -casa 3 20 1la.5m. 9,00 1,34 0,54 0,40
- A cozinheira fez uma sopa de . - galinha Total 60 10a. 8,70 1,27 0,56 0,44
- Meu tio comprou uma gaiola com um lindo . - passaro
Vinha m R . Como se pode observar na Tabela 2, os escores
- Minha mé&e tem trés netos, dois genros e uma . - nora . - . N .
, o ) . em memoria verbal estdo mais relacionados a idade do
- Na festa tinha muitos tipos de salgadinhos, mas Juliana sécomeu . empada , .
_ que ao nivel de leitura.
- Elas compraram roupas diferentes daquelas que normalmente . -usam A Comparagéo das médias utilizando a ANOVA
- ‘“Independéncia ou morte”. Esta é a frase mais importante (0ne-way mostrou que a diferen(;a entre os grupos é
ue ele . . . - f
! - disse significativa F (2,57) = 3,67p < 0,03]. Entretanto, a
- Meu irm&o foi para a praia e 0 nosso vizinho foi . - também comparagéo dos grupos em pares, usando opeste
- A professora mandou duas tarefas para casa: a leitura de um texto e uma- redagéo hoc de Scheffé, mostrou que ndo existe nenhum par
: em que os grupos sejam significativamente diferentes.
- Amae pediu que os filhos ficassem _____ . -quietos QU seja, a comparagdo entre os grupos 1 e 2
- O jardim da minha av6 esta . -foido  apresentou: diferenca média = 0,80= 0,072. Ja a
- Na fazenda havia vérias aves domésticas: galinhas, patos e uma -marrecaCOMparacéo entre os grupos 1 e 3 mostrou: diferenca
- O namorado da minha irma é campeao de . - boxe medla = 0,00,p = 1100 POf U|t|m0, a Comparaga_o
- Hé mitos peixes no _ acude entre os grupos 2 e 3 fapregentou: diferenca média =
_ _ _ 0,90; p = 0,072. Assim, infere-se que qualquer
-As criangas ouviram o . - hino .
- diferenca de desempenho entre os grupos nas outras
- Na época de natal a cidade fica cheia de . - luzes ~ . - N .
tarefas ndo pode ser atribuida & meméria verbal.
- Esta é uma estrela de . - xerife

Em relacdo ao teste das Matrizes Progressivas, 0s

- O carro estava sem bateria, mas o motorista conseguiu fazer com que - descida resultados demonstram que 0 grupo 2 tem uma médla
cle pegasse na : ligeiramente superior aos outros dois grupos. No entanto,

a comparacao das médias utilizando-se a ANOM”R{

way) mostrou que essa diferenga ndo € significaffva [

(2,57) = 0,36p > 0,70]. Portanto, os resultados indicam

que quaisquer diferencas que venham a ser encontradas

nas outras tarefas ndo poderdo ser atribuidas as

A Tabela 2 mostra a média com o respectivohabilidades medidas pelo teste do Raven.

desvio-padrédo dos escores obtidos na tarefa de

memoria verbal, bem como a média e o desvio-padréarefa de leitura de palavras isoladas

dos escores Z no teste das Matrizes Progressivas de

Raven.

RESULTADOS

Medidas de controle

Na Tabela 3 sdo apresentados os escores obtidos
pelos sujeitos de cada um dos trés grupos, na tarefa de
leitura de palavras isoladas.

Tabela 3 Média e desvio-padréo dos escores de Leitura de Palavras Isoladas (por grupo)
Leitura de Palavras Isoladas

Alta Frequéncia Baixa Frequéncia
Regular Regra Irregular Total Regular Regra Irregular Total
Grupo n (6 palavras) (6 palavras) (6 palavras) (18 palavras) (6 palavras) (6 palavras) (6 palavras) (18 palavras)
M DP M DP M DP M DP M DP M DP M DP M DP
1 20 560 0,75 49 117 505 1,28 1555 2,80 500 1,08 4,10 145 395 094 13,05 2,37
2 20 525 1,12 525 102 475 129 1525 281 520 0,77 370 159 445 0,89 1335 2,78
3 20 6,00 - 6,00 - 6,00 - 18,00 - 6,00 - 570 4,47 545 051 17,15 0,81

Total 60 562 083 538 099 527 116 16,27 2,57 540 087 450 152 462 101 1452 284
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A Tabela 3 mostra que, como se esperava, oe 3 apontou: diferenca média = 3,p8< 0,001. Por
sujeitos do grupo 3 apresentaram melhor desempenhdtimo, a comparagdo entre 0s grupos 2 e 3
gue os dos outros grupos em todas as condi¢fes. Aléapresentou: diferenca média = = 3,28;0,001.
disso, como pode ser observado, independentemente do Foi observado também um efeito significativo de
grupo, os sujeitos tiveram melhor desempenho na leiturateracdo Grupo X Frequénci& [2,57) = 4,54p <
de palavras de alta freqiiéntiaPara confirmar estes 0,05]. Esse efeito se deve ao fato de o grupo 1, quando
resultados, foi efetuada uma andlise de varidncia pa@mparado ao grupo 2, demonstrar melhor
medidas repetidas, que teve como fator intra-sujeitos desempenho na leitura de palavras de alta frequéncia e
efeito frequéncia (alta e baixa) e como fator intersujeitopior desempenho na leitura de palavras de baixa
0s grupos (cf. Tabela 4). freqiiéncia. Isso pode ser confirmado na tabela 3.

- T Tarefa de facilitagdo contextual na leitura
Tabela 4 Resultado da analise de variancia para Para verificar em que medida os trés arupos de
medidas repetidas utilizada para verificar a diferenca de . V M qu ! 9 “P_
desempenho na leitura em funcio do fator “frequéncia gaujeitos utilizam o contexto de forma a lhes facilitar a

ocorréncia” leitura, foi empregada a tarefa de facilitacdo
Fonte Somados gl Médados F Sig contextual, em que era solicitado que os sujeitos

Quadrados quadrados lessem, no contexto de uma frase, as mesmas palavras
Frequiéncia 91,88 1 91,88 59,73 0,000 que ndo tinham conseguido ler isoladamente.
Freqiiénciax 13,95 2 6,98 4,54 0,015 O numero de palavras que cada um dos sujeitos
Grupo leu variou de acordo com o numero de palavras
Erro 87,68 57 154 isoladas que n&o conseguiu ler isoladamente (tarefa 2).
Constante 28428,41 1 28428,41 3396,57 0,000 Os que n&o conseguiram ler isoladamente apenas uma
Grupo 286,02 2 14301 17,09 0,000 (as palavras que seriam apresentadas no contexto nao
Erro 477,08 57 837 realizaram esta tarefa.

. . ) Na andlise dos resultados, foi considerado o

A andlise de variancia mostrou um efeito ggcore das criangas em porcentagens, o qual

significativo de freqtiéncid{(1,57) = 59,73p < 0,001],  orresponde & proporcdo entre as palavras lidas

bem como uma diferenca significativa no desempenh(aorretamente com o apoio do contexto e o nimero de
dos trés gruposH(2,57) = 17,09p < 0,001]. Com a palavras apresentadas,

utilizagdo do testgost hocde Scheffé, confirma-se Na Tabela 5 sio mostrados o nimero maximo. o
que as d|fere_n(;§§ e.ntre 0S grupos se devem Rinimo e a média de palavras apresentadas ’em
desempenho significativamente melhor do grupo 3 em
relacdo aos outros dois grupos; ndo existe difereng
significativa entre os grupos 1 e 2 (0 que era d&
esperar, uma vez que eles_foram emparelhados p(:"Jloatbela 5 —NUmero méximo, minimo, média e desvio-
névellta?j?) f:lérc‘;i%' :r\a Sé%g;!;t s;c;:%n?;ztrac:osoos adrdo das palavras apresentadas e das porcentagens de
" s_u S parag u ) Sg UP~S ertos na tarefa de Facilitacdo Contextual na Leitura
meio do testepost hocde Scheffé. A comparagéo Apor grupo)

entre os grupos 1 e 2 mostrou: diferenca média = 0,00; Nimero de Palavias Porcentagens de Acertos

p = 1,00. Por sua vez, a comparagao entre os grupos 1 Apresentadas

Grup n EMin. EMax. M DP E.Min. EMax. M  DP

Entre os fatores psicolingliisticos que afetam o_©

ontexto, bem como as porcentagens de acertos
etuados pelos sujeitos dos trés grupos nessa tarefa.

10

reconhecimento de palavras, destaca-se o fegqiiéncia 1 20 2 12 505 265 25,00 100,00 75,18 23,60
que se refere ao grau de ocorréncia de certa palavra na2 17 2 9 5,06 1,98 28,57 100,00 70,97 24,40
lingua. Como algumas palavras ocorrem catia 3 5 2 2 2,00 - 50,00 100,00 90,00 22,36
frequéncia, enquanto outras ocorrem dwaixafrequéncia, Total 42 2 12 4,69 2,40 25,00 100,00 75,24 23,94

as primeiras sao mais familiares do que as segundas. Assim,

guanto maior a frequéncia de ocorréncia das palavras, tanto -, mg hode ser observado, apenas um quarto dos
maior a probabilidade de que elas sejam lidas utilizando-se

um procedimento visual (lexical). Por outro lado, asSUi€itos do grupo 3 realizou essa tarefa, porque a
palavras de baixa freqiiéncia tendem a ser lidas utilizandomaioria n&o tinha cometido erros na leitura de palavras
se a mediacdo fonolégica (procedimento sublexical), nasoladas. No grupo 2, a tarefa néo foi realizada por trés
medida em que os sujeitos ndo possuem representa(;c“)gajeitos_ J4 no grupo 1, todos precisaram de apoio
ortogréficas destas palavras estocadas na memdria, pois ntextual para ler algun",las palavras, o que facilitou a

estas representagcdes sao formadas a partir de exposi(;(")%g o
repetidas as palavras escritas. leitura de 75,18% das palavras (em média).
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A Tabela 5 mostra ainda que os grupos 1 e 2  Além disso, é importante ressaltar que os alunos
apresentaram resultados bastante semelhantes, qulr grupo 1 - embora selecionados segundo o critério
em relagdo a média de palavras que ndo haviamie dificuldade em leitura - apresentam uma média de
conseguido ler isoladamente, quer em relacdo acertos na tarefa de leitura de palavras isoladas que
porcentagem média de acertos na leitura facilitadaltrapassa 75% do total de palavras (cf. Tabela 3).
pelo contexto. Como as distribuicbes ndo eranmlogo, com base em seu desempenho, pode-se dizer
normais, foi utilizado o teste de Mann-Whitney paraque os sujeitos do grupo 1 ja& compreenderam o
comparar o desempenho dos dois grupos. Ogprincipio alfabético, embora ndo possuam um dominio
resultados dessa analise confirmam que ndo exisfgdeno da leitura.
uma diferenca significativa entre os grupos 1 e 2 (p > Enfim, verificou-se que, ao ler, as criancas dos
0,10). grupos investigados ndo se apdiam apenas nho processo

de decodificacdo, mas utilizam outras fontes de

B informagdes. Ou seja, mesmo no nivel da palavra, o
DISCUSSAO leitor ndo depende apenas de estratégias ascendentes.

Como explica Kato (1985), com o crescimento do

Sintetizando varios elementos apresentados nNgsxico visual do aprendiz e sua familiaridade com os
introducdo, pode-se dizer que, de acordo com O§egmentos mais freqientes da lingua, o
modelos da leitura de orientacdo ascendévd#idm-  reconhecimento da palavra passa a se dar de forma
up), as diferengas de desempenho na leitura estéo fgstantanea.
decodificacdo. Para os modelos de orientacdo No que se refere & tarefa de leitura de palavras em
descendentetdp-dowr), o desempenho do leitor esta contexto, os resultados obtidos mostram que os
relacionado a sua capacidade de identificar as palavr@,@,jeitos dos grupos 1 e 2 apresentam uma média de
dedutivamente, utilizando piStaS Seménticas, Sintéticaécertos praticamente igua| e, de acordo com o teste de
e visuais do texto. Mann-Whitney, ndo existe uma diferenca significativa

Assim, considerando-se que a leitura ndo dependgntre esses dois grupos. Portanto, apenas o grupo 3
unicamente do processo de decodificacdo, Magpresentou um desempenho melhor que os outros.
também de piStaS grafOfénicaS, semanticas e Sintéticas, Considerando-se apenas 0s alunos da mesma idade
formulou-se a hipétese de que o uso de pistagronologica (grupos 1 e 3), verifica-se que todos os
contextuais facilita o reconhecimento de palavrasgyijeitos do grupo 1 realizaram essa tarefa (observa-se que
possibilitando a leitura (em contexto) daquelaspzo tinham conseguido ler isoladamente uma média de
palavras que o0s sujeitos ndo conseguem les 05 palavras). No grupo 3 apenas um quarto dos sujeitos
isoladamente. Além disso, esperava-se que 0s “bonsealizou a tarefa; todos deixaram de ler isoladamente duas
leitores (alunos do grupo 3) apresentassem maiOjalavras. Além disso, dos cinco sujeitos do grupo 3 que
aptidao para utilizar pistas do contexto, gquandorealizaram essa tarefa, apenas um deixou de ler
comparados com os demais sujeitos da pesquisa.  corretamente uma das duas palavras apresentadas no

Desse modo, para avaliar o desempenho erggontexto.
leitura dos sujeitos pesquisados e verificar como a  pestarte, os resultados relativos aos grupos 1 e 3,
utilizacéo de pistas do contexto verbal pode aumentagqy; apresentados, estdo de acordo com aqueles do
esse desempenho, foram utilizadas, alem das medidgsy,do de Perfetti, Goldman e Hogaboam (1979), os
de controle, dois tipos de provas: leitura de palavraauaiS verificaram que os “bons” leitores eram menos

|soladaseem contexto verbal. ! R dependentes das pistas contextuais para reconhecer
Ao focalizar os resultados relativos a tarefa de

. ] o alavras na leitura. Esses autores também concluiram
leitura de palavras isoladas, verificou-se, em todos o

: S N ue o0s “bons” leitores exibiam uma aptiddo
grupos, maior eficiéncia em relagdo as palavras de alta_ ... . N . .
A N o ) significativamente superior & dos “maus” leitores para
frequéncia. Portanto, ndo se verifica uma difereng

. - . azer uso de pistas contextuais em tarefas que mediam
entre os procedimentos utilizados pelas criangasecom P q

sem dificuldades, mesmo quando considerado o grup((ajss,a.l habilidade.  Esta aflrmagao nao pc?de Ser
rificada neste estudo, devido ao pequeno ndimero de

3, que apresentou um nivel de leitura mais avancad® ue
que o dos outros grupos. Na verdade, os dadogalavras_ apresentadas aos poucos sujeitos do grupo 3
coletados na tarefa de leitura de palavras isolads@u€ realizaram a tarefa. _

evidenciam que todos os grupos apresentaram melhor E interessante observar ainda que os alunos do
desempenho no reconhecimento de palavras em q@upo 1 apresentaram 75,18% de acertos na leitura
era possivel a utilizagéo do procedimento visual (ndocontextualizada. Logo, esses sujeitos efetivamente
analitico). procuraram apoio no contexto verbal para compensar
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as suas dificuldades de decodificacdo. Portanto, sud&sme, E-b& Fielding-Barnsley, R. (1993). El\éaluation Ofaprfoglllram
s ; N e = J0 teach ponemic awareness to young children: A 1-year follow-
dificuldades de leitura em at|V|_d'ades diarias naotJ Journal of Educational Psychol 1), 104111,

parecem estar na falta de habilidade para usar

. - Cunningham, J. W. & Fitzgerald, J. (1996). Epistemology and
contexto na leitura das palavras menos familiares, M3 adingReading Research Quarterly,(3), 36-60.

na__sua pouca Cap_aC'dade de_ Consm“[ um Contexteuritiba. (1992). Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria
facilitador para a leitura. Ou seja, eles ndo consegueMunicipal de EducacioProposta de Educacdo Especial na

ler com presteza um nimero de palavras suficientSecretaria Municipal de Educaga@uritiba.

para formar um texto significativo, que sirva de apoioEllis, A. W. (1995).Leitura, escrita e dislexia: uma abordagem

a leitura de outras palavras. cognitiva (D. Batista, Trad.) Porto Alegre: Artes Médicas.

Analisando os resultados desta pesquisa, pode-$&abaho original publicado em 1993).
perceber a ineficacia de tentar explicar o processo decodman, K. S. (1987). O processo de leitura: consideracdes a
leitura adotando um dos dois modelos extremoéeSpeito das linguas e do desenvolvimento. Em E. Ferreiro & M.
. Gpmez Palacio (Orgs.Ds processos de leitura e escrita: novas
(ascendente ou descendente). Na_ realidade, este esty Apectivagop.11-22). Porto Alegre: Artes Médicas.
aponta para a complementaridade . desses dogottardo, A, Stanovich, KE. & Siegel, L.S. (1996). The
modelos. Em outras palavras, acredita-se que ar%lationships between phonological sensitivity, syntactic processing,
estratégias ascendentes e descendentes coexistemaA@ verbal working memory in the reading performance of third-
leitura, como sugerem o0s autores que propdem ograde childrenJournal of Experimental Child Psycholo@, 563-
modelos interativos (Perfetti, 1992; Stanovich, 1980). 582.

Estes dados tém interessantes implicag()e§uthrie, J.T. (1973). Reading comprehension and syntactic
educacionais, pois sugerem que, para propiciar aos alung§Ponses in good and poor readdsumal of Educational
um dominio pleno da leitura, devem-se equilibrarpsycmlogy’ 63), 294-299. ) o _
atividades que estimulem diretamente a decodificagééato' M. A. (1985).0 aprendizado da leiturss&o Paulo: Martins
(instrucdes fonicas e ensino sistematico do reconhecimento e

e discriminacdo dos padrées de correspondéncia enli@'fen" C. A. (1992). A capacidade para a leitura. Em R. Stemberg,
S capacidades intelectuais humanas: uma abordagem em

o_rtogfaﬁa e fonqlogia) e atividades voltadas para a anélli:s@ocessamento de informaco@sp.72-96). Porto Alegre: Artes
sintatico-semantica do texto. Médicas.

E importante ressaltar que professor e alunos devergQetti, c. A, Goldman, S. R. & Hogaboam, T. W. (1979).
utilizar o texto como objeto de estudo, pois ele € queRreading skill and the identification of words in discourse context.
fornecera elementos para a reflexdo sobre a lingudlemory & Cognition, @), 273-282.

Enfim, ao sistematizar seu trabalho com texto, o profess®inheiro, A. M. V. (1994)Leitura e escrita: uma abordagem
deve enfocar tanto a andlise das palavras (relagdesgnitiva Campinas: Editorial Psy II.

letra/som, padr8es silabicos e morfemas) quanto a andli§ego, L. L B. (1993). O papel da consciéncia sintatica na aquisicéo
da propria organizacdo do texto (relagdo entre palavrag? lingua escritdemas em Psicologia, 79-87.

frases, oracdes, periodos e paragrafos). Rego, L. L .B. (1995). Diferencas individuais na aprendizagem
inicial da leitura: Papel desempenhado por fatores metalingiisticos.
Psicologia: Teoria e Pesquisd](1), 51-60.
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