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RESUMO. O que dizem os alunos surdos sobre as estratégias pedagdgicas empregadas ao longo de sua
escolarizagdo? Quais docentes marcaram sua trajetéria escolar? Por qué? Estas foram as indagagbes que
nortearam a presente investigagdo, metodologicamente organizada no formato de entrevista semiestruturada.
Nela foram entrevistados seis alunos do Ensino Médio de uma escola publica do Distrito Federal. Na andlise dos
relatos foram identificadas as estratégias pedagogicas docentes (positivas e negativas) vivenciadas pelos
participantes, bem como as expectativas dos estudantes com relagdo aos seus processos de escolarizagao.
Reafirma-se, na conclusdo da analise, a centralidade da Libras para a aprendizagem dos surdos e o uso de
recursos imagéticos como estratégia pedagdgica fundamental para o éxito académico desse alunado. Outros
desdobramentos interessantes foram o papel de instrutores e professores surdos na escolarizagéo e a urgéncia
de se criarem politicas educacionais que viabilizem uma escola de surdos, para surdos e com surdos.
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INCLUSION AND SCHOOLING PROCESS: NARRATIVES OF DEAF STUDENTS
ABOUT TEACHERS PEDAGOGICAL STRATEGIES

ABSTRACT. What do deaf students say about pedagogical strategies employed throughout his schooling? What teachers
marked their school history? Why? These were the questions that guided this research, methodologically organized in semi -
structured interviews with six high school students in a public school on the Federal District (Brasilia). When analyzing the
reports we could identify the instructional strategies teachers (positive and negative) experienced by participants as well as
the expectations of students regarding their schooling processes. It is reiterated at the conclusion of the analysis, the
centrality of Brazilian Sign Language for the deaf leaming and the use of pictorial resources as a key teaching strategy to the
academic success of these students. Other interesting developments relate to the role of deaf trainers and teachers in
education and the urgency of creating educational policies that support a school for the deaf, directed and designed for the
deaf.

Keywords: Deaf; bilingualism; school inclusion.

INCLUSION Y PROCESOS DE ESCOLARIZACION: NARRATIVAS DE SORDOS
SOBRE LAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DOCENTES

RESUMEN. ;Qué dicen los alumnos sordos acerca de las estrategias pedagdgicas utilizadas a lo largo de su
escolarizacion? ¢Qué tipo de docentes marcaron sus trayectorias escolares? ¢Por qué? Estas fueron algunas de las
indagaciones que orientaron esta investigacion, metodolégicamente organizada en formato de entrevistas
semiestructuradas, realizadas con seis alumnos de la Ensefianza Secundaria de una escuela publica, del Distrito
Federal (Brasilia). En el analisis de los relatos se identifican las estrategias pedagdgicas docentes (positivas y negativas)
vividas por los participantes, asi como las expectativas de los estudiantes con relacion a los procesos de escolarizacion.
Se reafirma, en la conclusion del andlisis, la centralidad de la LIBRAS (Lengua Brasilefia de Sefias) para el aprendizaje
de personas sordas y el uso de recursos basados en la imagen como estrategia pedagdgica fundamental al éxito
académico de estos alumnos. Otras derivaciones interesantes se refieren al rol de instructores y profesores sordos en la
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escolarizacion, asi como la urgencia de crear politicas educacionales que hagan viables escuelas de sordos, para

sordos y con sordos.
Palabras-clave: Sordo; bilingliismo; inclusion escolar.

Um dos temas mais debatidos no ambito
educacional é a atual politica nacional de
educagdo inclusiva (MEC, 2008). A incluséo
educacional apregoa a obrigatoriedade de as
escolas publicas oferecerem educacdo de
qualidade para todos os estudantes, respeitando
a diversidade de cada um deles eles (Sant’Ana,
2005). Este preceito € tido como um discurso de
solidariedade, mas muitas vezes é contraditorio,
pois ndo delimita caminhos para a superagao da
exclusdo que ainda assola o cenario escolar
(Gomes, 2010).

No tocante a essa questdo, Quadros (2003)
aponta discordancias na estruturagcdo das
politicas de educagado inclusiva no Brasil. A
critica tecida pela autora indica a falta de
direcionamento das acgbes publicas no que se
refere a uma discussdo mais adensada sobre a
insercdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais em turmas regulares,
pois as diferengas culturais, linguisticas e de
outras ordens apresentadas pelos discentes néo
sao consideradas como prioritarias.

Neste aspecto, a experiéncia de estudantes
surdos merece atengdo. Esse € um publico cujo
desenvolvimento  apresenta caracteristicas
singulares, em razao de sua condi¢ao linguistica
e cultural. O sujeito que nao ouve é impedido de
aprender espontaneamente a lingua oral,
utilizada pelos ouvintes. No caso dos surdos, a
experiéncia com a lingua depende de um canal
distinto que privilegie experiéncias gestuais e
visuais (Kelman, Silva, Amorim, Monteiro &
Azevedo, 2011). O desenvolvimento do surdo
necessita da lingua de sinais, pois ela é a lingua
dos surdos e por isso mesmo fundamental para
inseri-los em processos dialdgicos correntes no
meio em que vivem, permitindo a sua construgéo
identitaria (Lacerda, 2006).

Ciente da essencialidade da Lingua
Brasileira de Sinais/Libras, autores da area da
surdez (Lodi & Lacerda, 2009; Slomski, 2010),
lideres de movimentos surdos, profissionais da
Educagdo e a populacdo surda advogam a
necessidade de um modelo educacional que
conceba a centralidade dessa lingua nas
praticas educacionais. Além disso, esses atores
tém chamado a atencdo para dinamicas

pedagdgicas, estratégias curriculares e didaticas
estruturadas numa vertente bilingue.

Sacks (2010) salienta que modelos
educacionais para surdos foram oriundos da
dicotomia entre o uso ou n&o da lingua de sinais,
somados a outros elementos referentes a cultura
surda. Dai resultaram formas distintas de
compreender a Educagdo para essa comunidade
linguistica.

Atualmente, apés anos de énfases oralistas
predominam projetos bilingues na educacao de
surdos, em que a inclusdo social e educacional
desses alunos parte do respeito a sua condi¢gao
bilingue e bicultural viabilizada pela prioridade da
Libras nos processos de ensino-aprendizagem
(Ribeiro, 2013). Essa premissa tem consolidado
espacos menos arduos para a aquisicdo do
portugués como segunda lingua. E preciso
ressaltar que as énfases oralistas referidas
acima, dizem respeito a filosofia educacional que
visa a reabilitacdo do surdo, condicionando a
aprendizagem ao desenvolvimento da lingua oral
e usando métodos ancorados na leitura orofacial
(Slomski, 2011).

Nao obstante, a forma como a proposta
bilingue se estrutura na pratica educacional
ainda €& um desafio. Nao existe consenso
interpretativo sobre o que é o bilinguismo e como
essa proposta se define nas praticas
pedagdgicas (Ribeiro, 2014). Atualmente
coexistem diferentes modelos para a educagao
bilingue dos surdos (Lebedeff, 2010), por isso &
importante evidenciar como as ac¢des orientadas
pela ética bilingue tém sido sistematizadas no
cotidiano dos estudantes.

EDUCAGAO BILINGUE PARA SURDOS E VIDA
NA ESCOLA

Como dito anteriormente, considerado como
uma proposta filosofica de educagdo para os
surdos, o bilinguismo apresenta-se de forma
crescente no cenario educacional nacional. Ele é
responsavel por transformacdes da concepgao
ideoldgica sobre a surdez e uma revolugado na
organizagdo do processo de inclusdo escolar,
pois evidencia a centralidade da lingua de sinais
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no processo de escolarizagdo do surdo
(Fernandes & Moreira, 2009).

De fato, a lingua tem um papel central na
formagéo do funcionamento psicoldgico superior
- portanto, também na atividade consciente do
homem. Para Vigotski (1991), autor de
referéncia de varios estudos sobre a surdez, a
palavra é a “unidade que reflete de forma mais
simples a unidade do pensamento e da
linguagem” (p. 398); ou seja, é “... uma unidade
indecomponivel de ambos o0s processos’
(Vigotski, 1991, p. 398). Neste sentido, a
inclusdo educacional do surdo esta diretamente
relacionada com a presenga e promogao da
lingua de sinais na escola. Por outro lado,
assumir esse principio € um desafio pedagdgico.

Diante desses pressupostos, o trabalho do
professor & frequentemente priorizado pelos
pesquisadores da area (Razuck, 2011; Silva,
2010). Além do papel docente, Quadros (2006)
descreve a importadncia de garantir, ja no
momento da matricula, a presencga de intérpretes
para o encaminhamento da escolarizagdo dos
surdos; mas Lacerda (2006) observa que a
presenga do intérprete dissociada de uma
circularidade da lingua de sinais no interior da
escola ndo garante uma efetiva inclusdo dos
surdos. Muitas vezes, eles ndo estabelecem
relagbes sociais efetivas, pois seus professores,
os companheiros de classe e os funcionarios sdo
ouvintes.

O tratamento dos aspectos pedagdgicos tem
sido reiteradamente discutido nos estudos
concernentes ao bilinguismo, contribuindo para a
reflexdo e proposi¢cao de novos caminhos para a
educacgao dos surdos. O papel do professor e do
intérprete, os modos de promover a lingua de
sinais na escola e o desenvolvimento de
metodologias especificas para a aprendizagem
dos surdos s&o aspectos sinalizados em
recentes esforgos investigativos (Ribeiro, 2014),
porém nao ha uma diretriz ou um modelo ja
consolidado de como deva ser a educacao de
surdos, e neste sentido, a sensacdo dos
professores, de acordo com Santos (2011), € de
limitagdes na formagdo para o atendimento
desse alunado diante de sua peculiaridade
linguistica.

Na busca de uma mudanga de foco na
investigacao, parece-nos importante entender o
que os surdos pensam sobre 0s processos de
escolarizagado vivenciados em suas trajetérias
académicas. Em sintonia com a necessidade de
preencher essa lacuna, problematizamos neste
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artigo as estratégias de ensino utilizadas para a
aprendizagem do surdo, tendo como referencial
a percepgao dos estudantes sobre a sua vida na
escola. Buscamos evidenciar, pela voz dos
surdos entrevistados, as praticas pedagogicas
vivenciadas e os modos de configuragdo da
atuacao docente.

Os relatos identificam a conducado docente
das atividades de sala de aula e o diferencial
(reconhecido pelo surdo) dos professores
considerados bons, em contraponto as
dindmicas e posturas pedagdgicas consideradas
negativas. Neste sentido, o objetivo da pesquisa
€ identificar o que os surdos dizem sobre seus
professores ao analisarem determinadas
peculiaridades das praticas pedagodgicas
docentes e as estratégias que privilegiaram (ou
nao) seus processos de aprendizagem.

DELIMITAGAO DO ESTUDO

Pesquisas recentes (Machado, 2006; Silva &
Abreu, 2012; entre outros) tém exposto relatos
de surdos que anseiam por uma educagdo mais
proxima da proposta bilingue, evidenciando
reflexbes acerca da escola que os surdos
querem. Tais reflexbes estdo baseadas no
documento resultante de um evento que
antecedeu o V Congresso Latino-Americano de
Educacao Bilingue para Surdos: “A Educagao
que nos, surdos, queremos”. Este & um
documento elaborado pela comunidade surda no
periodo entre o Pré-Congresso ao V Congresso
Latino-Americano de Educagdo Bilingue para
Surdos, em Porto Alegre-RS, em 1999.

Na ocasiao, lideres de movimentos surdos e
educadores reuniram-se com o0 objetivo de
ampliar o debate em torno dos seguintes temas:
identidades surdas, cultura surda e educacgao de
surdos. Esse evento foi realizado somente por
pessoas surdas e se constituiu como uma acgéo
politica que buscava dar visibilidade e autonomia
a comunidade para tomar decisdes no que tange
a cultura, a filosofia educacional e a lingua de
sinais (Thoma & Klein, 2010).

Essa acdo politica demonstrou os esforgos
dos defensores dos direitos dos surdos e da
comunidade para indicar a necessidade de criar
escolas exclusivas para surdos — uma escola
orientada a promover um lugar de encontro para
o desenvolvimento da identidade surda e a
articulagdo dos processos educacionais comuns
a essa minoria linguistica.
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Ainda nesse campo investigativo, Quadros &
Perlin (2007) organizaram uma coletanea de
textos denominada Estudos Surdos Il, em que os
autores discutem desde a histéria da educacéao
dos surdos até as questdes relacionadas ao
impacto cultural vivenciado por esses sujeitos.
Essa série de pesquisas apresenta diversos
relatos referentes as dindmicas educacionais
que revelam o olhar do surdo como aluno,
professor, sujeito de pesquisa e, principalmente,
como autor de sua trajetoria.

Campello (2007), por exemplo, descreveu o
trabalho de uma professora surda que se
beneficiava da pedagogia visual nos processos
de ensino-aprendizagem, traduzindo, de forma
geral, a importdncia de uma reformulagao
curricular e de uma didatica que explorasse nao
apenas a imagem, mas uma “semidtica visual na
pratica educacional cotidiana” (Campello, 2007,
p. 130). A investigagdo de Campello (2007) foi
resultante do projeto “Educagdo de Surdos:
professores surdos, professores bilingues e
intérpretes de linguas de sinais” (2003-2008),
desenvolvido pela Universidade Federal de
Santa Catarina.

Outro estudo recente que deu visibilidade as
narrativas de surdos adultos sobre processos de
escolarizagdao foi apresentado no Encontro
Nacional de Didatica e Praticas de Ensino
(ENDIPE, 2012). Silva & Abreu (2012)
focalizaram um grupo de atendimento
psicoeducacional para surdos adultos que
integrava o projeto Surdez e Sofrimento
Psiquico, desenvolvido no Centro de
Atendimento e Estudos Psicologicos (CAEP), do
Instituto de Psicologia da Universidade de
Brasilia. @~ Tal grupo reuniu psicologos,
pedagogos, intérpretes de lingua de sinais e
profissionais de areas afins com o objetivo de
dar atengcao aos surdos, visando a melhoria de
sua qualidade de vida a partir da compreensao
de sua condicdo bicultural. Em sessdes
realizadas com um grupo de cinco surdos
durante dois anos, foram analisadas as
narrativas sobre suas experiéncias escolares. Os
surdos pesquisados narraram que as escolas
oralistas, geralmente escolhidas por seus pais
(ouvintes), deixaram marcas negativas em suas
trajetérias académicas e que a proibicdo do uso
de sinais e a ideia de que o ndo ouvir era um
sinbnimo de deficiéncia trouxeram prejuizos
académicos objetivos, como reprovagédo e
desinteresse pela escola e uma limitagdo
perceptiva de sua condig¢ao bicultural.

Silva et al.

Apesar do empenho dos pesquisadores
supracitados em analisar a vida na escola a
partir das narrativas dos proprios surdos,
permanece a falta de investigagdo sobre forma
como se materializam as propostas bilingues em
termos de estratégias pedagodgicas. Neste
contexto, o presente estudo procurou identificar
0 que dizem os alunos surdos sobre as
estratégias pedagodgicas empregadas ao longo
de sua escolarizagao, quais docentes marcaram
suas trajetorias escolares e por que isto se deu.

METODO

O contexto de investigagao foi um centro de
Ensino Médio da rede publica do Distrito
Federal, que possui aproximadamente quarenta
alunos surdos matriculados. Os participantes da
pesquisa foram seis estudantes surdos,
entrevistados por duas pesquisadoras e uma
intérprete.

E importante sinalizar que todos os
requisitos exigidos pelo Comité de Etica do
Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade
de Brasilia foram acatados. Cumpre salientar
que a traducdo € um importante elemento a ser
considerado na construgdo de dados. Sabe-se
que a atuagcdo do intérprete acontece em um
espago transitério entre duas linguas,
constituidas por modalidades de comunicagao
distintas (Quadros, 2006). Na tradugao da lingua
falada para a lingua de sinais e vice-versa, o
intérprete seguiu o estabelecido no Cddigo de
Etica, o qual estabelece uma pratica que
preconiza a veracidade e o sigilo das
informagbes, fatores fundamentais para a
confidencialidade da investigagéo.

Sujeitos de pesquisa

Os surdos participantes da pesquisa eram
alunos do terceiro ano do Ensino Médio
matriculados em uma escola da rede publica do
Distrito Federal. Sdo eles (nomes ficticios): a)
Fernanda, 18 anos, com surdez congénita
severa no ouvido esquerdo e profunda no ouvido
direito; b) Raquel, 17 anos, com surdez leve no
ouvido esquerdo e moderada no ouvido direito;
c) Pablo, 18 anos, com surdez congénita bilateral
severa; d) Carol, 20 anos, com surdez severa no
ouvido direito e profunda no ouvido esquerdo; e)
Bruna, 19 anos, com surdez congénita severa no
ouvido direito e profunda no ouvido esquerdo; e
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f) Luis, 18 anos, com surdez severa no ouvido
direito e profunda no ouvido esquerdo.

Quando perguntaram aos participantes qual
a forma de comunicagdo que adotavam mais
comumente, as pesquisadoras obtiveram as

seguintes informacoes: Bruna usava,
principalmente, a lingua de sinais e,
ocasionalmente, a lingua oral; Carol se

comunicava exclusivamente em Libras; Luis
usava ambas as linguas, a depender do contexto

social e comunicativo, mas tinha muita
dificuldade em se fazer entender com a
linguagem oral; Fernanda, Raquel e Pablo

comunicavam-se por meio da lingua oral e
utilizavam a Libras na escola. Cumpre referir que
Raquel, apesar de um bom residuo auditivo e
certa facilidade em compreender a lingua oral,
dizia-se surda e se comunicava
preferencialmente por meio da lingua de sinais,
e também participava ativamente da sala de
recursos e dizia ter muita dificuldade para
escutar e entender o professor no contexto da
sala de aula inclusiva, sem a presenga do
intérprete.

Consideragbées sobre a coleta e a andlise dos
dados

O trabalho de campo foi desenvolvido a
partr  de duas entrevistas realizadas
individualmente com os sujeitos da pesquisa.
Tais entrevistas foram videogravadas no primeiro
semestre de 2013, tendo a duracdao de
aproximadamente 100 minutos cada. Na
primeira entrevista com os estudantes, as
pesquisadoras explicaram as questbes que
orientaram a investigagdo (aspectos gerais da
trajetdéria escolar dos surdos) e registraram em
ficha de identificagao informacdes referentes aos
participantes e esclarecimentos sobre o
tratamento ético do trabalho, incluindo a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Na segunda entrevista
foram discutidas questdes orientadas em trés
blocos: 1- Concepgédo do estudante sobre seu
processo de escolarizagdo; 2- As experiéncias
escolares nas séries iniciais; e 3- Memorias
acerca do trabalho docente em sala de aula.

Na organizagdo dos dados coletados,
decidimos traduzir (com o apoio da intérprete) e
transcrever integralmente todas as entrevistas
videogravadas. Em seguida, apds esse primeiro
esforco de organizagao do material,
identificamos eixos categoriais para analise.
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A seguir serao apresentados trés eixos de
analise desdobrados dos dados coletados: 1-
Identificacdo das estratégias pedagdgicas
docentes positivas; 2- Identificagdo das
estratégias pedagodgicas docentes negativas; e
3- As expectativas e criticas dos estudantes
surdos com relagdo ao processo de
escolarizacao.

RESULTADO E DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise e a discussdao dos dados
transcritos foram realizadas considerando-se os
objetivos  propostos na  pesquisa. Os
depoimentos apresentam as narrativas dos
surdos sobre suas memorias escolares, com
énfase na analise das praticas docentes em
salas de aula inclusivas.

Ao serem questionados sobre a metodologia
de ensino vivenciada e seus antigos professores,
0s alunos por vezes remetem-se aos momentos
de atuacdo do intérprete, sendo necessario
reconduzi-los ao foco do estudo, ou seja, as
praticas docentes; contudo, ao longo das
entrevistas, quando reconduzidos aos objetivos
propostos da pesquisa, o0s estudantes
evidenciam as estratégias pedagdgicas que se
apoiam (ou Na0) em recursos expressivos.

Eixo de andlise 1: A Identificacio das
estratégias pedagogicas docentes positivas

As memoarias escolares positivas dos surdos
pesquisados fazem referéncia as experiéncias
que privilegiam a transposigdo do conhecimento
por meio de imagem e da repeticdo do conteudo.
Pablo, por exemplo, lembra, a respeito de sua
professora de portugués da sétima série:

Ela me explicava através de figuras. Ela
escrevia frases, mandava eu repetir
aquela frase. Ai, mandava eu escrever
aquela frase. Ela me perguntava o que
eu néo entendi nessa frase.... Eu preciso
entender aquilo pra poder fazerl O
professor vai ficar repetindo mil vezes
até chegar em um ponto que o aluno
entendeu.

Na mesma linha, Bruna aponta que a
repeticado articulada ao uso de desenho era uma
estratégia pedagogica eficiente utilizada por seu
professor de Biologia do primeiro ano do Ensino
Médio: “Foi desenho, foi escrita, foi livro, revista.
As explicagbes também. Né&o tinha intérprete. Ai,
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ele desenhava, colocava o nome, usava o data
show.... Ele explicava mais vezes para que 0S
surdos conseguissem pegar, acompanhar.”

Além das explicagbes repetidas, Luis, assim
como Bruna, destaca o papel dos recursos
imagéticos. Ele comenta sobre o atual professor
de Geografia do 3° ano do Ensino Médio: “Ele
usa livros, escreve, usa mapa. Ele desenha, usa
fotos de acontecimentos!”

Cumpre ressaltar que, para os surdos
investigados, 0s recursos pedagogicos
imagéticos e/ou a repetigcdo precisam do apoio
do intérprete para serem amplamente
explorados. De fato, a atuagdo do intérprete na
sala de aula apareceu repetidas vezes nos
comentarios dos alunos como aspecto
fundamental para o processo de inclusao
educacional dos surdos, pois é ele quem traduz
os conteudos. O relato de Carol evidencia esse
aspecto: “Se ndo tem o intérprete, eu n&o
consigo entender muita coisa. Se o professor
escrever... al, eu tento me forgcar um pouco
mais.... Agora, se ele s¢ falar... ngo....”

Raquel, apesar de ter um bom residuo
auditivo e se comunicar com certa facilidade pela
oralidade, tinha muitas dificuldades em
compreender o professor sem o apoio do
intérprete. Seus relatos se coadunam com os
aspectos apontados por Carol e sugerem que o
intérprete oferecia um apoio importante para
Raquel, permitindo-lhe entender melhor aquilo
que estava sendo oralizado pelos docentes. De
fato, Raquel, quando apoiada s6 na oralidade,
somente captava partes isoladas e
descontextualizadas da informagdo que estava
sendo transmitida pelos professores, enquanto
com o intérprete € diferente. Ela relata: “Com a
intérprete na sala de aula da pra eu perguntar e
entender o que ela (a professora) ta
explicando.... Ai, ja fica melhor!”

Fernanda, por exemplo, lembra-se de uma
situagdo com o professor de Biologia do primeiro
ano do Ensino Médio: ele perguntou a aluna qual
a metodologia que ela gostaria que fosse
utilizada em sala de aula:

Ai, eu falei (para ele): ‘Melhor desenho e
mostrando porque é visual. Se ficar s6
escrevendo, eu ndo vou entender muito
bem. Entdo, é melhor desenho pra eu
entender melhor. Eu me sentia 6tima,
porque eu entendia, mas mesmo assim
eu acreditava que precisava da
intérprete!

Silva et al.

De acordo com Campello (2007), na
sociedade contemporanea a imagem assume
um papel tdo importante quanto o dos discursos
verbais na aquisicdo de conhecimento. Por isso
€ indispensavel que as escolas trabalhem
metodologias e didaticas que explorem o
pensamento  critico sobre a imagem,
incentivando a interpretagédo dos recursos visuais
e extrapolando as praticas tradicionais, calcadas
exclusivamente na oralidade e escrita.

Sem duvida, como afirma a pesquisadora,
ainda ¢é incipiente o reconhecimento dos
recursos visuais como linguagens nao verbais,
cujos suportes vao desde a tela do computador
até o proprio corpo (Campello, 2007). Essas
linguagens anunciam grandes contribuigdes para
a educacao de surdos, embora estudos na area
da pedagogia visual ainda sejam escassos, O
que implica a falta de direcionamento do trabalho
docente sob esse enfoque.

A utilizacao de recursos visuais,
especialmente das imagens, é destacada em
varios depoimentos como ferramenta
pedagogica positiva na educagado dos surdos.
Buzar (2009) evidencia essa questdao quando
identifica a singularidade visuoespacial do sujeito
surdo. A autora destaca que aqueles que nao
ouvem percorrem outro caminho para se
expressar e se comunicar com o mundo. Desse
modo, as praticas que privilegiam a visualidade
demonstram ser elemento importante no
trabalho em sala de aula com os surdos.

Nessa linha, Lebedeff (2010) também
enfatiza a caréncia de praticas que oportunizem
a leitura e compreensdo do mundo a partir da
visdo. Para ela, o surdo necessita de um
letramento visual, uma proposta pedagodgica
especifica. Esse pensamento coaduna-se com a
ideia de que somente é possivel compreender o
sujeito surdo quando se aceita que sua fonte de
comunicagao € visual, e ndo auditiva, o que é
uma especificidade a qual o trabalho pedagdgico
ndo deve ficar alheio. N&o obstante, a
pesquisadora ressalta que é justamente por essa
condigado ser frequentemente desrespeitada em
ambientes escolares que existem altissimos
indices de fracasso e evasdo desse alunado.

Embora os relatos evidenciem a
essencialidade do uso de recursos visuais em
sala de aula, eles ndo séo suficientes para que a
barreira da linguagem seja vencida e o trabalho
pedagogico seja bem qualificado como um todo.
E também & importante a presenca do intérprete,
pois para entender recursos visuais como

Psicologia em Estudo, Maringa, v. 19,n. 2, p. 261-271, abr./jun. 2014



Estratégias pedagdgicas para surdos

imagens, videos e desenhos o deficiente
auditivo necessita da atuagao desse profissional.
O alcance de resultados positivos pelos
discentes ocorre a partir da intersecao dos
seguintes fatores: reconhecimento da lingua de
sinais (como a primeira lingua do surdo);
trabalho baseado na dimenséo visuogestual (uso
de imagens), e participagdo do intérprete de
Libras (Giordani, 2004).

O intérprete da lingua de sinais € uma figura
de destaque entre os apoios necessarios aos
estudantes surdos em contextos inclusivos. A
presenca desse profissional indica que a
condigdo linguistica do surdo é respeitada
(Lacerda, 2004), e sua auséncia em ambientes
educacionais que atendem surdos sugere a
ocorréncia de uma inclusédo apenas fisica desses
sujeitos (Machado, 2006). De fato, muitas
instituicdes educacionais ndao oferecem nenhum
canal de comunicagdo que oportunize aos
surdos a aquisicdo dos conhecimentos
transmitidos na escola. Ndo ha instrutores
surdos, nem mesmo intérpretes da lingua de
sinais.

Quadros (2006) afirma que todo ser humano
€ capaz de comunicar-se, mas essa capacidade
depende das oportunidades de acesso a
linguagem e dos meios de interagéo social que o
ambiente ofereca. Isto significa que a lingua é
um sistema social constituido culturalmente, por
isso os alunos surdos requerem, além das
ferramentas visuais, um canal de comunicacao
comum para estabelecerem suas relagdes no
espago escolar, possibilitando o seu amplo
desenvolvimento cognitivo (Perlin, 2006).

Lacerda (2006) traz reflexdes importantes
sobre o papel do intérprete na sala de aula.
Muitos surdos, por exemplo, alegam néo
compreender boa parte do que é traduzido, mas
preferem que o intérprete esteja em sala, pois
sua auséncia agrava o quadro comunicativo,
impedindo a aprendizagem.

Eixo de andlise 2: A identificagdo das
estratégias pedagoégicas docentes negativas

Os alunos entrevistados elencam fatores que
tornam as atividades escolares ininteligiveis.
Como ponto negativo emerge nos relatos,
reiteradamente, o uso de metodologias que
privilegiam a oralidade na sala de aula.

Bruna, ao ser questionada sobre os fatores
negativos da postura docente que contribuem
para o seu baixo rendimento, recorda-se de seus
professores do Ensino Fundamental:
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Ciéncias era muito dificil, eu tinha muita
dificuldade. O professor falava demais,
falava muito. Eu n&o entendia nada. Ele
falava rapido demais. Ele escrevia
pouco, falava muito mais do que
escrevia. Mateméatica também. As vezes,
eu tirava nota baixa, quatro, as vezes. O
professor era ruim... porque ele também
falava muito. Para os ouvintes era facil,
mas para o surdo era dificil. Ndo tinha
intérprete. Eu so6 tinha a sala de reforgo
como um apoio para o ensino das
matérias. Mas a matéria em si, dentro da
sala de aula, ndo tinha o intérprete, néo
tinha ninguém... (O professor) de
Filosofia ndo ensinava bem. Porque ele
SO falava.

Ressalta-se, na narrativa de Bruna, a
auséncia do intérprete como algo relacionado a
dificuldade de compreender os conteudos
curriculares. Sobre isso, Luis reclama de seu
professor de Matematica da quinta série:

Ele explicava muito rapido para os
ouvintes, mas eu ndo conseguia
entender. Eu néo conseguia aprender
matematica.... Quando a intérprete
faltava, eu ficava observando bastante o
professor. Eu sempre perguntava pra ele
as duvidas.... Mesmo que o professor
respondesse, eu continuava com duvida.

Pablo explica de modo objetivo o problema
do ensino baseado exclusivamente na oralidade
e relata uma situagao vivida no dia da entrevista:

Hoje eu tive ditado. O professor ditou um
texto. Imagina os D.A. (deficientes
auditivos), como eles vdo ver? O
professor tem que fazer o qué?
Escrever. Ai, o professor nem escreveu.
Por qué? O professor ndo conhece... ndo
conhece o surdo. Ele ta achando que o
surdo é igual aos ouvintes.... Esses
professores, eles explicam a matéria ndo
escrevendo, eles explicam falando. Ai,
igual eu falei... eles falam uma palavra
muito ‘“avangada’, que n&do tem em
Libras, ndo existe em Libras... Ai, a
intérprete precisa ouvir e traduzir. Esse é
o trabalho dela... mas ela ndo consegue
ouvir tudo. Entdo, ela precisa fazer o
qué? Ela precisa ouvir e resumir para o
surdo entender melhor. Porque ela néao
pode traduzir certinho o que o professor
falou. Ela vai chegar em um ponto que
néo tem em Libras... naquela palavra! Ai,
ela escuta o professor e tenta resumir
para o surdo entender melhor.
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Percebe-se, assim, que alguns professores
descritos nas entrevistas planejam suas aulas e
avaliagdes de modo a contemplar somente a
maioria ouvinte, delegando a especificidade
linguistica e visual do surdo para a atuagao do
intérprete.

Ao narrar as principais dificuldades
enfrentadas no convivio com uma nova
professora do primeiro ano do Ensino Médio,
Fernanda também enfatiza esse aspecto:

Chegou a outra professora.... Ai, a
segunda (professora) ndo aceitava nem
um tipo... ficava reclamando: “O, isso
aqui ta errado!”. Ela ficava reclamando e
dava desconto de 1 ponto. Eu perdia
muito ponto! Teve uma vez, a primeira
vez que eu fiz redagdo na escola (que
era valendo 4 pontos), eu perdi 1,5 na
prova porque a... professora nao
aceitava nenhum motivo. Ela queria que
eu escrevesse igual a todo mundo.

Ainda hoje o sistema educacional enfrenta
obstaculos na implementagdo de uma proposta
bilingue efetiva. Concepgbes antigas que
fundamentavam a educacao dos surdos nao sao
facilmente substituidas, permanecendo praticas
somente expositivas nas escolas regulares.

Silva & Abreu (2012), em concordancia com
Skliar (2003), afirmam que as diversas
compreensdes sobre educacdo de surdos e
metodologias bilingues nado tém conseguido
desencadear um processo bem-sucedido de
inclusdo. Eles observam que diversas praticas
institucionais denominadas bilingues ainda tém
enraizadas percepg¢des antigas sobre a surdez,
baseadas em concepgdes do modelo clinico,
oralista e assistencialista de educacdo para
surdos.

Nesse sentido, Fernanda relata em sua
entrevista que, mesmo em escolas inclusivas,
vivenciou a obrigagdo de integrar-se a cultura
ouvinte. Era exigida dela, por exemplo, a
realizagdo de produgdes escritas em portugués
em condigbes semelhantes aquelas elaboradas
pelos ouvintes.

Sabemos que, por si sO, a surdez ndo é um
obstaculo a aquisicio de conhecimento
(Quadros, 2006), mas o tratamento destinado ao
aluno surdo reflete situacées de desrespeito a
sua singularidade linguistica, resultantes de
oportunidades educativas desiguais em relagéo
as oferecidas aos alunos ouvintes. Pablo, em
sua fala, sugere que o aluno surdo ndo tem
acesso a mesma quantidade de informagbes que

Silva et al.

os ouvintes. Ele comenta: “Ela (a intérprete) ndo
consegue ouvir tudo. Entdo, ela precisa fazer o
qué? Ela precisa ouvir e resumir para o surdo
entender melhor” Ou seja, a aprendizagem
acessivel ao aluno surdo é inferior aquela
acessivel ao ouvinte.

Lacerda (2004) alerta para as discrepancias
no acesso ao conteudo entre alunos surdos e
ouvintes. De fato, a tradugdo muitas vezes
resume as informacgdes, encurta caminhos.
Nesse cenario, o aluno surdo é excluido das
discussbes e dos comentarios secundarios que
ocorrem durante as aulas. As condicbes de
participagao do aluno surdo em uma sala de aula
regular diferem qualitativa e quantitativamente
daquelas disponiveis ao aluno ouvinte.

Eixo de Anadlise 3: Expectativas e criticas dos
estudantes surdos com relagao ao processo de
escolarizagao

Quanto as expectativas dos alunos sobre o
seu processo de escolarizagdo, foi constatada
uma consonancia de ideias a respeito da
importancia da lingua de sinais nas dindmicas
escolares. O trabalho do intérprete em sala de
aula e a presenga da comunidade surda na
escola foram elementos destacados nos relatos.
Raquel, ao relembrar a época em que passou a
frequentar, no Ensino Médio, uma instituicao de
ensino onde havia um numero significativo de
alunos surdos, narra: “Eu percebi que eu tinha
que ficar em uma escola junto com surdos e
ouvintes... que, ai, eu consigo entender melhor.”

Carol relata: “O ano passado foi o mais
legal.... A dire¢ao da escola foi trocada! A (atual)
diretora sabe lingua de sinais. Entdo, ela da
palestras em alguns lugares e ela faz lingua de
sinais.”

Ao anunciar suas expectativas a respeito da
equipe escolar, Carol evidencia o desejo de que
essa seja composta por profissionais que
conhegam a lingua de sinais, por isso € tao
importante a diretora conhecer a Libras. Isso
significa que a diretora, de certa maneira, esta
sensivel as questdes vivenciadas pelos surdos.

Mesmo com o trabalho do intérprete,
Fernanda narra as dificuldades que esse
profissional encontra para transmitir
integralmente as informagbes passadas pelo
professor regente:

O professor vai falando e vai passando
no quadro... A intérprete tem que correr
com o que o professor fala. Ou seja,
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perde as ideias; pula as principais
coisas, as mais Iimportantes que o
professor falal O que é melhor?! Uma
pessoa falando direto, do que ficar com
dois olhando pra la e pra ca, perde o
acompanhamento do que o professor
escreve no quadro...

Fernanda sugere, sem anunciar
explicitamente, a importancia da sala de
recursos (local em que os surdos ficam juntos e
aprendem com um professor que se comunica
exclusivamente em Libras). Pablo explicita:

Os ouvintes pensam: por que o surdo
tira nota boa? Porque eles tém a sala de
recursos. Agora pensa, se ele néo
tivesse a sala de recurso, o surdo ndo
ia.... Hoje, um menino de vinte anos
estaria na oitava série, no Ensino
Fundamental. Mas ele [o professor]
percebeu que aqui tem sala de recursos,
entao, ele deixa os D.A. de lado, para a
sala de recursos resolver esse
problema....

Bruna segue na mesma argumentagido de
Pablo, mas chama a atengéo para outro aspecto:

A minha vontade é que fosse uma sala
s6 pra surdos. Sé pra surdos. E a minha
vontade.... Nas outras salas, o que
dificulta é a visibilidade do professor e do
intérprete, que, as vezes, confunde um
pouco.... Aqui (na sala de recursos) os
professores sdo melhores.

O relato de Bruna traduz claramente a
insatisfacao diante da dificuldade em administrar
um conhecimento tratado simultaneamente pelo
professor e pelo intérprete na sala de aula. Ela
afirma: “A minha vontade é que fosse uma sala
s6 pra surdos. S6 pra surdos. E a minha
vontade.... Nas outras salas, o que dificulta é a
visibilidade do professor e do intérprete, que, as
vezes, confunde um pouco”.

Bruna acrescenta que a melhor opg¢éo para a
educacgdo dos surdos parte da composicdo de
classes constituidas apenas de alunos surdos.
Essa colocacao segue a direcdo do documento
“A Educagao que nos surdos queremos” (1999),
enfatizando a importancia de respeitar a forma
visual de apreensdo do mundo, estimulando
estratégias pedagdgicas pautadas no
bilinguismo e da indicativos importantes sobre o
papel central do professor/instrutor surdo. Bruna
parece sugerir que o intérprete € um paliativo
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que responde, nem sempre de forma satisfatoria,
a um determinado modelo de inclusédo
educacional. Para ela, o ideal é que a escola
fosse “uma sala s6 pra surdos. Sé pra surdos. E
a minha vontade.”

Pablo, por outro lado, evidencia que os
professores da sala regular n&o se
responsabilizam pela formagado do aluno surdo
justamente porque sabem da existéncia da sala
de recursos. Ele comenta: “Mas ele (o professor)
percebeu que aqui tem sala de recursos, entéo,
ele deixa os D.A. de lado, para a sala de
recursos resolver esse problema.”

Quadros (2006) afirma que os professores
do ensino regular tendem a transferir a
responsabilidade de ensinar aos surdos para os
professores da Educagédo Especial, que séao
responsaveis pelas salas de recursos. Assim, o
aluno surdo é prejudicado por receber uma
carga excessiva de aulas. Além disso, ndo sao
raras as situagdes em que o surdo se torna mero
copiador dos conteudos tratados na sala regular.
Tal fato provoca descontentamento com as
praticas educativas disponiveis para esses
sujeitos.

Salientamos que, para os alunos
entrevistados, as trocas de conhecimento mais
bem qualificadas ocorreram com professores
que eram proficientes em Libras, em especial, na
sala de recursos. Esse mesmo aspecto foi
discutido por Ribeiro (2014) em sua dissertagao
de mestrado, em que a pesquisadora analisa, a
partir dos comentarios dos surdos sobre seus
processos de escolarizagdo, a importancia de os
docentes estarem sensiveis as especificidades
da lingua de sinais e, consequentemente, as
necessidades pedagodgicas dos surdos. Para a
autora, os papéis assumidos na sala regular pelo
professor regente e pelo intérprete sao
contraditérios e tais praticas bidocentes
precisam ser questionadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Evidenciamos, neste artigo, a importancia de
estudos que focalizem o surdo em seus
processos de escolarizagdo. A partir das
reflexdes tedricas sobre o bilinguismo e seus

modos de implementagdo nos espacos
escolares, buscamos investigar o que o0s
estudantes surdos narram sobre suas

experiéncias académicas, tendo como foco a
recuperagao de suas memorias escolares.
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No exercicio de lembrar o vivido, os surdos
refletiram sobre as estratégias docentes
consideradas positivas e negativas para a
aquisicdo de conhecimento. Além disso,
formularam  criticas aos  processos de
escolarizagado a que sdo submetidos, chamando
a atencdo para o modo como as salas de
recursos dialogam com as atividades realizadas
nas salas regulares. A pouca interagdo entre
surdos na sala regular e a ndo proficiéncia em
Libras dos professores regentes explicam parte
das dificuldades que os surdos sentem diante
das exigéncias académicas.

Vale ressaltar que a analise dos relatos dos
surdos revelou a essencialidade do uso da
Libras para a aquisigdo de conhecimento. Sem
davida, o surdo tem um sentimento de
impoténcia quando a lingua ndo esta disponivel
na sala de aula. Por isso, a presenga do
intérprete € muito importante, embora nio isenta
de problemas.

Podemos concluir que o acesso a Libras e a
presenga do intérprete (articulado com o uso de
recursos imageéticos) sao aspectos essenciais
para a aprendizagem dos surdos, segundo as
narrativas dos estudantes pesquisados. Tais
aspectos  precisam ser priorizados na
implementacdo de  projetos  académicos
bilingues que se comprometam com esse
alunado.

Ademais, as narrativas sugerem
desdobramentos interessantes sobre o papel de
instrutores e professores surdos na
escolarizagdo desses sujeitos, bem como a
urgéncia de criagdo de politicas educacionais
que viabilizem uma escola de surdos, para
surdos e com surdos.
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