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DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM EM ESCRITA, MEMORIA E CONTRADICOES

Adriana Regina Marques de Souza?!
Fermino Fernandes Sisto

Resumo

Neste estudo, investigou-se as possiveis relagdes entre memdria e contradi¢cGes, comparando-se ctiangassdee® do ensino fundamen-
tal com e sem dificuldade de aprendizagem em escrita. De 200 criancas 80 foram selecionadas pelo Adape (Avaliagdo desdificuldad
aprendizagem da escrita), sendo 40 criangas de segunda séries e 40 criancas de terceira séries. O nivel de meméritoidobtisigedtoavés da
técnica Il da prova de meméria de configuracédo serial simples e para as contradi¢cdes utilizou-se a prova do cheio e daesdiad@s
apresentaram significancia entre nivel de memdria e desempenho na escrita, indicando que a instabilidade do nivel inpeodeziidriona
maior guantidade de erros. Quanto a contradi¢cdo, a possibilidade de sua resolugcéo, na terceira série, sugeriu uma diifinaiy@ds erros.
Palavras-chave:dificuldade de aprendizagem, desenvolvimento cognitivo, meméria, contradigdo.

WRITING LEARNING DISABILITIES y MEMORY AND CONTRADICTION

Abstract

The possible relations among memory, contradiction and writing learning disabilities were studied in 80 second and thirdildradesf
elementary school, comparing children with and without learning disabilities. 80 out 200 children were selected by the Atlagde@hhing
disabilities Evaluation), 40 from the second grades and other 40 from the third grades. The subjects’ level of memorsedbyasisedechnique
Il of the simple serial configuration memory task and the level of contradiction by the full and empty task. The resultssijroficaht
differences between the level of memory and writing achievement, suggesting that the intermediate level instability praduesdrmon
relation to the contradiction, its resolution possibilities suggested a great error diminution among the third grade children.

Keywords: learning disabilities, cognitive development, memory, contradiction.

INTRODUGAO

A escrita iniciou-se na comunidade primitiva, de- tudo isso e muito mais. Sem ela, ndo pode desenvolver
monstrando a capacidade do homem em abstrair onem mesmo conceitos basicos de realidade que de al-
desenho visual do meio ambiente e dar-lhe represen-guma forma representam o passado, de modo que
tacdo grafica. Tornou-se o registro que preserva o interprete o presente. Em sentido mais amplo, pensando
patrimdnio cultural de uma sociedade, além de impor- como Flavell, Miller e Miller (1999), tudo o que a cri-
tante meio de transmissdo e comunicacao através dosn¢a armazenou, seu conhecimento adquirido a res-
tempos. Esse instrumento revolucionou o processo peito do mundo, é memoria. E num sentido mais res-
educativo, privilegiando os que tinham acesso a ele, etrito a lembranca de listas, palavras ou letras para es-
na histoéria do ser humano muito fato importante ndo crever, também é memdéria. Tanto a memadria ampla
foi armazenado, perdendo-se sua memoria. guanto a restrita influenciam a aprendizagem e me-

A membdria € importante para nossa noc¢ao de ser elhor condi¢céo de vida.
para a capacidade de conceituar e adaptar-se as O fracasso escolar é, sem davida, um dos mais
transacdes do mundo. Para a crianca, a memoéria fazgraves problemas com o qual a realidade educacional
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brasileira vem convivendo ha muitos anos. Sabe-se que Nas ultimas décadas do século XIX, de acordo com
tal situacéo se evidencia praticamente em todos os ni-Greeg (1976) e Ehrlich (1979), foram realizados os
veis do ensino do pais, porém, ocorre com maior primeiros estudos experimentais ligando a memoria a
freqliéncia nos primeiros anos da escolarizacdo. Den-aprendizagem. Os trabalhos que mais se destacaram
tre os inimeros fatores relacionados ao fracasso esforam os de Ebbinghaus (1885), Muller e Schuman
colar estao as dificuldades de aprendizagem, sério pro-(1894) e de Miiller e Pilzecker (1900). Esses estudos
blema na nossa realidade. Em quase todas as salas danalisaram a aprendizagem, utilizando listas de pala-
aula das escolas publicas do ensino fundamental en-vras ou silabas sucessivas destacando a primeira sila-
contram-se criangas com sintomas de dificuldades deba de cada grupo e proporcionando aos sujeitos inves-
aprendizagem em escrita, ha muitos anos atingindo umtigados associar as primeiras aprendizagens com as
grande nuamero de alunos e, por isso, tém sido motivo demais, 0 que traria uma economia de tempo para a
de preocupacdo e objeto de pesquisa. aprendizagem.

As pesquisas sobre os fatores geradores dos pro- Ebbinghaus (1885) foi o primeiro estudioso a de-
blemas de aprendizagem em escrita referem-se aossenvolver um método sistematico para a aprendiza-
de ordem biolégica, psicoldgica, pedagdgica e social, gem de silabas sem sentido, com palavras semelhan-
tornando complexo seu estudo minucioso. A dificulda- tes, mas sem nenhum significado particular. Seu objetivo
de de aprendizagem em criancas € identificada pelaera estudar como a memaria humana funciona quando
ndo reproducgdo de atividades anteriormente aprendi- utiliza materiais ndo aprendidos anteriormente. Mais
das e solicitadas sempre que necessario. As criancasecentemente, Ackerman e Woltz (1994), Morro (1994)
gue ndao armazenarem ou reterem as informac6ese How e Courage (1998) investigaram as diferentes
recebidas ndo serdo capazes de evocar o que dabilidades e caracteristicas das tarefas de
atividade determina e, em decorréncia, terdo alta aprendizagem e suas motivacdes. Os resultados desses
probabilidade de serem apontadas como criancas postrabalhos trouxeram uma discussdo sobre a questéo
suidoras de dificuldade de aprendizagem. Também ndode compreensdo e entendimento em diferentes
poderdo organizar a informacdo com a qual estdo aprendizagens relacionadas com a memoria.
entrando em contato, caso ela ndo seja retida em seu Valendo-se do pressuposto de que a memoria esta
sistema cognitivo. Nessa condi¢cao de armazenar o an-ligada a aprendizagem, Swanson (1993), Macinnis
teriormente percebido e organizado, pode-se dizer que(1995), Montgoery (1996) e How e Courage (1998)

a memoria depende da atencdo e da percepc¢do, resestudaram a memoria, relacionando-a a aprendizagem
ponsaveis pela sele¢éo do que devera ser utilizado pose as suas dificuldades. Os resultados revelaram que
teriormente, armazenado e integrado com os conheci-0s sujeitos com dificuldade no processo de memoria

mentos existentes. apresentavam dificuldades em aprender. Por sua vez,

O estudo da escrita inclui processos de planejamentoos estudos de Torgesen (1991), Swanson & Trahan
das mensagens, organizacao textual, revisdo do texto(1992), Short (1993), Mauer (1996), Isaki (1997) assi-
processo de construcao sintatica e recuperacgédo de elenalaram que criangas com dificuldades de aprendiza-
mentos léxicos, com os subprocessos de recuperaca@em tém dificuldade em lembrar, colocar em ordem e
de grafemas, seja por via fonoldgica ou indireta, seja por processar informagdes e estratégias de aprendizagem.
via ortografica ou direta visual. Os processos motores O armazenamento na memoaria de trabalho, de acor-
incluidos séo essenciais para a aquisicao do sistema delo com Banddeley e Hitch (1974); Banddeley (1986);
escrita, e estdo intimamente ligados ao sistema de me-Blake e cols. (1994), Dockrell e McShane (1995), Smith
moéria. Quando Dockrell e McShane (1995) analisaram (1995); Cowan (1996); Magila (1997), serve para pro-
as dificuldades de aprendizagem nesse particular, preo-cessar informac¢des em um nivel superior. Capaz de so-
cuparam-se com 0s aspectos psicopedagoégicos e relucionar alguns problemas relativos & compreenséo da
correram aos estudos dos fatores de ordem cognitiva,linguagem, aprendizagem e raciocinio, diferencia-se da
mostrando que a memoria é fator sempre presente. Maismemoria de curto prazo por utilizar as informacdes re-
especificamente, problemas relacionados a memo- cebidas e controlar a entrada no sistema. A memoria de
rizacdo, consolidacao, retencdo, rememorizacao elongo prazo, de acordo com Banddeley (1986), € relati-
recordacao da informacao sao freqlientes em criancasvamente permanente, cabendo a ela monitorar os esti-
com dificuldades de aprendizagem. mulos nos registros sensoriais e providenciar espaco para
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as informacdes que provém da memoaria de curto prazo,minadas questdes até que as contradigées envolvidas
necessarias para aprendizagem. sejam superadas. A superagdo das contradicoes traz
Por isso, Garcia (1995) alerta que devem ser con- o equilibrio necessério a resolucédo de situa¢des ou pro-
siderados importantes para a construcao da escrita odlemas anteriormente dificeis de serem resolvidos. E
seguintes componentes: a) o sistema semantico ouquando superadas, o organismo alcanga um equilibrio
memoria de longo prazo dos significados das palavras, majorado em sua estrutura e se 0 mesmo problema for
sejam faladas ou escritas, pois, partindo dos significa- proposto ao sujeito para ser resolvido em uma situa-
dos, serdo ativados a memoéria das formas fonolégicasgéo futura, ndo havera mais contradicdo, ou ndo cau-
das palavras ou Iéxico-fonoldgicos e o depésito de pro- sara mais conflitos, como antes, para ser resolvido.
ndncia, que estdo na memoéria de curto prazo; b) o  Fazendo um paralelo, as criangas nas escolas tém
mecanismo de conversdo de fonema e de grafema.enfrentado inUmeras dificuldades de aprendizagens, que
que permitem a traducdo, aplicando as regras fono-as levam a contradi¢oes, nem sempre superadas para
I6gicas de uma lingua concreta, de qualquer palavra,aquisicdo de novas aprendizagens. Haveria alguma
seja familiar ou ndo, ou pseudopalavra. relacdo entre a memoria de reconstrugdo e a contradi-
No caso de evocacao da ortografia, Garcia (1995) ¢do com as dificuldades de aprendizagem, quando as
acrescenta que os grafemas nédo estdo traduzidos emariangas se enfrentam com a aquisi¢cdo da escrita em
movimentos, por iSso é necessario que ocorra a selecamossas escolas?
dos alografos, na meméria de longo prazo, e que de- Na andlise dos estudos que visam o desenvolvimen-
vem ser levados a memoéria de curto prazo ou operativa,to cognitivo € importante ressaltar que a pesquisa de
para que se processe a seqiiéncia, direcao, tamanho Eerreiro e Teberosky (1986) sugere que nao foi possivel
propor¢cdo das letras e tracos a serem traduzidas enencontrar uma explicagdo para a relagdo entre
movimentos motores, perceptivos. Essa abordagem daconservagdo e progresso na alfabetizagdo. Em outra
aprendizagem em escrita permitiu também sedimentar pesquisa, Ferreiro (1987) conclui que para que a crian-
as idéias apresentadas por Ajuriaguerra (1984,1988) eca chegue ao estagio final do desenvolvimento da escrita
Furtado (1998) nas quais a tarefa da escrita ndo seela precisa negar os aspectos fonologicos e silabicos.
resume apenas ao ambito percepto-motor, mas € umdsso permite sugerir que a crianga nao mais se funda-
atividade complexa, que exige memorizacao, conser- menta nas afirmacgoes que lhe séo evidentes, mas preci-
vacao, consolidagdo, retencédo e evocacdo da infor-sa superar essa forma de raciocinio que tem provocado
macao interiormente recebida. contradi¢cdes no desenvolvimento da escrita. De fato,
Segundo Flavell, Miller e Miller (1999), estudiosos ela teria de enfrentar as afirmacdes e suas negacoes,
da meméria compartilham a visédo de Piaget de que oem outros termos, lidar com as contradi¢oes.
armazenamento é construcao e a recuperacdo é re- Considerando a importancia das negagdes cons-
construcdo. E tanto o armazenamento quanto a recu-ruidas na superagéo das contradices em situacéo de
peracdo envolvem uma grande quantidade de preen-aquisi¢do da escrita, julgou-se oportuno um estudo para
chimento de lacunas, & medida que o individuo tenta obter maiores esclarecimentos sobre tais relagdes. Esse
alcancar uma representacao da informacdo. Mais es-contexto constitui-se em uma lacuna a ser esclarecida,
pecificamente, ha uma diferenca substancial entre acolocando uma problematica diferente dos estudos
memdria tradicionalmente pesquisada e os trabalhos acomumente realizados, principalmente porque a
esse respeito feitos por Piaget, que a coloca no con-literatura n&o registra estudo que relacione as contra-
texto do desenvolvimento cognitivo, relacionado a di¢Ges, do ponto de vista do funcionamento psicoldgico,
estruturacao de um sistema cognitivo de cunho opera-com as dificuldades de aprendizagem da escrita. Ao
torio. Trata-se de uma memoria no contexto da cons- lado disso, 0 mesmo fato ocorre com a avaliacado da
trucdo de uma estrutura operatéria € uma reconstru-memdoria no contexto do sistema operatorio. Assim,
cdo avaliada com base na operatoriedade do sistemagropds buscar maiores esclarecimentos na teoria de
de recordacéo. Piaget em relacdo & memoaria, contradi¢ces e
No contexto da construgéo e reconstrucdo, os es-dificuldades de aprendizagem da escrita. Em termos
tudos de Piaget (1974) sobre a contradicdo demons-mais especificos, o presente estudo pretendeu pesquisar
tram que 0 homem entra em perturbacoes, desequilibrioas possiveis rela¢cdes entre os niveis de memoria e
cognitivo, ou conflito, sendo incapaz de resolver deter- contradicdo e a dificuldade de aprendizagem em
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escrita, em criangcas de& 2 3 séries do ensino  pior desempenho na escrita; e o0 segundo grupo incluiu

fundamental. 25% das criangas que obtiveram melhor desempenho
na escrita.
Meropo Memoria
Sujeitos Para detectar os niveis de memaria de cada sujeito

foi aplicada individualmente a técnica Il da prova de
A pesquisa contou com 200 criangas, de ambos osMemoéria de configuracéo serial simples, proposta por
sexos, frequentando segundas e terceiras séries, conPiaget (1973). Na primeira sessao foi mostrada uma
idade entre 9 e 11 anos, incluindo o estudo piloto e série de dez reguinhas em ordem decrescente e pedi-
treinamento pessoal. Delas, 175 foram submetidas aodo para que o sujeito descrevesse o que estava vendo.
Adape e 80 foram selecionadas distribuidas da seguin-Na segunda, uma semana depois da primeira, foi pedi-
te forma: 40 criangas de segundas séries, sendo 2@o para a crianga reproduzir com gestos (indicacdes
criangas com dificuldades de aprendizagem em escri- digitais sobre a mesa) o que tinha visto na primeira
ta e 20 sem dificuldades; e outras 40 criancgas de ter-sessdo e, em seguida, que fizesse um desenho dessa
ceiras séries, sendo 20 com dificuldades de aprendiza+epresentacao.
gem em escrita e 20 sem dificuldades. As criangas foram classificadas em trés niveis, de
Essas criangas estudavam em tempo integral, umacordo com o seu desempenho na evocagéo das pala-
periodo freqlientando uma instituicdo, Programa de vras por meio da memoria gestual e desenho da série
apoio, integragéo e desenvolvimento as crian¢as e aosapresentada na semana anterior. Nivel |, criangas com
adolescentes (Campus Unicamp, SP), e no outro perio-desenho sem nenhum ordem ou com comprimentos
do freqiientavam uma escola da rede publica de ensinoiguais. Nivel Il, criangas com desenhos com pares mais
OU Menos iguais entre si (um grande um pequeno, um
Instrumentos, material e critérios de grande um pequeno, etc), ou dicotomia de conjunto
classificacéo (série de grandes iguais, seguidas de pequenos iguais
e um grande), ou séries de ordem exata, mas com pou-
Para realizar a pesquisa, foi utilizado o instrumento cos elementos. Nivel Ill, criangas com evocagédo da
Avaliacéo de Dificuldades na Aprendizagem da Escrita série exata, ou seja, todas réguas no sentido correto e
(Adape), uma prova de memoria e uma de contradi¢cdes.acabado.

Dificuldades na Aprendizagem da Escrita Contradicao
(Adape)
Para o estudo das contradi¢des, utilizou-se a prova
O Adape (Sisto, 2001) contém 114 palavras e foi do cheio e do vazio, apresentada por Piaget (1974).
aplicado para identificar as dificuldades dos alunos em Essa prova representa os caracteres positivos e nega-
escrita. O meio utilizado foi o ditado, como uma forma tivos habituais em objetos familiares, como no caso do
objetiva de avaliar a dificuldade de aprendizagem em material que essa prova utiliza, qual seja, trés garrafas
linguagem escrita de criancas do ensino fundamental, contendo dgua em niveis diferentes: a primeira garra-
gue pode ser aplicado individual ou coletivamente. fa com agua até trés quartos, a segunda garrafa até a
Nesta pesquisa foi aplicado coletivamente. Esse ins-metade e a terceira com um quarto de agua. O
trumento possui validacédo de critério e suas medidas experimentador comega a prova quando o sujeito re-
de precisdo acusam 0.9789 para a prova Spearmanc<onhece que as garrafas de agua estdo quase cheia,
Brown das duas metades e 0.9892 o valor de alfa. Ometade cheia e quase vazia.
ditado foi corrigido por palavras e foi contado o niUme- Nessa prova os sujeitos foram classificados em trés
ro de erros de cada sujeito. niveis com base na analise das respostas das questdes
As criancas foram classificadas, em dois grupos, da série C: C1: “sera que uma garrafa pode estar ao
de acordo com seu desempenho na escrita. O primei-mesmo tempo totalmente cheia e totalmente vazia?”
ro grupo constou de 25% das criancas que tiveram C2: “... metade cheia e metade vazia?” C3: “... quase
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cheia e quase vazia?” C4: “... um pouco cheia e um RESULTADOS
pouco vazia"? C5: “... quase cheia e um pouco vazia?”
C6: “... um pouco cheia e quase vazia?”.

Nivel | — Pré-Operatério. O conjunto de respos-

tas dos sujeitos neste nivel parece mostrar a o tados d tud btid | ‘lise d
assimetria fundamental de termos positivos relati- _AS rgsu ados dos esl ,OS_’ obtidos p? f"‘ analise de
variancia, envolveram os niveis de memadria e desem-

vos ao cheio e de termos negativos que se referem o .. .
ao vazio, dificultando compensacdes e contradices penho na escrita, independentemente da série e depois

que resultam do cheio, de modo particular na per- separados por series, com o ObjetIVO de verificar se

gunta chave C2 sobre as “metades* concebidas Comohouve diferenca significativa entre essas variaveis.

desiguais. Exemplo de respostas dadas pelas crian—f Igos 4? ISljljg(;[ods Ida segu[]da série do ,enlsllndo
cas nesse nivel: “Sim, porque tem um pouco de agua undamental, 0 deles encontravam-se no hivel & de

_ 1 r L. 0 o ) .
assim”. “N&o, porque nio pode estar na metade ?gmorla, (?‘2_,5/02d70§;u(11e|tos gn.fontrava}m |S§ no mv;-:‘l
cheia e metade vazia®. e4r8em_or.|taeOI ,t () _os SL,JJIEI c(;s no n_|vef .(Ogluan o

Nivel Il — Intermediario. Inicio da reversibilidade 9% Sujeitos da terceira serie do ensino fundamen-

. v _ 0 - . .
operatoria, sendo normal a compreenséo do cheio e dotal’ 54)_d020?;]§'t08 fgr?m class,,lfltie;dozg;) nlve! 1 |d§
vazio nas questfes mais simples como a C2 (Umamemorla, 0 00S SUJEIoS ho NIVET £ € 5576 NO NIVET 5.

garrafa pode estar ao mesmo tempo metade cheia éAISS'n_}{ vedrlflcou-,se ?llje a menorg)arti dos.su1e|,tc.)s foi
metade vazia?). Nesse nivel ha dificuldade de éxito classificada no nivel 1, na segunda € terceira series e a

nas questées que se referem ao termo “quase Vazia,mallo(rjparte(,jnotn|veI |t[1te(jrmed!ar|o. i do nivel
oU “Um pouco vazia'. ndependentemente das séries, as criancas do nive

Nivel Ill — Operatorio. As questdes séo resolvidas 1 (lem~memo(;|a obtlverim media O_Ie 25643 d_e err(;slerg
com éxito, indicando que o sujeito tem compreensao r2e7alg§o ao desempenho na escrita e aesvio pa faol ze
da relac&o entre o positivo e 0 negativo. T enquan,to.o grupo que Se_ encontrava no nive :

apresentou média de erros no ditado de 47,50 e desvio
padréo de 40,80; ja o grupo de sujeitos do nivel 3 em
PROCEDIMENTO memodria aprese'ntou 37~,89 de média de erros no ditado
e 36,96 de desvio padréao. Dessa forma, observou-se a
tendéncia das criangas de nivel 2 em memodria a
apresentarem mais erros na escrita, seguidas das
criancas do nivel 3. Essas diferencas entre niveis de
memoria e desempenho na escrita apresentaram
significancia estatistica (F=4,4424, p=,015).

Com o objetivo de estudar a relacdo entre os niveis
de memoéria e desempenho na escrita em criancas de
segundas séries do ensino fundamental, verificou-se
e L . ue as criangas classificadas no nivel 1 apresentaram
classificados 80 sujeitos com e sem dificuldades de d . ¢ : p ~
aprendizagem em linauagem escrita. Na sequnda média de erros na escrita de 41,75 e desvio padréo de

prendizag ! linguag ' 9 '25,32; as criangas classificadas no nivel 2, média de
0s sujeitos selecionados passaram por mais duas . ~ , .
etapas individuais erros de 50,32 e desvio padréo de 44,43; e as criangas
pas indviduais. . o . do nivel 3 apresentaram média de 27,36 e desvio pa-

Na primeira etapa, realizou-se a primeira sesséo

o ~ _ dréo de 30,66. Assim, foram as criangas do nivel 2 de
da prova de meméria, com a duracédo de dez minutos.

memdaria que representaram o maior nimero de erros

Na segunda etapa, apdés uma semana da primeira . ) . .
9 P b P e, desta feita, as criangas do nivel 3 realizaram o me-

sessdo, houve a segunda sessao para o término da prova,

de meméria. com duracio de auinze minutos: e a rovan r numero de erros no ditado. No entanto, os resulta-
. ¢ 9 _ eap . dos estatisticos (F= 1,271, p=0,292) indicaram que o
das contradi¢cdes, com duragao aproximada de 15 mi- . Lo . . :
anlvel de memoria néo foi fator diferenciador para o
3esempenho na escrita na segunda série do ensino fun-

damental. Embora a média de erros das criancas de

Memoria

Foi realizado um estudo piloto em 25 criancas*de 2
e 3 séries do ensino fundamental, da mesma institui-
¢do na qual a pesquisa foi realizada, a fim de treinar o
experimentador para avaliar e adequar a utilizag&o dos
instrumentos.

O desenvolvimento da pesquisa, propriamente
dita, constou de duas partes. Na primeira, para
selecdo dos sujeitos, foi aplicado o Adape. Foram

foi alternada aleatoriamente.
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nivel 3 seja menor que a dos outros dois niveis, pode- Independentemente da série, as criancas do nivel 1
se dizer que, no geral, as diferencas podem ser atribui-em contradi¢cdo tiveram média de erros de 44,29 na
das ao acaso. escrita e desvio padrédo de 38,01; enquanto 0 grupo
Nas terceiras séries, os dados mostraram que agjue se encontrava no nivel 2 apresentou média de 26,00
criancas classificadas no nivel 1 em memodria apre- e desvio padrao de 29,47; e o grupo de sujeitos do nivel
sentaram média de erros na escrita de 3,67 e desvid teve 19,36 de média de erros na escrita e 31,83 de
padrdo de 2,89; enquanto as criancas do nivel 2desvio padrdo. Constatou-se nessas meédias uma
apresentaram média de 44,43 com desvio padrao detendéncia de criangcas com condutas mais elementa-
37,20; e as criangas do nivel 3 apresentaram média dges para enfrentar as contradi¢cbes a apresentar maior
19,43 e desvio padréao de 18,24. Considerando essesiwimero de erros na escrita e das criangas que resolvem
resultados, observou-se que as criancas do nivel 1 e 3&as contradicdes, menor nimero de erros. Apesar disso,
em memoria apresentaram media de erros na escritaesses dados ndo sao significativos estatisticamente
inferior ao das crian¢as que se encontram no nivel 2 (F=3,256, p=0,053).
de memodria, nivel de oscilacao e transicdo de memoé-  As criangas de segunda série, classificadas no nivel
ria, como na segunda série. Entretanto, as de nivel 1,1 em contradi¢cdo, apresentaram média de erros na es-
na terceira série, foram as que tiveram a menor quan-crita de 46,70, com desvio padrdo de 39,15; as crian-
tidade de erros, diferentemente das criancas da se<¢as do nivel 2 tiveram média de erros de 45,33 com
gunda série. Os resultados da analise de variancia in-desvio padrédo de 59,77; e as do nivel 3, uma média de
dicaram que essas diferencas ndo podem ser atribuierros de 27,00 na escrita e 38,61 de desvio padréo.
das ao acaso, pois sao significativas (F=4,341,p=0,021).Assim, as crian¢as do nivel 3 de contradi¢do foram as
Sintetizando os dados apresentados, pode-se afir-que apresentaram o menor nimero de erros, seguidos
mar que as médias de erros de escrita para cada nivetlo nivel 2 e, por fim, as do nivel 1, ainda que entre
de memodria, na segunda série, apresentaram diferen-esses dois Ultimos niveis a diferenca tenha sido peque-
¢cas que ndo foram significativas, mas as diferengas na. No entanto, o resultado da analise de variancia (F=
foram significativas na terceira série e independente- 0,678, p= 0,514) indicou que o0s niveis de contradi¢do
mente das séries estudadas, com uma nitida tendénciaéo diferenciaram significativamente as criangas por
das criancas de nivel intermediario a apresentaremerros de escrita na segunda série do ensino fundamen-

maior niumero de erros no ditado. tal. Embora a média de erros das criangas de nivel 3
seja menor que a dos outros dois niveis, pode-se dizer

Contradicoes no geral que as diferengas podem ser atribuidas ao
acaso.

A andlise dos dados foi feita por andlise de variancia,  Na terceira série, as criangas do nivel 1 de contra-
considerando os niveis de contradicdo e desempenhdi¢céo apresentaram media de erros na escrita de 41,50
na escrita, independentemente da série e depois sepasom o0 desvio padrdo de 37,22; as do nivel 2 mostra-
rados por série. ram uma média de 20,20 e desvio padréo de 14,22; e

Os dados das classificacdes dos sujeitos de segundas criangas do nivel 3, média de 6,00 e desvio padrao
e terceira séries conjuntamente indicaram que 70% de-de 33,18. Por essas médias, constatou-se que quanto
les estavam no nivel 1, o que implica condutas das maismais elementar as condutas para enfrentamento das
elementares ante as contradicdes; 16,5% tiveram con-contradicdes, maior o niumero de erros na escrita, ao
dutas do nivel 2 das contradi¢ées; e 13,5% ja haviam mesmo tempo em que quanto mais evoluidas as con-
superado as contradicdes, pois suas condutas puderartutas de enfrentamento das contradi¢des, menor o
ser classificadas no nivel 3. Por sua vez, dos 40 sujeitosnimero de erros na escrita. A analise de variancia in-
da segunda série do ensino fundamental, 75% estavantdicou que essas diferengas séo estatisticamente signi-
no nivel 1 das contradi¢des, 7,5% no nivel 2 e 12,5% ficativas (F= 3,256, p=0,050).
foram classificados no nivel 3. E, finalmente, dos 40 Em suma, pode-se afirmar que houve diferenca sig-
sujeitos da terceira série, 65% deles achavam-se no ni-ificativa estatisticamente entre contradicdo e desem-
vel 1 das contradicGes, 25% no nivel 2 e 2,75% no nivel penho na escrita apenas nas criancas da terceira série
3. Com base nesses dados, pode-se observar pequena® ensino fundamental. Ainda que as tendéncias dos
diferencas entre ambas as séries. dados fossem similares também com criangas de se-
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gundas séries e independentemente de séries, estatigle erros ainda que de formas diferentes. Assim, para as
ticamente puderam ser atribuidas ao acaso. A tendén-criancas de segunda série, sua presenca (nivel 3) esta
cia dos dados indicou que conforme as crian¢as vaovinculada a uma producdo semelhante de erros em re-
superando as contradicfes, seu desempenho na escrlagdo aos outros niveis (ndo houve diferenca significati-
ta também vai melhorando. va estatisticamente), enquanto na terceira série e
independentemente da série sua presenca (nivel 3) esta
. vinculada a uma maior producdo de erros e sua ausén-
ConcLusio cia (nivel 1) a uma menor producéo de erros.
Por esses dados, pode-se interpretar que as crian-
A memoria tem se apresentado como necessaria agcas com memoria de reconstrucdo de uma seqléncia
aprendizagem da escrita, até mesmo porque para estogicamente organizada (nivel 3) apresentam uma
crever é necessario que em algum momento passadanaior producdo de erros na escrita, se comparadas
0 sujeito tenha armazenado informagdes, grafemas,com as criangcas sem indicios dessa memdria (nivel 1).
fonemas, a serem evocados quando a escrita é solici-O que ressalta nesses dados é a sugestdo de que a
tada. E com uma certa regularidade, a literatura tem escrita por meio de um ditado esta menos relacionada
indicado que as criangas com dificuldades de aprendi- a reconstrugcdo de uma seqiiéncia légica, mas que uma
zagem apresentam um certo rebaixamento da memo-reconstrugdo em um nivel intermediario € pior ainda.
ria (Griffin, 1991; Torgesen, 1991; Swanson e Trahan,  As formas de enfrentamento de contradigcbes nao
1992; Short, 1993; Swanson, 1993; Macinnis, 1995; tém sido verificadas, ou pelo menos a literatura néao
Mauer, 1996; Isaki, 1997; How & Courage, 1998).  tem registrado esse tipo de estudo. Quando superadas
Neste estudo, os niveis de memoria foram aferidos as contradi¢des, 0s sujeitos sdo capazes de realizar
com base na teoria de Piaget, que apresenta um difereversibilidades, identidade e compensacdes entre as
rencial por ser averiguada com base em situacdes re-afirmacdes e negacgbes, entre as regras e excecoes.
lacionadas a estruturas cognitivas de cunho operat6-Ainda que a tendéncia encontrada seja comum as cri-
rio, ou seja, estar associada ao desenvolvimento deancas nos trés estudos feitos, quais sejam, as criancas
estruturas logicas do pensamento. Pensando na mede segunda série, as de terceira e independentemente
moria como construgdo, Piaget (1973) defende que ade séries, apenas na terceira série os dados indicaram
memodria de evocacdo esta diretamente relacionadasignificacdo estatistica. A tendéncia sugere uma dimi-
com a capacidade de reconstrucdo: no caso da escrinuigédo de erros conforme o sujeito resolve melhor as
ta, para que a crianga utilize e evoque o que fora ante-contradigdes. Assim, essa forma de raciocinio talvez
riormente aprendido, reorganizando-o para escrever,também esteja possibilitando a construcdo da escrita
ela necessita de uma boa capacidade de memorizagéaje forma mais adequada.
evocar corretamente as informacdes necessarias e Para a aquisicdo da escrita é preciso construir e
recombina-las até que seu vocabulario esteja utilizar-se de um pensamento flexivel capaz de rever-
automatizado, o que néo € o caso da crianga em pro-er e agrupar situacées, adequando-se a ndo linearidade,
cesso de aquisi¢ao do instrumental da escrita, objetocaracteristica dos mecanismos para transformar os
deste estudo. fonemas em grafemas, quando néo ha regularidade na
Nos trés estudos feitos, por séries ou independen-relagdo fonema-grafema. Em termos da contradigéo,
temente delas, sempre foram as criangas de nivel in-é necessario que a crianga possa aceitar que um mes-
termediario em memoaria de reconstru¢gdo de um es-mo som pode ser representado de maneiras diferen-
quema operatorio as que apresentaram maior numerates, mas que é constante na mesma palavra (da mes-
de erros no instrumento utilizado para avaliar o de- ma forma que aceita que uma garrafa pode estar meio
sempenho na escrita. E possivel interpretar que a ins-cheia e meio vazia a0 mesmo tempo, ou um pouco
tabilidade que caracteriza o nivel intermediario pode cheia e muito vazia).
ser observada em uma maior producédo de erros na As criangas, independentemente de terem ou nado
escrita de criangas que estéo adquirindo o sistema dedificuldades de aprendizagem, podem apresentar de-
escrita. fasagens em relacdo a aspectos cognitivos, o que im-
A presenga ou auséncia desse tipo de memoria, apossibilitaria a realizacdo correta das tarefas, pois o
seu turno, parece estar relacionada a um menor nimergistema cognitivo do sujeito é responsavel em proces-
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sar e organizar as informagfes para posteriormente  As contradiges ocorrem no raciocinio, possibili-
utiliz-las com éxito na execucao de tarefas. As con- tando a relagdo entre os conhecimentos adquiridos.
tradicbes sdo provocadas e superadas em interacddAssim, se a capacidade de recuperar informacdes es-
com o meio. Desse modo, as criangas antes mesmativer com flutuagdes, e se o0 sujeito ndo superar suas
de entrarem na escola, confrontam-se com a realida- contradicdes, ele ndo fara uso de um raciocinio flexi-
de e esforcam-se para compreender a linguagem es-el, capaz de fazer antecipacées e atingir novos esta-
crita, como um sujeito ativo no processo e construcao gios de equilibrio em relacdo aos conhecimentos ad-
da escrita e o ambiente escolar devem contribuir para quiridos. Essa configuracdo cognitiva pode significar

uma melhor construcgéo. dificuldade de aprendizagem.
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