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Resumo

Este trabalho teve como objetivo discutir as possiveis relagdes estabelecidas entre as dificuldades de aprendizagem na escrita, o nivel intelectual,
criatividade e maturacional de criangas de segunda série do ensino fundamental. Para tanto, utilizou-se a Escala de Avaliagdo na Aprendizagem na
Escrita (ADAPE), a prova de conservac@o de comprimento, a prova de posi¢Oes possiveis dos dados sobre um suporte e o teste do CAT-H. Os quatro
testes foram aplicados em 40 criancas, de ambos os sexos, de duas escolas da rede plblica de ensino da cidade de Uberlandia - MG. Os coeficientes
de correlagdo por postos de Spearman sugerem que houve uma correlagdo positiva significante obtida entre as varidveis conservagdo de comprimento
e criatividade. Quanto aos valores de U a partir da aplicagéo do teste de Mann-Whitney, a escola localizada na regido mais central obteve diferencas
significantes entre as variaveis erros do ditado e conservagdo de comprimento.

Palavras-Chave: Dificuldade de aprendizagem; Nivel cognitivo; Ensino fundamental.

WRITING,EMOTIONAL MATURITY, OPERATIVENESSAND CREATIVITY INA
CHILDREN SGROUPFROM UBERLANDIA

Abstract

The aim of this paper is to discuss the possible relations established between learning disabilities in writing and the intellectual, creative and
maturity levels of children in the second year of primary school. To do so, we have used the Scale of Learning Evaluation in Writing (ADAPE),
the length conservation test, the test of possible positions of data about a support experiment and the CAT-H test. All four tests were applied in
40 children, of both genres, from two state schools in the town of Uberlandia. The Spearman correlation coefficient by ranks suggests that there
has been a significant positive correlation of the creativity with the length conservation variables. Regarding the U-values acquired from the
application of the Mann-Whitney test, the school located in the most central area obtained significant differences between the dictation error
variable and the length conservation variable.

Key-words: Learning disabilities; Cgnitive assessment; Elementary school.

INTRODUCAO

acontecendo, ou melhor, das possiveis causas das di-
ficuldades de aprendizagem de seus alunos. Dificul-
dades essas referentes a seis grandes areas: per-

O processo ensino-aprendizagem suscita
inimeros questionamentos acerca do desempenho
escolar daqueles que ndo apresentam compor-

tamentos condizentes ao esperado. Educadores,
pedagogos, psicélogos e demais profissionais da edu-
cacdo buscam explicacfes plausiveis do que esteja

ceptivo-atencional, psicomotora, linguistica,
socioaf etivalemocional, pensamento |6gico e também
do pensamento criativo (Sisto, 2002A).
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As dlvidas e questionamentos s80 muitos e, ndo é
raro, encontrarmos nos Mitos e preconceitos presentes
no cotidiano escolar respostas ditas conclusivas que
explicam o fracasso escolar de um grupo de alunos.
Postulados oriundos do senso comum surgem com uma
certaregularidade, tais como: “esta criangatem familia
desestruturada’, “emocionalmente abalada’, “crianca
pobre ndo aprende porgue € desnutrida’ e até mesmo
“crianca pobre ndo aprende porque é indisciplinada’.
Essas e outras afirmativas colaboram com o surgimento
e, posterior, manutenc@o de determinados padres
considerados*“normais’ em detrimento de outros menos
esperados. Isso contribui com os assim chamados
“comportamentosprevisives’, no qual umacondutaleva
necessariamente a outra. Se considerarmos tal
posicionamento como relevante, estariamos também
afirmando, ou que o sujeito ja nasce pronto e acabado
ou que o ambiente o molda do jeito que convém, uma
Vez que 0 sujeito nasce uma tabula rasa.

Nem sb o meio, como diriam osempiristas, nemsd o
sujeito pré-formado frente as requisices do meio, como
postulam os inatistas congtituem para Piaget e Gréco
(1974) a base da aprendizagem construtivista.
Aprendizagem construtivistapara Piaget e Gréco (1974)
ndo é pura aquisi¢cdo de conhecimento nem também de
constructosjaformados. E umaaprendizagem construida
em interagdes sucessivas entre sujeito e o objeto de
estudo. Nesse sentido, cabe questionarmos. por que meu
aluno ndp aprende frente a dado contelido, que fatores
estariam contribuindo para o baixo rendimento escolar,
poderiamos,, entdo, relacionar possivels variaveis que
estejam incidindo sobre tal conduta?

Dificuldadede Aprendizagem em Escrita
Segundo Sisto (2002A), o baixo rendimento escolar
€ uma das manifestacBes mais evidentes das dificulda-
des de aprendizagem. Se uma crianga apresenta um
bom desempenho escolar, mesmo que tenha dificul da-
de para aprender e com muito esforco a esteja
superando, esta crianca passaradespercebida, damesma
forma que criancas que ndo estudam por falta de
interesse ou preguica correm o risco de serem
classificadas como criangas com dificuldade de
aprendizagem. AsgeneralizagOes excessivas podem, por
vezes, levar aconfusdes conceituai s sérias em gque pouco
ou guase nada ajudam no diagndstico das possiveis
causas dos problemas de aprendizagem paraas criangas
que de fato apresentam dificuldades de aprendizagem.
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Aindano seurelato, Sisto (conforme citado por Lyon,
1995) afirma que atual mente os problemas fonol dgicos
representariam cerca de 80% das dificul dades de apren-
dizagem. Além disso, acrescenta-se o fato de que as
dificuldades morfol6gicas também estariam na base
dessa problematica (Carlide, 1995).

O estudo de Guimarées (2003) investigou a relagéo
entre habilidades metalingtisticas (consciéncia
fonoldgica e sintatica) e desempenho na leitura e na
escrita (ortografia) de palavrasisoladas. Paratal, foram
formados trés grupos de sujeitos. 20 criangas com difi-
culdades em leitura e escrita, cursando 32 e 42 séries
(grupo 1); 20 criangas da 12 série, com 0 mesmo nivel
de leitura e escrita, dos sujeitos do grupo 1 (grupo 2) e
20 criangas da 32 e 42 séries, com a mesma idade
cronol 6gicadossujeitosdo grupo 1 (grupo 3). A hipbtese
de que o grupo 1 apresentasse escores inferiores nas
habilidades metalinglisticas, quando comparado aos
outros grupos foi confirmada N&o se observou,
entretanto, diferenca significativaentre osgrupos 1 e 2,
osquaistiveram um desempenhoinferior ao do grupo 3.
Conclui-se que as dificuldades em leitura e escrita estéo
relacionadas, predominantemente, com problemas de
natureza fonol égica.

Por outro lado também lidamos rotineiramente com
criangas sem problemas fonol 6gicos (consciéncia
fonol 6gicaou morfol 6gica, uso dacodificacio fonol dgica,
recuperacao rapida pela memoria da informagéo
fonoldgica, amplitude de memdria, percepcéo da fala,
sequiéncias fonologicas complexas etc.) e com bom
desenvolvimento na linguagem que podem vir ater difi-
culdades durante o processo de afabetizacf0. 1sso sugere
gue outras variavels estariam incidindo nesse processo.

Vé-sg, pois, que as dificuldades de aprendizagem
associam-se a outros fatores e perpassam ao longo da
vidadas pessoas. Além disso, Sisto (2002A) reiterasuas
colocagdes, afirmando que h& uma forte tendéncia
explicativaatual dasdificuldadesde aprendizagem. Estas
estariam relacionadas a problemas de cunho lingtiistico
€ suas conseqliéncias, ao estarem associadas ao fracasso
escolar, seriam a diminui¢cdo da motivacdo pelo
rendimento escolar, da auto-estima, da auto-eficacia e
problemas de auto-regulacdo ou metacognitivos.

A maturidadeemocional eadificuldadede
aprendizagem naescrita

Inimeros estudos tem sido realizados no intuito de
demonstrar até que ponto osfatores emocionais/afetivos
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corroboram ou ndo dificuldades de aprendizagem na
escrita. Destacaremos, pois, algumas pesquisas que
contemplam essa investigag&o.

Sisto e cols. (2002) foram os precursores no estudo
da integridade do ego e o desempenho em escrita.
Participaram da pesquisa 56 criancas, de ambos os
Sexos, provenientes de trés classes de 12 s&rie do ensino
fundamental da cidade de Campinas — SP. Os
instrumentos utilizados foram o teste desiderativo e trés
tipos de ditados, estudados por Gualberto (1984) com
guantidades de palavras e nivei s de dificuldadestambém
distintos. Osresultados permitiram constatar que oserros
no ditado, tanto no que se refere a letras quanto de
palavras incompletas estavam relacionados
significativamente com o grau de forgca do ego. Quanto
mais forte era 0 ego da crianga, menor era a média de
erros no ditado de palavras e letras.

Algumas pesquisas recentes (Cruvinel e
Boruchovitch, 2003; Enumo, Ferrdo, Ribeiro e Dias,
2003) tém destacado que a depressdo e a ansiedade
ndo se manifestam isoladamente, mas que vem
associadas a outras dificuldades, principalmente a
problemas comportamentais e escolares, ocasionando
um prejuizo no seu funcionamento psicossocial.

Nesse sentido, Pacheco (2003) objetivou averiguar
arelacdo entre varidveis psicossociais e as dificuldades
de aprendizagem na escrita. Foram analisadas respostas
de 123 criangas da 32 série do ensino fundamental,
pertencentes a quatro escolas da rede publica da cidade
de Campinas- SP. Utilizou aescala ADAPE - Avaiacdo
dasDificuldades de A prendizagem na Escrita- no intuito
de detectar as dificuldades de aprendizagem na escrita,
além da escala de personalidade para criangas. Os
resultados apontaram gue os sujeitos dissimulados
socialmente, com pontuagdes mais baixas na escala
sinceridade ou dissimulacdo socia (S) apresentaram di-
ficuldade de aprendizagem acentuada na escrita.

Dentro de um enfoque em que a interacdo pessoa
também é constituida por percepcdes e expectativas em
relacdo a(s) outra(s), Schiavoni e Martinelli (2003)
investigaram aexisténciade relagéo entre o desempenho
em escrita de criancas e como essas percebem as
expectativas de seus professores. Participaram deste
estudo 139 sujeitos, sendo 73 do sexo masculino e 66 do
sexo feminino, freqiientando a 32 série do ensino
fundamental.

A avaliagdo do desempenho em escrita foi medida
por meio de um ditado padronizado e aborado (ADAPE)

por Sisto (2002a) que detecta as dificuldades mais
comuns na escrita de criangas, sendo congtituidos trés
grupos de acordo com o desempenho em escrita. A
percepcdo dos sujeitos em relacdo ao que pensam ser a
opinido de seus professores a seu respeito foi obtida
através de um instrumento contendo vinte afirmagoes,
dez positivas, que indicam boa percepcdo do aluno, e
dez que indicam uma percepcao negativa, cujas opgdes
de respostas eram sempre, as vezes ou nunca. Os
resultados indicaram que quanto pior o desempenho em
escrita, mais negativa a percepgdo que as criangas
acreditam terem seus professores a seu respeito.

Borges e Martinglli (2003) pesquisaram as possivels
relactes entre dificuldades de escrita e a forga do ego.
Paratal, aplicou-se a escala ADAPE para avdiar a di-
ficuldade de escrita e para avaliar aforga do ego, utili-
ZOu-Se 0 teste desiderativo. A amostrafoi composta por
100 criangas, ambos 0s sexos, da 3? série do ensino
fundamental.

Os resultados apontaram que as dificuldades de
escrita por erros por palavras e erros por letras estéo
significativamente relacionados a forga do ego. Assm,
guanto maior a forca do ego maior a dificuldade de
escrita e quanto mais bem estruturado o ego se
apresenta, melhor desempenho na escrita. Os
pesquisadores, contudo, ressaltam que ndo ha como
generalizar de que toda crianga que possui um ego bem
estruturado terd sucesso, umavez que é sabido que este
ndo se constitui como Unico fator que interfere no
processo de aprendizagem da escrita, sendo necessario
considerar a multifatorialidade do fracasso escolar.

Sisto e Bartholomeu (2003) procuraram analisar as
relacles entre a intensidade de problemas emocionais e
0s erros na escrita. Os participantes foram 88 alunos de
classes de 22 série do ensino fundamental de umaescola
publica. Foram utilizados o Desenho de FiguraHumana
e 0 ADAPE (Escala de Avaliacdo de Dificuldades de
Aprendizagem em Escrita). Osresultados evidenciaram
gue criangas que apresentam maiores dificuldades na
aquisicdo da escrita, encontram-se acompanhadas por
indicios de problemas emocionais.

Dificuldadesde Aprendizagem, Oper acOes
Concretas ea Abertura de Possiveis

Yaegashi (1992), Martindli (1992), Liesenberg (1992),
Louro (1993), Sisto e Yaegashi (1994); Silva (1995),
Pereira (1995) e Pavanello (1995) foram os precursores
na literatura nacional acerca das possiveis relactes
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estabelecidas entre as operacdes concretas e a forma-
¢ao de possiveis.

Yaegashi (1992) objetivou responder ao efeito da
abertura para novos possiveis na prova de recorte de
guadrados num conte(ido operatério (prova de incluséo
de classes). Foi interesse também da autora verificar a
estabilidade ou ndo do conteido aprendido.

O grupo experimental composto por 4 sujeitos de 6
anos, 3 sujeitos de 7 anos e 3 de 8 anos foi submetido a
um processo de intervencéo por conflito cognitivo. O
intuitofoi o derealizar intervengdes que desequilibrassem
as concepcdes das criangas. Ja 0 grupo controle ndo
passou por nenhum tipo de intervencao.

Os resultados evidenciaram que todos o0s sujeitos
submetidos a um processo de intervengéo para
aprendizagem dos possivels na prova de recorte de um
guadrado evoluiram para o nivel dos co-possiveis.
Nenhum dos sujeitos retornou ao nivel anal 6gico depois
do poés-teste. N&o se constatou, entretanto, uma
influénciamuito nitidaentre aprendizagem em possiveis
eum contelido operatério. Apenasdois sujeitos passaram
aapresentar o conceito de inclusdo de classes e, mesmo
assim, demonstraram-no somente algum tempo depois
do processo de intervengdo. Ja o grupo controle ndo
sofreu alteracdo do comego ao final do experimento.

Semelhantemente ap trabalho de Yaegashi (1992),
Liesenberg (1992) também objetivou averiguar a
possibilidade da ocorrénciade aprendi zagem por conflito
cognitivo na prova formas possiveis de uma realidade
parcialmente escondida, e qual a influéncia desta na
aquisi ¢do daconservacdo deliquido. Foram selecionados
somente 0s sUjeitos que apresentaram comportamento
analogico puro na prova de possiveis e nao
conservadores na prova de conservacéo de liquido.

Os resultados também evidenciaram a eficécia do
processo deintervencao naaguisicao de novos possivels
pela crianga. Entretanto, a relac@o entre possiveis e
operatoriedade também se mostrou ténue, pois o grupo
control e também apresentou progressos na conservacao.
Logo, ndofoi possivel atribuir tal conclusdo aintervencdo
propriamente dita, mas a0 acaso. Além disso, a autora
também constatou que nos dois grupos, experimental e
controle, quando houve mudanga evolutiva em
conservagdo, os dois grupos também atingiram o nivel
dos co-possiveis no pés-teste retardado.

O estudo de Louro (1993) seguiu uma trajetoria
inversa a das pesquisas anteriormente citadas, uma vez
gueaautorainterviu numaprovade contelido operatério
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(conservacé@o de massa) e tentou verificar se essa
aquisicdo possi bilitariaao individuo manifestar umaaber-
tura aos co-possiveis na prova de posicoes de trés da-
dos sobre um suporte. O grupo experimental foi
composto por 11 sujeitos entre 4 a 6 anos e o controle
por seis sujeitos na mesma faixa etaria.

Os resultados do experimento mostraram que 0s
sujeitos que sofreram intervencgao no contelido operatorio
apresentaram uma evolucéo do nivel analégico
constatado no pré-teste para o nivel dos co-possiveisno
pos-teste. Tal evolugdo permaneceu até o pos-teste
retardado.

Sisto e Yaegashi (1994) trabalharam com a relagdo
da criatividade l6gica e de operacles concretas. Para
tanto, foram utilizadas as prova de conservacdo de
massa, 0 recorte de quadrados e a posi¢ao dos dados.

Osresultados apontaram que ndo houve umarelacéo
de antecedéncia entre a prova de conservacao de massa
e de posicdo dos dados. Nos recortes livres, contudo, a
operatoriedade parece sucedé-la enquanto nos recortes
livres em dois, recorte em doisiguais, recorte em trés e
trésiguas, sugeriu-se que a presenca do nivel dos co-
possiveis ndo implica em conservacdo, mas conservar
implica em apresentar co-possiveis quaisguer.

O estudo realizado por Silva(1995) partiu dahipbtese
de que a formagdo de possivels antecede as operactes
concretas. O autor trabalhou com dois processos dife-
rentes de intervencdo para a aquisicdo da conservagéo
de massa em sujeitos ndo conservadores. Uma das
técnicas utilizou-se somente do conflito pararesolver a
conservagdo e aoutrauniu o uso do conflito e possiveis.

A primeira técnica caracterizou-se por subtrair ou
adicionar pedacos de massae, asegunda pelo acréscimo
de questionamentos quanto a possibilidade de sol ucionar
0 problemade outras maneiras ou imaginar outrosjeitos
de amassar asbolinhas e chegar aosresultados possiveis
com a massa, por ele previsto.Foram selecionados 20
sujeitos entre 6 a 7 anos que ndo apresentavam indicio
de operatoriedade. Dois grupos experimentais foram
formados com 10 sujeitos cada.

Os resultados apontaram para uma eficacia maior
daintervencdo somente com conflito cognitivo, poisesse
tipo de intervencéo possibilitou o aparecimento da
operatoriedade deformamais rdpidaque aproporcionada
pelaintervencdo com conflito e possiveis. Isto pode ter
sido explicado pel o nimero de conflitos.

Pereira (1995) por suavez, questionou até que ponto
0 recorte de quadrados interferiria ou provocaria a
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seriacd0 operatoria. Pesquisou 56 criangas, com idade
entre 4,9 a 6,9 anos, de ambos os sexos de uma creche
com nivel socio-econdmico baixo. Os sujeitosforam pré-
testados na prova de recorte de quadrados e na seriagéo
de bastonetes. Aqueles classificados como analdgicos
e ausentes, quanto a criatividade e a operatoriedade
formaram o grupo experimental e controle. As
intervencdes, em nlimero de oito, na forma de conflito
cognitivo, terminaram, uma vez acangado o nivel dos
co-possivels.

Os resultados evidenciaram que todos os sujeitos do
grupo experimental apresentaram evolugdo em seus
niveis. Tal constatagdo manteve-se no decorrer dos pos-
testes 1 e 2. Contudo, ndo houve influénciada provade
possiveis sobre 0 conceito da aquisicdo de seriacdo
operatoria. Somente cinco criangas acangaram o nivel
de seriac8o operatdria, 0 quelevaacrer quetal conceito
j& se encontrava em fase de formacao, fazendo parte
de um desenvolvimento espontaneo.

Pavanello (1995) pesquisou a aprendizagem de
possiveis por conflito cognitivo na prova da maior
construcdo de Piaget (1985). Também foi interesse da
autora averiguar a influéncia do procedimento
experimental na conservagéo de comprimento, de areae
naevolucao daprovaderedidade parcialmente escondida
Os sujeitos do grupo experimental apresentaram uma
evolugdo na provada maior construcdo no primeiro pos-
teste. O mesmo ndo foi encontrado no segundo pés-tes-
te, que demonstrou pouca estabilidade.

Naprovade conservacao de comprimento ocorreram
mudangas positivas nos sujeitos, porém, ndo foram
mudancas uniformes paratodos os sujeitos. Com rel agéo
a prova de conservacdo em area, tanto o grupo
experimental como o controle manteve-se no nivel de
ndo conservagdo. Na prova de realidade parcialmente
escondida n&o ocorreu evolugdo em ambos 0s grupos.
A conclusio a que a autora chegou foi que o conflito
cognitivo mostrou-se eficaz namel horiado desempenho
dos sujeitos na prova em que foi aplicado como
procedimento. Contudo, no que se refere as estruturas
operatorias, as mudancas foram atribuidas ao acaso.

Em sintese, os autores apontaram que sujeitos,
guando submetidos a um processo de intervencdo para
aprendizagem, seja em provas de criatividade ou em
contetidos operatorios, evidenciaram mudangas de nivel
cognitivo. Entretanto o que ndo se pode afirmar foi a
influéncia clara entre aprendizagem em possiveis e
contetido operatério.

Conflito cognitivo e a formacéo de possiveis

Osestudosde Martinelli (1992; 1998) e Costa(1995)
colocaram uma problemética diferente a dos demais
autores citados, pois além de terem utilizado o conflito
cognitivo como procedimento nas sessbes de
aprendizagem, procuraram discutir asrel agbes existentes
entre duas provas de possiveis.

Martinelli (1992) também desenvolveu um modelo
de conflito cognitivo com 60 criangas entre 5 e 7 anos,
utilizando, especificamente, osrecorteslivres, amediacdo
em partesiguais, amultiplicacdo de possiveis e sua atu-
alizacdo como a Unica solucdo correta além da
construcdo de arranjos espaciais e de equidistancia, na
gual apartir de inlmeras possibilidades, o sujeito deve-
ria chegar a solucdo mais aceitavel que seria o circulo,
resultando numa variedade, dos possiveis admitidos.Os
resultados apontaram para uma alta concentragdo de
sujeitos no nivel dos co-possiveis e sua gradativa
organizagdo ao possivel exigivel. Contudo, a autora
colocou que devido ao pouco tempo de realizacdo do
estudo, ndofoi possivel determinar relagdes significativas
entre aprendizagem em equidistancia e abertura dos
possiveis na prova de recortes.

Costa (1995) procurou verificar até que ponto a
manipulacdo de um materia é capaz de desencadear o
possivel dedutivel quando os sujeitos sao submetidos a
um processo de intervencao que se utiliza do conflito
cognitivo. Asprovas utilizadasforam posi ¢oes possiveis
de trés dados sobre um suporte e um caso de possivel
dedutivel.

Participaram da pesguisa 38 sujeitos entre 5 a 6,8
anos de idade, classificados como analdgicos no pré-
teste, qgue compuseram dois grupos. 16 do grupo
experimental e 17 do grupo controle. Os resultados
demonstraram que 10 sujeitos do grupo experimental
apresentaram movimentagdo cognitiva e seis sujeitos
apresentaram ausénciade movimento do pré parao pos-
teste 2. Naprovaposi¢ces possiveisde trés dados, houve
alguma movimentagdo no grupo controle.

Martinelli (1998), mais recentemente, realizou uma
pesquisa com o objetivo de verificar se houve relagcéo
entre o tempo de intervencéo e quantidade de conflito
no desempenho de grupos. Fizeram parte desse estudo
77 sujeitos entre 4,7 a 6,8 anos, divididos em quatro
grupos. Os dois primeiros grupos foram submetidos a
sessOes de aprendizagem em apenas uma prova. O
primeiro grupo trabalhou com a prova de formas
parcialmente escondidas e 0 segundo grupo em
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eqlidistancia O terceiro grupo seguiu a seguinte
sequiéncia de aprendizagem: equidistancia e
posteriormente formas parcialmente escondidas. O
guarto grupo seguiu a seqiiéncia inversa.

Foram encontradas diferencas significativas entre
idade e desempenho na prova de realidade
parcialmente escondida. Em relagdo ao tempo e a
guantidade de conflito na mesma prova ndo foram
encontradas diferengas entre os grupos. Em
equidistancia, os resultados mostraram alguma dife-
renca com relacdo ao tempo. As pesquisas apontaram
que, aaprendizagem em um contetido especifico pdde
favorecer aaprendizagem em outro contelido também
de possivel. Isto significou que quando alguns
contetidos foram adquiridos, esses podiam facilitar a
aquisicdo de outros. Péde-se afirmar que houve
aprendizagem de formas, além de contelidos.

Partindo da premissa de que a dificuldade de
aprendizagem na escrita perpassa por um processo no
gual aspectos afetivos, |6gicos e de criatividade, dentre
outros, podem exercer algumainfluéncianaconstrugéo
do conhecimento de grupos de criangas, a presente
pesquisa objetivou investigar as relagdes estabel ecidas
entre a dificuldade de aprendizagem da escrita, o nivel
cognitivo, formacdo de possiveis e o nivel de
maturidade emocional, em sujeitos do ensino
fundamental .

METODO

Participantes

Participaram da pesquisa 40 sujeitos, alunos da 22
série do ensino fundamental, de ambos os sexos, sendo
57,5% (n=23) do sexo feminino e42,5% (n=17) do sexo
masculino, de nivel sdcio-econdémico baixo, de duas
escolas publicas estaduais da cidade de Uberlandia -
MG, umadelas periféricaeaoutralocalizadano centro
da cidade. Foram aplicados os testes em 10 criangas
da escola periférica e 30 daescolano centro dacidade.
Ascriangas daescolaperiféricatinham idades variando
de 7 anos e 6 meses a 8 anos e 3 meses, com média de
7 anos e 11 meses e desvio padrdo de 3 meses. As
idades das criancas que frequientam a escola mais
central variavam de 7 anos completos a 8 anos e 4
meses, com médiade 7 anos e 9 meses e desvio padréo
de 4 meses.
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I nstrumentos

Avaliacdo de Dificuldades na Aprendizagem da
Escrita— ADAPE. (Sisto, 20023).

O texto da escala de Avaliacdo de Dificuldades
na Aprendizagem da Escrita (ADAPE) foi construido
e validado numa versdo mais atual descrita em Sisto
(2002a), seguindo alguns critérios como: palavras
usuais no cotidiano escolar das criangas; uma mesma
palavrapoderiaconter mais de umadificuldade; e de-
veria haver pelo menos um terco de palavras
trissilabas e/ou polissilabas. O texto é constituido por
114 palavras, com 60 delas apresentando algum tipo
de dificuldade classificada como encontro
consonantal, digrafo, silaba composta e silaba
complexa, e 54, ndo. Cada uma das palavras foi
considerada um item ou unidade de medida para
efeitos de pesquisa. Paraa corregcdo dos ditados, cada
palavrafoi considerada uma unidade e qualquer erro
ortografico ou auséncia de palavra foi considerada
erro, assim como acentos e letras maiulsculas e
minUsculas indevidas, sendo a soma dos erros a
pontuacdo de cada crianga. Quanto a classificagdo:
até 20 erros (sem dificul dade de aprendizagem); entre
21-49 erros (inicio de indicagéo de dificuldade de
aprendizagem); 50-79 erros (dificuldade de
aprendizagem leve) e 80 ou mais erros (dificuldade
de aprendizagem média).

Prova de Conservacdo de Comprimento

A provade conservacao de comprimento originou-
se da prova intitulada “deformag&o de linhas a
comparar” (Piaget, 1976). Foram utilizados os
seguintes materiais. a)quatro palitos de madeira
medindo 7 cm de comprimento por 0,8 cm delargura,
denominados palitos grandes, e hove palitos pequenos,
medindo 4 cm de comprimento por 0,8 cm delargura,
denominados palitos pequenos, b) uma folha de
registro elaborada para esta prova. Nela foram
anotadas as respostas de cada sujeito e o tempo de
durag&o.Quanto aos critérios de classificagdo daprova,
tréstipos de respostas foram considerados: a) auséncia
de conservagdo, quando os sujeitos ndo afirmaram a
igualdade das retas; b) reacdes intermediérias. quando
as criancas oscilavam entre a conservacgéo e a néo-
conservagao e c) resposta de conservacdo, quando o
sujeito coordenou as operacfes de particdo e de
colocacdo ou deslocamento. A aplicacdo do teste foi
de aproximadamente 10 minutos.
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Prova de Posi¢Bes Possiveis dos Dados

A prova de posi¢Bes possiveis dos dados utilizou os
seguintes materiais: a) trés dados de papeldo coloridos,
b) dois suportes de papel duro, nas formas triangular e
circular, ¢) uma folha de registro elaborada para esta
provaA crianga era classificada no nivel |A (possivel
anal6gico mais elementar) quando trabalhava com
pequenas variagies e dentro de uma so familia. Quando
apresentava maiores variagoes e até duas familias, era
considerada intermediéria (1B, possivel anal6gico mais
avancgado). O nivel 1l (co-possiveis) caracterizava-se
quando as variagdes eram marcantes e havia presenca
de pelo menos trés familias de possiveis. Para o nivel
I11 (co-possiveis quaisguer) eranecessario que acrianca
aceitasse que ndo havia limite nas formas de colocar 0s
dados, isto é, sempre poderiater maisum jeito diferente
de colocar os dados. O tempo de duracdo da prova foi
de aproximadamente 10 minutos.

Teste Projetivo de Apercepcdo Tematica Infantil
Humano (CAT-H)

O Teste Projetivo de Apercepcdo Tematica Infantil
Humano (CAT-H) confeccionado por Bellak e Bellak
(1965) foi realizado mediante a apresentacdo de dez
pranchas com figuras humanas, no qual cada crianca
deveria elaborar uma breve historia com base na cena
representada por cadaumadas pranchas. Essas historias
deveriam conter os sentimentos e pensamentos dos
personagens, 0 que gostam de fazer e o que estava
acontecendo com eles em cada cena apresentada.A
andiseinterpretativaestadivididaem dez varidveis, quais
sejam, tema principal; heréi; quais as figuras séo
visuaizadas e, diante delas, como a crianga reage; qua
aconcepcdo de mundo; figuras, objetos e circunstancias
externas introduzidas; objetos ou figuras omitidos;
natureza das ansiedades; conflitos significativos;
severidade do superego; integragdo do ego (nivel de
maturidade emaocional). Nesta Ultima, avalia-se o nivel
de maturidade da crianca, caracterizando-a como
aguém, dentro do esperado ou além, de acordo com a
idade da mesma.

A atribui¢do de escores seguiu critério de Cunha,
Freitas e Raymundo (1993). O escore zero foi atribuido
na auséncia de resposta ou quando a crianga néo
conseguia cumprir a tarefa; ou seja, quando a
verbalizagéo, se existente, era muito rudimentar e a
criangaou selimitavaaapontar ou aenumerar um item,
0u ho maximo, doisitens, mas de forma ndo adequada.

O escore 1, quando a verbalizag8o se restringia a
enumeracdo adequada de pelo menos dois itens,
presentes na gravura estimulo. O escore 2, quando a
verbalizac8o se limitava, no maximo, a uma descri¢éo
simples, com inclusdo de uma ag&o (ou de agbes com
significado idéntico), justificadapel o estimulo. O escore
3, quando a verbalizacdo era uma descri¢cdo mais
elaborada, constituida por uma justaposicéo de agdes,
justificadas pelo estimulo, sem estabelecer uma
seqliéncia temporal. O escore 4, quando havia uma
tentativa de estabelecer uma sequiéncia temporal,
sugerida pela mudanca no tempo dos verbos, uso de
advérbios de tempo ou estabelecimento de relagdo de
causa e efeito. O escore 5, quando existia uma
sequiénciatemporal nitida, mas baseada num referencial
externo, em rotina de vida diéria (doméstica ou
institucional). O escore 6, quando ocorriaumaseqiiéncia
temporal nitida, que ndo dependia de um referencial
externo de carater rotineiro, sendo possivel reconhecer
inicio, meioefim.

Procedimento

A aplicacdo dos testes foi feita em duas etapas.
Primeiramente, foi aplicado o ditado proposto por Sisto
e cols. (2002), redlizado na prépria salade aula. Depois
em sala apropriada, foram aplicados a prova de
conservacdo de comprimento, a prova posicoes
possiveis dos dados sobre um suporte e o teste CAT-H,
administradosindividua mente.

A aplicagéo do ditado foi feita pela professora da
classe de 22 série, juntamente com um experimentador,
depois de instruida para informar aos alunos que eles
iriam fazer um ditado. A professora informou também
aos alunos que cada palavra seria ditada uma Unica vez
e nenhuma delas seria repetida e, por 1o, precisariam
prestar bastante atencéo.

A provade conservacdo de comprimento foi iniciada
colocando-se quatro palitos grandes alinhados em uma
reta, construida pelo experimentador. A reta que a
crianca construisse deveria conter sete palitos pequenos
para que ficasse do mesmo comprimento que a reta do
experimentador. Em seguida, foram feitas mais quatro
transformacdes, solicitando a crianca que dissesse se
existe igualdade no comprimento das duas estradas,
acrescentando-se o pedido paraqueacriancajustificasse
sua resposta.

A prova posi¢des possiveis dos dados foi iniciada
guando se escolhia um dos suportes e solicitava-se a
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criangaque col ocasse os dados em cada um dos suportes
da forma que quisesse. Em seguida, solicitava-se que
colocasse de outra maneira, até que a crianga afirmasse
guetinham-se esgotado as possibilidades ou que poderia
ser colocado de infinitas maneiras.

Asinstrugdes dadas paraaaplicacdo do CAT-Humano
foram asseguintes. “ Hojeiremoshrincar decontar histérias.
Vocé as contara olhando um desenho e nos dirdo que esta
acontecendo e 0 que as pessoas extdo fazendo”.

RESULTADOS

Os resultados obtidos esto nas Tabelas 1, 2, 3 e 4.
Todos esses dados foram computados.

A Tabela 1 ilustra a classificagdo de acordo com
0s erros cometidos pelas criangas na Escala de Avali-
acdo das Dificuldades de Aprendizagem na Escrita -
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até 20 erros (sem dificuldade de aprendizagem); entre
21-49 erros (inicio de indicagé@o de dificuldade de
aprendizagem); 50-79 erros (dificuldade de aprendiza-
gem leve) e 80 ou mais erros (dificuldade de aprendi-
zagem média).

A Tabela 2 ilustra os critérios de classificagéo da
Prova de Conservacdo de Comprimento. Trés tipos de
respostas foram considerados: ausénciade conservagao,
guando os sujeitos ndo afirmaram aigua dade dasretas;
reacOes intermedidrias. quando as criangas oscilavam
entre a conservacdo e a ndo-conservacgao e resposta de
conservagao, quando o sujeito coordenou as operacdes
de particdo e de colocagdo ou deslocamento.

A Tabela 3 ilustra o nivel de maturidade da crianga,
caracterizando-a como aquém, dentro do esperado ou
além, de acordo com a idade da mesma. As respostas
das criangas obedecem aalgunscritérios, de acordo com
Cunha e colaboradores (1993), assm como uma atri-
buicdo de escores, indo de 0 a 6 pontos.

Tabela 1: Classificagdo dos participantes por escolano ADAPE.

Participantes Escola Central Escola Periférica Categoria
n°deerros

até 20 erros 00 00 cat 0
21 a49 erros 11 00 catl
50 a79 erros 19 08 cat 2
80 ou mais 00 02 cat 3

Tabela 2: Classificagdo dos participantes por escola na Prova de conservacédo de

comprimento
Participantes Escola Central Escola Periférica
Classificacdo
N&o conservadora 04 04
Intermediaria 19 06
Conservadora 07 00

Tabela 3: Classificagdo dos participantes por escolaquanto ao nivel de maturidade no

Teste CAT-H
Participantes Escola Central Escola Periférica
Classificacdo
Aquém do esperado 11 01
Dentro do esperado 13 08
Além do esperado 06 01
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A Tabela 4 ilustra a classificagdo das criancas na
Prova de Posi¢bes Possiveis dos Dados sobre um
Suporte: acriangaeraclassificadano nivel 1A (possivel
anal6gico mais elementar) quando trabalhava com
pequenas variagOes e dentro de uma so familia. Quando
apresentava maiores variagoes e até duas familias, era
considerada intermediéria (1B, possivel anal6gico mais
avancgado). O nivel |l (co-possiveis) caracterizava-se
guando as variagfes eram marcantes e havia presenca
de pelo menos trés familias de possiveis. Para o nivel
I11 (co-possiveis quaisguer) eranecessario queacrianca
aceitasse que ndo havia limite nas formas de colocar os
dados, isto é, sempre poderiater maisum jeito diferente
de colocar os dados
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no ditado, conservacéo de comprimento, aos escores
obtidos no teste CAT e a0 nivel de criatividade, foi apli-
cado o Coeficiente de Correlacdo por Postos de
Spearman (Siegel, 1975), aos valores das variaveis,
combinados dois a dois. O nivel de significancia foi
estabelecido em 0,05, em uma prova bilateral. Os
resultados estdo demonstrados na Tabela 5.

Foi encontrada uma correlacdo positiva
estatisticamente significativa entre as variaveis
“conservacdo do comprimento” e “criatividade”. Isto
indica que, a medida que os valores de uma das varié
Vels aumentam, os da outra aumentam, tambéem.

Com o objetivo de verificar a existéncia ou ndo de
diferencas significantes entre os resultados obtidos pe-

Tabela 4: Classificagdo dos participantes por escola na Prova das posi¢des

dos dados sobre um suporte

Participantes

Escola Central

Escola Periférica

Classificagéo

1A 04 02
IB 16 05
I 10 03
" 00 00

Tabela 5: Vaores de r e das probabilidades de ocorréncia a eles associadas,
obtidos quando da aplicacdo do Coeficiente de Correlagdo por Postos de
Spearman aos resultados relativos as variaveis analisadas

Variaveis Analisadas Valoresder Probabilidades
|dade x erros -0,21 0,54
I dade x conservacdo - 0,07 0,84
|dade x escores CAT 0,12 0,73
Idade x criatividade -0,12 0,73
Erros x conservagéo -0,21 0,55
Erros x escores CAT - 0,26 0,45
Erros x criatividade 0,15 0,66
Conservagdo x escores CAT 0,44 0,20
Conservagdo x criatividade 0,69 0,02*
Escores CAT x criatividade 0,25 0,48

(*) p<0,05

Com interesse em verificar a existéncia ou ndo de
correlagbes significantes entre os resultados relativos
as idades das criancas, a0 nimero de erros cometidos

los alunos das duas escolas estaduais, sendo uma peri-
férica e outra mais central, foi aplicado o teste U de
Mann-Whitney (Siegel, 1975), aos valores relativos as
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Tabela 6: Vaores de U e das probabilidades a eles associadas, obtidos quando
da aplicacdo do teste de Mann-Whitney aos resultados com alunos de duas
diferentes escolas, relativos as varidvels analisadas.

Varidveis Analisadas Valoresde U Probabilidades
|dade 105 0,15
Erros do ditado 48 0,00*
Conservagdo do comprimento 89 0,02*
Escoresteste CAT 104 0,13
Nivel de criatividade 139 0,70

(*) p<0,05

idades das criancgas, aos erros do ditado, a conservacdo
do comprimento, aos escores do teste CAT e ap nivel
de criatividade.O nivel de significanciafoi estabelecido
em 0,05, em uma prova bhilateral. Os resultados estéo
demonstrados na Tabela 6.

De acordo com os resultados demonstrados na Tabe-
la 6, foram encontradas diferencas significantes entre as
variaveis “erros do ditado” e “conservagdo do com-
primento”, sendo que os resultados mais elevados foram
0s relativos aos alunos da escola estadual localizada na
regido mais central da cidade de Uberlandia— MG.

Discussio

Osresultados dapesquisaevidenciaram queamaioria
dos sujeitos (n = 25) apresentaram-se intermediarios no
teste de conservacéo de comprimento, 27 criangas
apresentam inicio de indicacéo de dificuldade de
aprendizagem naescritae 21 criangas no nivel anal 6gico
mais avangado na abertura para novos possiveis,
encontrando-se, também, dentro do esperado, segundo
o nivel de maturidade emocional. Tais dados demons-
traram gue nas quatro provas aplicadas, mais da metade
dos sujeitos experimentais encontraram-se num nivel de
classificagdo posterior a0 mais elementar. Ou foram
sujeitos classificados como intermediérios na prova de
conservagao de comprimento, ou num nivel IB naprova
posi¢des possiveis dos dados, ou dentro do esperado,
emocionalmente, para afaixa etéria ou com indicios de
dificuldade de aprendizagem na escrita. 1sso demonstra
gue a maioria dos sujeitos ndo se encontrava no nivel
mais preliminar de classificagcéo mas também néo atin-
giram um nivel de desenvolvimento mais avangado a
partir da aplicagdo dos testes j& mencionados.

Com relagdo a correlagdo positiva encontrada entre
as variaveis conservacdo de comprimento e posicoes
possiveis dos dados, € interessante destacar o fato de
gue quanto mais as crian¢as mostraram-se criativas,
também demonstraram um nivel de desenvolvimento
cognitivo mais elaborado, isto é, com respostas de
conservagao. Sisto (2000) real catal constatacgo quando
coloca que aos poucos, a crianca antes dominada por
uma pseudonecessidade, qual sgja, a de que a conti-
nuagdo de uma figura de um circulo encoberta pela
metade, necessariamente tem que ser um circulo,
comega a abrir-se para outros possiveis jeitos de termi-
nar a figura que ndo seja circulo, e essas aberturas
marcam o advento do pensamento operatério concreto.
Comeca, entdo, a se desvincular de pseudo-impos-
sibilidades.

Jacom relagdo a correlacdo positiva observada entre
as variaveis erros do ditado e conservacdo do com-
primento, aescolaestadual |localizadano centro dacidade
foi aque apresentou 0 maior nimero de erros no ditado,
evidenciando, pois, indicios de dificul dade de aprendiza-
gem na escrita e/ou dificuldade de aprendizagem leve.

Em termos de operatoriedade, foi possivel notar que
essa mesma escola apresentou indices significativos de
sujeitos classificados como conservadores no contelido
conservagéo de comprimento. 1sso demonstrou gque
apesar da ocorréncia de dificuldades de aprendizagem
na escrita, ndo houve evidéncia de auséncia de opera-
toriedade. A noc&o de conservagdo ndo apresentou uma
relagdo direta com a auséncia de dificuldade de apren-
dizagem.

Com relagdo aoserros cometidos no ditado e osniveis
de criatividade e operatoriedade também néo foi possivel
detectarmos correl agdes positivas, 0 que demonstra que
um indicio de dificuldade de aprendizagem naescritae/
ou uma dificuldade de aprendizagem leve ndo suscita
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necessariamente niveis de criatividade precarios e
auséncia de operatoriedade em dado contetdo.

Tal constatacdo corrobora as colocagdes de Rossini
e Santos (2002) de que o fracasso escolar tem sido um
dos temas mais discutidos e explorados pela literatura
cientifica, sendo possivel constatar que, apesar de ndo
se tratar de uma quest&o nova, trata-se de uma questéo
ndo resolvida, uma vez gque inlmeras varidveis podem
contribuir com o bom andamento do processo de
aprendizagem, sejam fatores ditos afetivos-emocionais,
ambientais, organicos e culturais.

Scoz (1994) afirma que contribuigdes de diversas
areas do conhecimento tais como a Antropologia,
Sociologia e Linguistica vem tentando explicar as difi-
culdades de aprendizagem num ambito mais geral,
evitando, assim, a medicalizagdo dos problemas de
aprendizagem bem como énfases exageradas na
repercussdo dos aspectos afetivos da aprendizagem.
Podemos afirmar, assim, que inimeros aspectos, defato
podem estar relacionados a problemas circunstancias e,
por vezes, mais duradouros de aprendizagem. Mas qual
aintensidade detais sintomasfrente ao processo ensino-
aprendizagem? Como se manifestam?

Sabe-se que aincidéncia de aspectos emocionais no
processo ensino-aprendizagem ocorre com uma certa
fregliéncia, porém, a presente pesquisa ndo constatou
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