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Resumo

Estudiosos da Psicologia Escolar tém criticado o modelo clinico na formagéo e atuacédo dos psicélogos por dificultar a compreenséo sobre o
funcionamento escolar, sugerindo uma pratica pautada na teoria histérico-critica. Nesta pesquisa, buscou-se conhecer a formagéao e a atuagao
dos psicélogos da rede de ensino publico de Ronddnia. Desenvolveu-se uma pesquisa quantitativa e qualitativa utilizando, como instrumentos
para coleta dos dados, questionario, analise documental e diario de campo, com a participagado de 38 psicélogos. Os dados mostram que a
insergéo deste profissional nas escolas € recente em Ronddnia. A maioria € ex-aluno da Universidade Federal de Rondénia (UNIR), que, até
2005, possuia enfoque clinico nas disciplinas de Psicologia Escolar, o que parece ter contribuido para a atuagédo clinica nas escolas. Dado
preocupante € a ndo participagdo em cursos de formagédo continuada, contribuindo para uma pratica que desconsidera a complexidade do
cotidiano escolar e as relagdes sociais ali constituidas.

Palavras-chave: Psicologia escolar, formagao do psicélogo, atuagdo do psicélogo.

School Psychology in Ronddnia: formation and practice
Abstract

Scholars engaged in the study of School Psychology have criticized the psychologists’ clinical model in the formation and performance, for
complicating the scholar functioning comprehension, suggesting a practice guided by the historical critical theory. The aim of this research was
to know the formation and performance of the psychologists of public education in Ronddnia. A quantitative and qualitative research among 38
psychologists was developed using as data collect instruments, questionnaire, documentary analysis and field diary. The data show that the
insertion of psychologists in schools is recent in Rondénia. Most were students of the Federal University of Rondénia (UNIR), which up to 2005,
applied a clinical approach in School Psychology’s subjects, what may have contributed for the clinical performance in schools. It's a concerning
data the non- attendance to continued formation courses, what contributes for a practice that disregards the school routine complexity and social
relations built there.

Keywords: School psychologist, psychologist education, psychologist performance.

Psicologia escolar en rondonia: formacion y practicas
Resumen

Estudiosos de Psicologia Escolar vienen criticando el modelo clinico en la formacién y actuacion de los psicologos por dificultar la comprensién
sobre el funcionamiento escolar, sugiriendo una practica pautada en la teoria historico-critica. En esta investigacion se buscé conocer la formacion
y la actuacion de los psicologos de la red de ensefianza publica de Rondonia. Se desarrollé una investigacion cuantitativa y cualitativa utilizando
como instrumentos para la recopilaciéon de datos, cuestionario, analisis documental y diario de campo, con la participacion de 38 psicologos. Los
datos muestran que la insercion de este profesional en las escuelas es reciente en Rondonia. La mayoria es ex-alumno de la Universidad Federal
de Rondonia, en adelante UNIR, que hasta 2005 poseia enfoque clinico en los cursos de Psicologia Escolar, lo que parece haber contribuido para
la actuacion clinica en las escuelas. Dato preocupante es la ausencia de participacion en cursos de formacién continuada, contribuyendo para
una practica que desconsidera la complejidad del cotidiano escolar y las relaciones sociales ahi constituidas.

Palabras-clave: Psicologo escolar, formacion del psicélogo, actuacion del psicélogo.

Revista Semestral da Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 14, Numero 2, Julho/Dezembro de 2010: 333-340.



Introducao

A formagdo e a atuagido do psicélogo escolar tem
sido foco de discussdo por pesquisadores da area (Ma-
chado, 2000/2007; Marinho-Araujo & Almeida, 2005; Patto,
1997; M. Souza, 2007) em virtude do viés clinico que tem
contribuido para atuagéo descontextualizada.

A critica a respeito dos cursos de graduagao consiste
em que, na sua grade curricular, ha disciplinas da area da
saude, como Psicofisiologia, Genética Humana, bem como
disciplinas da area da Psicometria, que buscam enquadrar
as pessoas em termos de normalidade e anormalidade,
pouco contribuindo para uma compreensdo do contexto
histérico-cultural em que estas se encontram inseridas (Ma-
chado, 2003; Meira, 2003; Antunes, 2003; M. Souza, 1996;
Tanamachi, 2000/2007).

Tal formagao tem levado o psicélogo escolar a exer-
cer uma pratica clinica nas escolas por meio do atendimento
individual e, a longo prazo, da crianga encaminhada com
queixa escolar, realizando anamnese com os pais, aplica-
¢ao de testes de inteligéncia e de personalidade no aluno,
levando-o a um diagnéstico que tende a culpabiliza-lo e/ou a
sua familia pelo insucesso escolar em termos de deficiéncia
intelectual, problemas emocionais, familiares ou de saude,
bem como condi¢des socioecondmicas (Collares & Moysés,
1996; Moysés, 2001; Patto, 1997; M. Souza, 1996; B. P.
Souza, 2007).

Essas formas de explicar o insucesso escolar ndo
possibilitam ao psicélogo uma compreensao sobre a comple-
xidade do cotidiano escolar, o qual € composto por inimeras
variaveis que interferirdo, de alguma maneira, no sucesso
ou nao do aprender.

A mudanga da diregao escolar, o remanejamento do
professor da sala de aula para a Secretaria de Educagao
durante o ano letivo e as reunides de Ultima hora, sem um
planejamento prévio, convocadas pelos gestores escolares
sdo variaveis a serem consideradas pelo psicélogo para a
compreensao da suposta queixa escolar (B. Souza, 2007).
Tais ocorréncias, segundo a autora, tém contribuido para
uma produgdo de desanimo e descrenga dos atores esco-
lares em suas proprias agbes, que passam a perceber a
instituicdo escolar como a terra do improviso (p.251), provo-
cando tensdes nas relagdes sociais constituidas na escola.

Qutro fator que contribui para a percepgao de agdes
improvisadas na escola seria a implementagéo de politicas
publicas em Educagédo de forma autoritaria e sem discus-
sd0 com os profissionais que atuam nas escolas segundo
B. Souza (2007) e M. Souza (2006), gerando confusdes e
atritos nas relagbes entre professores, alunos, pais, equipe
técnica e de apoio, até se adequarem as novas diretrizes.

Podemos destacar como um exemplo de politica
publica que tem provocado grande confusdo nas escolas a
inclusdo escolar. Nos estudos de Angelucci (2006), Melo e
Tada (2007), Oliveira e Tada (2007) e Tada (2005) foi verifica-
do o quanto os atores escolares ndo possuem informagdes
claras a respeito deste novo paradigma da Educagéo Espe-
cial, gerando praticas escolares de exclusdo do aluno com

deficiéncia, seja por meio da falta de adequagéo do material
escolar, da existéncia de barreiras atitudinais e/ou arquitet6-
nicas, seja por ndo haver uma discussao sobre como incluir
e como avaliar o aluno com deficiéncia.

A falta ou a ndo atualizagdo da construgdo coletiva
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas, que deve
nortear as suas agdes, pode também contribuir para o in-
sucesso escolar. Asbahr (2006) afirma que o PPP, quando
construido em parceria com os atores escolares, permite
uma discussao dos problemas escolares e a elaboragao de
estratégias que busquem minimiza-los em prol de uma esco-
la de qualidade e, quando esta parceria € desconsiderada,
ha uma perda de identidade dos atores com a escola.

A formagao continuada também tem recebido aten-
¢do, como podemos verificar nos trabalhos de Marinho-
Araujo e Almeida (2005) e Marinho-Araujo e Neves (2007),
na busca de um redirecionamento da identidade do profis-
sional da Psicologia Escolar para que possa ter uma melhor
compreenséao sobre o0 processo de escolarizagdo, pautada
numa pratica contextualizada e fundamentada na Teoria
Histdrico-Critica.

Nesse sentido, vale destacar o empenho do nosso
curso de Psicologia que, em 2007, ofereceu o primeiro curso
de especializagao /ato sensu de Psicologia Escolar com base
na Teoria Histérico-Critica para dez psicélogas que atuam na
rede publica da educagao de nosso estado.

As acbes de nosso curso de Psicologia em busca
de uma atuagédo critica do psicélogo escolar sdo recentes
e, por considerar que, durante algum tempo, foi o Unico cur-
so de Psicologia a ser oferecido em Rondoénia, atendendo
também ao Acre, e, considerando, também, a ocorréncia de
concursos para preenchimento de vagas deste profissional
em nosso Estado, consideramos importante analisar como
0 psicologo escolar tem atuado nas escolas publicas de
Rondbnia. Espera-se que esta pesquisa possibilite conhecer
a formacgéo e a atuagéo do psicologo escolar, identificando
suas reais necessidades frente a complexidade do cotidiano
escolar, colaborando para nossa reflexdo sobre a formagao
inicial e continuada deste profissional.

Metodologia

Local do estudo

Esta pesquisa foi realizada no estado de Rond6-
nia — que possui 52 municipios e populagédo estimada em
1.503.928 habitantes (Censo de 2000') — no periodo de
2006 a 2009.

Segundo o Censo Educacional de 2008 do Institu-
to Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, em Rondo6nia, houve, em 2008, 301.626
matriculas no Ensino Fundamental, distribuidas em 1.425

1 Segundo informagdes obtidas através do site do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE: www.ibge.gov.br.
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escolas, e 60.428 matriculas no Ensino Médio, distribuidas
em 212 escolas?.

Atualmente, possui nove cursos de Psicologia, sendo
trés na capital (um em universidade publica e dois em facul-
dades particulares) e seis no interior (todos particulares).

Participantes

Participaram desta pesquisa 38 psicélogos escolares,
35 do sexo feminino e trés do sexo masculino, na seguinte
faixa etaria: 20 - 29 anos, nove psicoélogos; 30 — 39 anos, 12;
40 — 49 anos, 13; 50 — 60 anos, trés e um nao informou a
idade. Todos leram e concordaram com o Termo de Consen-
timento Livre e Esclarecido

Para contata-los, inicialmente fomos a Representa-
¢éo de Ensino/REN da Secretaria Estadual de Rondénia/
SEDUC, em Porto Velho/RO, para identificar em quais
municipios havia psicélogos escolares e o telefone para
contato, sendo repassado o telefone de 12 Representagdes
de Ensino com lotagdo de 67 psicélogos estaduais, sendo
42 em Porto Velho. Entramos em contato telefénico com os
psicélogos, oito ndo atuavam mais, um estava de licenga
médica e 33 aceitaram participar da pesquisa.

Buscamos contatar as 52 Secretarias Municipais de
Educacdo de Ronddnia, mas, em virtude de dificuldades
como telefones cortados, a secretaria ndo possuir telefone
ou pelo fato do funcionario que nos atendeu nao dispor de
informacdes sobre a existéncia ou ndo do psicélogo escolar
no quadro funcional da secretaria, conseguimos informa-
¢bes de apenas 13 municipios. Destes, somente o munici-
pio de Porto Velho possui o profissional da Psicologia (seis
psicélogos) atuando na area da Educagéo. Ao entrarmos em
contato com eles, um nao quis participar da pesquisa.

Abordagem metodolégica

Desenvolvemos uma pesquisa quantitativa e qualita-
tiva utilizando, como instrumentos para coleta dos dados:
questionario, analise documental e diario de campo (Alves-
Mazzotti & Gewandsznajder, 2000; Lidke & André, 1986).

O questionario continha questdes referentes ao local
e tempo de formagéo, local e tempo de atuagao, tipo de
contratagdo, formagéo continuada, forma de atuagéo, prin-
cipais instrumentos utilizados, publico alvo e base tedrica
que norteia as suas agdes. Foi enviado via e-mail para os
psicélogos do interior e, para os da capital, foram agendados
data e local para aplicagao individual.

Para realizar a analise documental, buscamos, junto
ao psicologo ou na universidade, cépia dos programas das
disciplinas da area da Psicologia Escolar que cursou na gra-
duacgao e/ou pés-graduagéo, o ementario das disciplinas e o
material bibliografico utilizado.

2 Segundo informacdes obtidas através do site do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE: www.ibge.gov.br. Link
“Ensino, matriculas e docentes da rede escolar 2008”.

No diario de campo, foram registradas as visitas a
SEDUC, os contatos telefénicos com cada Secretaria Muni-
cipal e as impressodes gerais sobre o contato com o psicélo-
go durante a aplicagdo do questionario.

Procedimento para analise dos dados

Para analisar os dados, seguimos as orienta¢des de
Lidke e André (1986), construindo um conjunto de catego-
rias descritivas com base no referencial tedrico de nosso
estudo, elaborando quatro categorias: a) insergao do psicé-
logo escolar na rede publica; b) formacgao inicial; c) formagao
continuada e d) atuagao.

Resultados e discussao

A seguir, serdo apresentados os resultados e a dis-
cussdo de acordo com as categorias definidas nesta pes-
quisa.

Insercdo do psicélogo escolar na rede publica

De acordo com informagdes colhidas junto a repre-
sentante da REN em 2001 e 2003, houve concurso publico
para psicologo escolar em decorréncia de “uma exigéncia do
Ministério da Educagéo e Cultura” em se ter este profissio-
nal na escola. Deste periodo até 2006, havia 97 psicélogos
lotados nas escolas estaduais sendo que, em 2009, esse
numero reduziu-se para 27.

Uma possivel explicagdo para esse fato pode ser
a baixa remuneragdo deste profissional — em torno de R$
2.200,00 —, sem direito a adicional por titulagéo, trabalhando
semanalmente oito horas/dia e muitas vezes aos sabados.
De acordo com a REN, muitos psicélogos tém conseguido
transferéncia para a Secretaria Estadual da Saude por in-
corporar, ao salario, além da titulagao, o adicional por insalu-
bridade, elevando a renda em torno de R$2.600,00 (salario
bruto), sem falar na carga horaria de trabalho reduzida para
seis horas semanais.

Atualmente, o Governo Estadual de Rondodnia possui
a Lei Complementar N°. 420, de 9 de janeiro de 2008, que
dispbe sobre o Plano de Carreira, Cargos e Remuneragao
dos Profissionais da Educagao Basica de Rondbnia, trazen-
do, pela primeira vez, a denominagao de Psicélogo Educa-
cional no quadro funcional, o que consideramos um grande
avango, embora possamos tecer algumas criticas, como por
exemplo, no que tange ao paragrafo IX do Artigo 7°, que de-
fine as atividades especificas do psicologo educacional:

Supervisionar e acompanhar a execugao dos programas de
reeducat;éo3 psicopedagdgica, utilizando os conhecimentos
sobre psicologia da personalidade e do psicodiagndstico,
para promogao e ajustamento4 do individuo.

3 Destaque nosso.
4 Destaque nosso.
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Os termos reeducagado e ajustamento indicam o
viés clinico desta atribuicdo ao psicélogo educacional, po-
dendo contribuir para que ele atue, clinicamente, nas esco-
las, buscando enquadrar o aluno em termos de normalidade
e anormalidade, modo de atuacdo tdo combatido por pes-
quisadores como Machado (1996) e M. Souza (2006), entre
outros.

Quanto a lotagdo, a Lei Complementar determina
que, na REN, seja lotado um psicélogo para cada 2000 alu-
nos, podendo as escolas de tipologia 5 e 6° ter um psicologo
por escola.

Na SEMED, fomos informadas de que houve concurso
publico para psicélogo em 2006, com pouca procura, tendo
hoje seis psicdlogas lotadas na Divisdo de Ensino Especial/
DIEES. O salario bruto € em torno de R$ 1.400,00 com seis
horas de trabalho semanal. As agbes destes profissionais
sdo de diagnéstico e de promogao de cursos de capacitagdo
de professores na area da Educagéao Especial.

Entre os participantes da pesquisa, 63% s&o con-
tratados como psicologos; 26% como professores; 8%
como professores de Psicologia e 3% n&o responderam. A
contratagdo como professor deve-se ao fato de que estes
psicélogos, antes de realizarem o curso de Psicologia, atua-
vam como professores por serem formados em Magistério.
Optaram por permanecer com esta forma de contrato em
fungdo da remuneragao ser melhor, o que indica desvio de
fungdo, bem como desvalorizagéo do profissional psicélogo.
Acreditamos que essa desvalorizagdo em termos financeiros
tem contribuido para que o psicélogo deixe de atuar na area
da Educacéao, como discutimos anteriormente. Vale lembrar
que a Lei Complementar que define a fungdo de psicélogo
escolar é de 2008.

Formacgao inicial

Quanto a formagéo inicial, 68% formaram-se pela
Universidade Federal de Rondbnia; 11% pela Universidade
Estadual da Paraiba; 8% por duas faculdades de Pernam-
buco (Faculdades de Ciéncias Humanas de Olinda e Univer-
sidade Catolica de Pernambuco); 6 % por duas faculdades
do interior de Sao Paulo (Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras de Guarulhos e Universidade do Sagrado Coragao);
5% pelo Centro de Estudos Superiores de Londrina e 2%
pela Universidade de Cuiaba.

Analisando a grade curricular de curso de Psicologia
da UNIR, temos que salientar que este encontra-se vincula-
do ao Nucleo de Saude, tendo como disciplinas obrigatérias:
Genética e Evolugéo, Anatomia, Fisiologia, Psicofisiologia |
e ll, Introdugéo a Saude Publica, Psicofarmacologia e Psico-
patologia | e Il, totalizando uma carga horaria de 630h.

Podemos dizer que as disciplinas acima elencadas,
associadas as seis disciplinas de testes psicoldgicos (Testes

5 Escola de tipologia 5 € aquela que possui até 25 salas de aula
que atenda o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, com mais de
2000 alunos. Escola de tipologia 6 possui mais de 25 salas de aula,
com mais de 2500 alunos.

Psicologicos | e Il, Técnicas de Exames Psicolégicos | e I,
Orientagdo Vocacional e Psicodiagnostico), que totalizam
uma carga horaria de 375h, com certeza contribuem para
uma atuacgao clinica nas escolas.

Essa formagéo prioriza a busca pelo diagndstico
e, consequentemente, o enquadramento do aluno enca-
minhado com queixa escolar em termos de normalidade e
anormalidade, desconsiderando a complexidade do funcio-
namento escolar e sua relagdo com a queixa. Como discu-
timos anteriormente, com base nas pesquisas de Asbahr
(2006), B. Souza (2007) e Souza (2006, 2007), as relagdes
sociais constituidas na escola sofrem interferéncias com o
troca-troca de professores de escolas em pleno ano letivo,
com a falta de planejamento para a realizagado de reunides
com os gestores, com a imposigao de politicas publicas sem
discussao com aqueles que atuam no dia a dia escolar etc.,
podendo, sim, contribuir para a produgédo de alunos com
queixa escolar.

Nesse sentido, faz-se necessario que os cursos de
Psicologia na area escolar rompam com esta formagao clini-
ca. Alguns avangos estédo ocorrendo, frutos de pesquisas de
alguns programas de pés-graduagao, com destaque para o
Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo e para
a Universidade de Brasilia, bem como para as discussoes
do grupo de Psicologia Escolar e Educacional da Associa-
¢ao de Pesquisa e Pds-Graduagao em Psicologia/ANPEPP.

As poucas disciplinas da area da Educagéo ofere-
cidas no curso de Psicologia da UNIR s&o: Psicologia da
Aprendizagem, Didatica, Psicologia Escolar e Problemas de
Aprendizagem/PEPA | e Il, Pratica de Ensino | e Il e Psicope-
dagogia, totalizando 525h. Mas as disciplinas que abordam
a tematica da Psicologia Escolar, propriamente dita, restrin-
gem-se a Pepa | e Il. A disciplina de Psicopedagogia tem,
como referencial tedrico, Sara Pain, que analisa a queixa
escolar com base na teoria piagetiana.

Até 2005, as disciplinas de PEPA | e Il em nosso cur-
so possuiam enfoque clinico, buscando explicar o insucesso
escolar em termos de disturbios da aprendizagem, culpabi-
lizando o aluno e/ou sua familia. Esse fato foi verificado por
Souza (1996, 2007) em sua pesquisa sobre os prontuarios
de atendimentos de algumas clinicas-escolas da cidade de
Sao Paulo. Somente a partir de 2005, ap6s o doutoramento
de um grupo de professores do Departamento de Psicologia
na linha de Psicologia Escolar e Desenvolvimento Humano
pelo Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo,
houve mudangas significativas no referencial tedrico das
disciplinas de PEPA | e Il, que passaram a ter como base a
teoria histérico-critica, oferecendo, em 2006, o primeiro es-
tagio curricular em Psicologia Escolar, do qual participaram
duas psicélogas.

Com este novo enfoque, acreditamos que os alu-
nos terao uma melhor compreenséo da complexidade do
cotidiano escolar, identificando questdes referentes ao fun-
cionamento institucional, discutidas por B. Souza (2007 e
2000/2007) como constituintes da queixa escolar.
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Formacgao continuada

Quando do inicio da pesquisa, 60% dos participantes
nao realizavam nenhum curso de formagao continuada, 10%
fizeram o curso de Pds-graduacgéo /ato sensu de Psicope-
dagogia e 30%, cursos de capacitacdo em Metodologia do
Ensino Superior, Educagdo Especial e/ou Gestao Escolar,
muitos destes oferecidos pela SEDUC e SEMED.

Estes dados preocupam, tendo em vista que a maio-
ria formou-se ha mais de nove anos (Figura 1) e avangos
tedrico-praticos na area da Psicologia Escolar em busca de
uma atuacgao critica tém sido discutidos e publicados por pes-
quisadores como, por exemplo, Meira (2000/2007); M. Souza
(2006), Tanamachi (2000/2007) e, Tanamachi e Meira (2003).

A falta de atualizagao poderia ser entendida pelo fato
de a nossa regido ser distante dos grandes centros, como
Sao Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia, mas, desde 1995, cur-
sos de formagao continuada sao oferecidos pela Fundagao
Rio Madeira/RIOMAR em parceria com a UNIR e, a partir de
1997, iniciou-se o de Psicopedagogia, atualmente oferecido
regularmente por faculdades particulares, tanto da capital
quanto do interior, embora este apresente viés clinico.

Para Marinho-Araujo e Almeida (2005) e Marinho-
Araujo e Neves (2007), € importante que as universidades
se preocupem em oferecer cursos de formagao continuada
para os psicologos escolares a fim de que mudangas na
pratica profissional ocorram, deixando a atuagado clinica
para uma atuacgao critica que permita compreender melhor o
processo de escolarizagao.

Em dezembro/2006, oferecemos o | Curso de Pds-
graduacao /ato sensu de Psicologia Escolar, gratuito, notur-

no, com carga horaria de 560h, fundamentado na teoria his-
térico-critica. Foram oferecidas 20 vagas e 17 candidatos se
inscreveram para o processo de selegdo. Doze foram apro-
vados. A baixa procura surpreendeu-nos, visto que, durante
a pesquisa, a maioria dos participantes reclamou da falta de
cursos nesta area. Desses, apenas cinco se inscreveram e
participaram do curso, os outros sete aprovados nao atua-
vam na area escolar, apesar de terem interesse pela area.
Podemos pensar que talvez esteja ocorrendo um desinte-
resse pela area escolar em virtude da baixa remuneragao
e da alta carga horaria no setor publico, como analisamos
anteriormente. Vale lembrar que, na SEDUC, esta ocorrendo
um declinio no numero desses profissionais: em 2006, eram
97 psicélogos escolares e, em 2009, sdo 27. Outro fato que
merece destaque é com relagédo ao concurso da SEMED, de
2006, em que nao houve candidatos suficientes para preen-
chimento das vagas.

Considerando que a maioria dos participantes for-
mou-se no curso da UNIR que, até 2005, tinha o enfoque
clinico nas disciplinas de PEPA | e Il, como discutimos ante-
riormente, preocupamos-nos com a forma de atuagéo, que
sera discutida a seguir.

Atuacao
Em termos de modalidade de ensino, 70% atuam no

Ensino Fundamental, associado a outros niveis de ensino
como Educagéo Infantil, Ensino Médio, Educagéao de Jovens
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Figura 2. Piblico alvo
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e Adultos ou Educacéo Especial, 19% trabalham sé com o
Ensino Fundamental, 8% sé com Educacéo Especial e 3%
s6 com Educacgao Infantil.

O publico alvo (Figura 2) dos participantes da pes-
quisa sdo os alunos, pais, professores e demais funciona-
rios, o que demonstra até certo ponto uma nogéo de que as
dificuldades do cotidiano escolar geralmente englobam os
diversos atores escolares.

Ao analisarmos a atuacgédo, temos que 89% atuam
clinicamente, fazendo uso de testes de personalidade, ava-
liagdo de nivel intelectual e aplicagdo das provas piagetia-
nas nos alunos encaminhados, dinamica de grupo com os
professores e equipe de apoio bem como anamnese com
os pais. Essa forma de atuagao foi duramente criticada por
Machado (2000/2007), Machado e Souza (1997/2008), Pat-
to (1997) e M. Souza (1997/2007) por deslocar a andlise das
relagdes sociais constituidas na escola para o aluno e sua
familia, em termos de concepgdes psicologizantes, patologi-
zantes ou de caréncia cultural da queixa escolar, negando-
se qualquer influéncia do cotidiano escolar sobre o processo
de escolarizagao do aluno.

Os dados sugerem que os psicologos estdo atuan-
do com base em sua formagao inicial, considerando que a
maioria é ex-aluno da UNIR e, somente a partir de 2005,
reformulamos o referencial tedrico das disciplinas de PEPA.
Temos que ressaltar, também, que muitos cursos de Psicolo-
gia apresentam forte enfoque clinico em sua grade curricular,
como discutido por Antunes (2003), Machado (2003), Meira
(2003), M. Souza (1996, 2007) e Tanamachi e Meira (2003),
contribuindo para atuagdo nos moldes do modelo médico,
individual, de longo prazo, muitas vezes com pouco ou ne-
nhum retorno para os professores que tendem a ficar fora

dessa analise. Esta formagéo dificulta a compreensédo do
psicélogo sobre a complexidade do funcionamento escolar
e de como as relagdes sociais ali constituidas sao influen-
ciadas por este funcionamento, muitas vezes desordenado,
nao planejado e improvisado, conforme anadlise de Souza,
B. (2007).

Podemos pensar que, como a maioria dos participan-
tes da pesquisa ndo participou de nenhum curso de forma-
¢ao continuada e, quando o fizeram, optaram por areas nao
especificas da Psicologia Escolar, tal fato tenha contribuido
para a atuagéo clinica que, do nosso ponto de vista, confi-
gura-se descontextualizada da instituigdo escolar. Soma-se
isso ao fato de informarem que os autores que fundamentam
suas agOes foram das mais diversas areas: clinica (Freud,
Rogers), aprendizagem (Piaget, Vigotski), Educagao (Paulo
Freire), Psicopedagogia (Sara Paim, Lucia Weiss) e de auto-
ajuda (Igami Tiba, Augusto Cury). Poucos relataram autores
da Psicologia Escolar, como os citados neste artigo.

Consideracgoes finais

Com esta pesquisa, buscamos conhecer a formagao
e a pratica do psicologo escolar em Rondbnia. Os dados
indicam que, talvez, em decorréncia de uma formagao tra-
dicional pautada no modelo clinico, a maioria tem atendido
clinicamente nas escolas publicas de nosso estado, o que
para nés pouco auxilia na compreensao do fracasso escolar
por negligenciar fatores do cotidiano escolar e as relagdes
sociais ali constituidas.

O néo envolvimento em cursos de formagao continu-
ada e a busca de fundamentagao tedrica para sua atuagao,
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em autores das mais diversas areas, muito nos preocupa
por facilitar uma compreensao que culpabiliza o aluno e/ou
sua familia pelo insucesso escolar.

Além destes dados, ndo podemos esquecer a des-
valorizagdo do psicélogo escolar em termos de secretarias
publicas de educagdo, que pagam baixo salario, deixando
inclusive de ter candidatos suficientes para preenchimento
das vagas disponiveis.

Ao mesmo tempo, vale destacar que o governo do
Estado iniciou, em 2008, um plano de cargos e salarios em
que consta pela primeira vez o cargo do psicélogo escolar,
um avango em termos politicos de reconhecimento deste
profissional, mas & preciso mudangas no fazer psicolégico.

Nesse sentido, algumas parcerias tém sido efetiva-
das entre a REN e nossa universidade, fruto do envolvimen-
to dos técnicos conosco nesta pesquisa, assim, esperamos,
em breve, possibilitar uma ruptura com o fazer clinico em
prol de atuagao norteada pela teoria historico critica.
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