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Resumo

O presente trabalho teve como objetivo avaliar o desempenho de alunos de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental na tarefa de compreensao
textual. Participaram da pesquisa 126 alunos, de ambos os sexos, matriculados em uma escola publica do Rio de Janeiro. Para a realizagao da
pesquisa, foram utilizados dois instrumentos de compreensao de texto nos quais as criangas deveriam realizar a leitura do texto e em seguida
responder a questdes a ele relacionadas. Observou-se que os alunos do 5° ano tiveram um desempenho melhor do que os alunos do 4° ano em
todos os niveis de compreensao de texto nos dois instrumentos. Diante dos resultados obtidos, pode-se dizer que os alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental apresentam caracteristicas de compreendedores de texto mais habilidosos que os alunos do 4° ano. Percebe-se a importancia de
ser trabalhada a leitura de diversos tipos de texto, no &mbito escolar, desde a Educagéo Infantil e ressalta-se ainda a relevancia do ensino de
estratégias necessarias para uma compreensao textual proficiente.
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Diagnosis of text comprehension: a study with students in 4th and 5th year
of elementary school

Abstract:

In this study we aim at evaluating the performance of students in 4th and 5th year of elementary school in the task of comprehension. The participants
were 126 students of both sexes enrolled in a public school in Rio de Janeiro. We used two instruments to evaluate text comprehension: children
should read the text and then answer questions related to it. It was observed that the students in 5th grade performed better than students in
years 4 ° at all levels of text comprehension in the two instruments. Based on these results, we can say that students in the 5th year of elementary
school reveal a better comprehension of texts than the students of 4th year. We perceive the importance of reading activities, in the school, since
kindergarten. Besides, it is important to note the importance of teaching strategies necessary for proficient reading comprehension.

Keywords: Reading comprehension, elementary education, academic achievement.

Diagndstico de la comprension de texto de alumnos de 4° y 5° grados de
Ensenanza Primaria

Resumen

Este trabajo tuvo el objetivo de evaluar el rendimiento de alumnos de 4° y 5° grados de Ensefianza Primaria en comprension de texto. Participaron
de la investigacion 126 alumnos, de ambos sexos, matriculados en una escuela publica de Rio de Janeiro. Para realizar el estudio se utilizaron
dos instrumentos de comprension de texto en que los nifios deberian realizar la lectura y en seguida responder a preguntas sobre el texto leido.
Se observé que los alumnos de 5° grado tuvieron mejor rendimiento que los alumnos de 4° grado en todos los niveles de comprensién de texto
en los dos instrumentos. Frente a los resultados obtenidos se puede afirmar que los alumnos de 5° grado de Ensefianza Primaria presentan
caracteristicas de quien comprende texto de forma mas habilidosa que los alumnos de 4° grado. Se nota la importancia de trabajar la lectura de
diversos tipos de texto en ambito escolar, desde la Educacion Infantil e se resalta la relevancia de la ensefianza de estrategias necesarias para
una comprension textual competente.

Palabras clave: Comprension de textos, ensefianza primaria, rendimiento escolar.
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Introducao

Os individuos, desde seu nascimento, realizam a lei-
tura do mundo externo através de suas experiéncias vividas.
Essa leitura que é realizada com base na experiéncia ocorre
para buscar a compreenséo da situagéo, ou seja, a busca
de um significado. Desta forma, desde o inicio de sua vida,
a crianga vai aprendendo e desenvolvendo formas de se
comunicar com o ambiente social.

A leitura é um instrumento fundamental no processo
de aprendizagem da crianga no seu meio social e cultural.
Entretanto, a agéo de ler e compreender n&o € tao simples,
ela vai muito além da decifragao dos signos e da jungéo das
palavras e frases, requerendo que o leitor compreenda o
que foi lido, sendo capaz de atribuir um significado a sua lei-
tura, contextualizando as informagdes do texto com as suas
vivéncias (Oliveira & Santos, 2005).

Ao ingressar na escola, a crianga ja traz consigo uma
grande bagagem de experiéncias e conhecimentos sobre o
mundo. Neste rol de conhecimentos traz também experién-
cias com a leitura e a escrita, pois, muitas vezes, foi opor-
tunizado a ela o convivio com praticas de letramento. Para
Soares (2002, p. 72), o letramento

E o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita
em que os individuos se envolvem em seu contexto social.
As praticas de letramento sdo modelos construidos para os
usos culturais em que séo produzidos significados na base
da leitura e da escrita.

Assim, a possibilidade de vivenciar situagbes que
envolvam a leitura e a escrita de um texto, como, por exem-
plo, ouvir uma histéria e ver alguém lendo contribui para a
aquisicéo da leitura e da escrita. Percebe-se, entédo, que o
processo de aprendizagem da leitura e da escrita pode ser
viabilizado quando a crianga tem acesso a alguma pratica
cultural presente no cotidiano que valoriza essas habilidades
(Solé, 1998). Nessa perspectiva, estudar os processos de
leitura e compreenséao de textos em criangas cursando o En-
sino Fundamental torna-se crucial, ja que é nessa etapa do
desenvolvimento que a crianga passa a ter um maior contato
com essas atividades e que o contexto social e escolar passa
a requerer a aquisi¢do dessas habilidades (Dias, 2000; Mota,
Anibal, & Lima, 2008).

Referencial teodrico

Brandao e Spinillo (1998) e Spinillo e Mahon (2007)
sustentam que o processo de compreensao textual envolve
uma ampla gama de aspectos desde a construgado de signifi-
cados até a integragéo entre o conhecimento prévio do leitor
e as informacdes dadas no texto. Ademais, uma compreen-
séo proficiente requer que o leitor seja capaz de estabelecer
inferéncias e de reconhecer e selecionar as informagées
importantes apresentadas no texto. Todos esses aspectos
consistem em habilidades gerais pertinentes a compreensao

de textos, tendo em vista a necessidade de tornar a informa-
¢ao transmitida pelo autor coerente para o leitor.

Percebe-se, portanto, que a compreensao textual
envolve diversos processos cognitivos que funcionam si-
multaneamente e que se inter-relacionam. Os processos
basicos de leitura, como, por exemplo, o reconhecimento
das palavras e o acesso ao seu significado, apesar de re-
levantes, ndo séo suficientes, é necessario o estabeleci-
mento de inferéncias, as habilidades linguisticas gerais, as
habilidades de memoria e o conhecimento de mundo. Esses
processos cognitivos de alto nivel em sintonia auxiliam na
construcdo global do texto (Salles & Parente, 2002). E im-
portante ressaltar que, além dos processos anteriormente
citados, a maturidade do leitor também & um fator envolvido
na compreenséo textual (Flavel, Miller, & Miller, 1999; Cole
& Cole, 2003).

Quanto a maturidade do leitor, constata-se que, a
medida que a crianga vai se desenvolvendo, ela vai amadu-
recendo seu aparato bioldgico e conhecendo elementos do
mundo. Nesse sentido, a crianga precisa vivenciar situagées
em que outros individuos estejam realizando a leitura para
servir-lhe de modelo. Ela também precisa experienciar as
situagdes de leitura e compreenséo textual para desenvolver
e ampliar estas habilidades: aprender a decodificar, formular
hipéteses, inferir sobre o assunto, monitorar sua compreen-
séo — desenvolver estratégias para este monitoramento, en-
fim caracteristicas importantes para a formagéo de um leitor
auténomo (Solé, 1998).

Santa Clara, Ferro e Ferreira, (2004) e Lima (2007)
sustentam que o ato de ler € uma pratica cultural e o seu
aprendizado é um processo de apropriagdo social. Sendo
assim, a leitura, assim como a escrita, depende do ensino
e da sistematizagcdo de conhecimentos. A crianga deve ser
estimulada desde cedo a presenciar momentos de leitura
propiciados pelas praticas de letramento para adquirir com-
portamentos necessarios a esta pratica. E na interagao co-
municativa que os sentidos s&o descortinados e integrados
ao universo psiquico da crianga.

De acordo com Soares, Teixeira e Mota (2010), a
medida que o individuo |&, atribuindo significado ao que é
lido, conectando suas representagbes as informagdes que
encontra no texto, tem a possibilidade de expandir o seu
conhecimento. A medida que ocorre a integracdo entre o
conhecimento prévio do leitor e as informacdes obtidas no
texto, ha a possibilidade de se refletir, de se posicionar de
forma critica tanto diante de um texto como diante de outras
situagbes de forma mais segura e com maiores possibilida-
des de argumentacéo.

Gomes e Boruchovitch (2005) afirmam que a leitura
de um texto ou de uma dada situagédo vem sempre caracte-
rizada pela intencdo de compreender os sentidos. Quando
nos empenhamos numa situagdo que envolva a leitura,
nossa meta é entender o que o autor nos apresenta. Lima
(2007) também sustenta que, quando ndo ha compreensao
do significado do que esta escrito, ndo existe possibilidade
de apropriagéo do significado e, portanto, ndo ha leitura.
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Segundo Miguel (2002), para haver compreenséo na
leitura, & necessario o estabelecimento de relagdes entre
os significados para que aos poucos seja possivel construir
ideias mais amplas e globais sobre o que foi lido. Na medida
em que lemos, os significados que nos sé&o apresentados
vao se relacionando e formam ideias. A partir das ideias for-
madas, o encadeamento entre elas permite a formagéo da
microestrutura. Quando estas microestruturas se integram,
tem-se a integracao dos significados das partes do texto, de
maneira que é possivel extrair toda a ideia global do texto
(macroestrutura), isto &, o sentido da estrutura do texto.

Ainda segundo Miguel (2002), para que o significado
global seja compreendido, os elementos do texto devem
estar dispostos de forma coesa e integrada. A compreensao
resulta entdo da interagéo entre o leitor e o texto, ou seja, do
emparelhamento da representagdo do autor a representa-
¢ao de significados que o leitor constroi.

Gradativamente vamos construindo niveis de repre-
sentagao que cumprem diferentes fungdes na compreensao.
De acordo com Kintsch (1998), existem trés niveis de repre-
sentacdo do texto. O nivel da representacdo da estrutura
superficial consiste na identificacdo de palavras, do signifi-
cado da palavra e da conexao entre elas, formando as mi-
croproposigdes. O nivel de base da representagéo do texto,
de acordo com Miguel (2002), é o primeiro nivel de compre-
ensdo do texto, permitindo lembrar, sintetizar e responder
questdes referentes ao proprio texto. Nesta representacgéo,
podemos encontrar a microestrutura, a macroestrutura e
a superestrutura. O nivel da representagdo do modelo da
situagdo diz respeito ao segundo nivel de compreensao. E
o0 momento em que ocorre a integragdo entre as informa-
¢bes contidas no texto e os conhecimentos e experiéncias
do sujeito. De acordo com Salles e Parente (2002), o que se
representa € compreensao percebida do texto. Esse novo
conhecimento passa a fazer parte do acervo de conheci-
mentos do individuo e permite que ele possa utiliza-lo em
diferentes situagdes, inclusive inferindo e relacionando a
outras ideias e situagdes.

Os niveis de representacdo do texto cumprem dife-
rentes papéis no processo de compreensao e memorizagao
(Vilaseca, 1999). A representacdo superficial estaria rela-
cionada a decodificagdo/identificacdo/reconhecimento de
palavras. As parafrases ou frases com o mesmo significado
encontrado no texto, mas colocadas de forma diferente,
estariam relacionadas a base do texto. As inferéncias e as
oracgdes novas sdo geradas no nivel da representagéo do
modelo de situagao (Kintsch, 1998). Esses niveis de repre-
sentacdo nao sado estanques; eles interagem durante o pro-
cessamento do texto. De acordo com Kintsch (1998), a ideia
que é construida a cada nivel de representagcéo serve de
entrada (input) para o proximo nivel. Kintsch (1998) propoe
ainda trés niveis de compreensdo: a “Argumentacao”, que
diz respeito a justificativa do autor para o tema abordado;
os “Detalhes”, que consistem em ideias adicionais que com-
pdem o texto, fornecendo informagdes irrelevantes a com-

preensao do texto; e a “Inferéncia”, que se refere a conhe-
cimentos anteriores do sujeito que devem estar disponiveis
durante a leitura sendo necessarios para que o leitor integre
seus conhecimentos prévios as informagdes do texto.

Alguns estudos (Brandao & Spinillo, 1998, 2001; Sal-
les, 2001; Spinillo e Mahon, 2007; dentre outros) tém sido
feitos com estudantes do Ensino Fundamental a fim de tragar
um diagndstico acerca de sua compreenséo textual. Brandao
e Spinillo (1998), por exemplo, investigaram as habilidades
de compreenséo de textos em criangas de 4 e 6 anos. Para a
realizagdo da pesquisa, foram utilizadas duas tarefas: repro-
ducado de uma historia ouvida e perguntas inferenciais sobre
a mesma histéria. Com relagdo a tarefa de reprodugéo, as
autoras constataram que a qualidade das reprodugdes tex-
tuais se desenvolve com a idade. Na tarefa de resposta as
perguntas sobre o texto, verificaram que as criangas de 4
anos, assim como ocorreu na tarefa de reproducgéo, apresen-
tam dificuldade de reproduzirem fielmente ao texto original.
Esses dados indicam que a idade surge como um fator sig-
nificativo no desempenho das duas tarefas de compreenséao.

Branddo & Spinillo (2001), em outro estudo com
criangas de 4, 6 e 8 anos e com o objetivo de identificar
a existéncia de relagédo entre a producdo e a compreensao
de textos, pediram as criangas que criassem uma histéria a
partir de um tema dado e solicitaram a recontagem de uma
histéria com 0 mesmo tema da atividade de produgéo. Nao
foi encontrada relagdo entre as tarefas de producéo e de
compreensao, embora ambas as atividades se desenvolvam
com a idade. Nesse estudo também constataram que as
criangas de 4 anos realizam sua produgdo de forma mais
elaborada do que a atividade de compreenséo e, ainda, que
as criangas entre 6 e 8 anos apresentaram mais elaboragéo
na compreensao do que na produgao.

Salles e Parente (2004) analisaram a compreensao
da leitura textual de alunos de 22 e 32 séries. Cada crianga,
com a média de idade de 8 anos, foi solicitada a reproduzir
a historia lida e em seguida a responder perguntas relacio-
nadas ao texto. Analisaram a produgéo do texto segundo
o0 modelo de Compreensao Textual de Van Dijk e Kintsch
(1978) e Kintsch (1998). Em média, foi identificada 21,07%
da estrutura proposicional da histéria, sendo as macropro-
posicdes as mais encontradas. Os alunos da terceira série
tiveram melhor desempenho em relagdo aos da segunda
série no relato de microproposigdes e nas respostas a ques-
toes feitas. Foi encontrada uma relagéo entre a idade e a
producdo da macroestrutura e a memorizacdo das ideias
fundamentais que é determinada pelas variagbes de idade
das criancas.

Tendo em vista a complexidade do processo de com-
preensao de textos, o presente trabalho objetivou comparar
a compreensdo textual em alunos de 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental identificando possiveis problemas de enten-
dimento nas diferentes estruturas do texto: Macroestrutura,
Argumentacéo, Inferéncia e Detalhes.
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Método

Participantes

Participaram 126 alunos, de ambos os sexos, matri-
culados em turmas de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental
de uma escola publica localizada no Rio de Janeiro, sen-
do 53 alunos do 4° ano (42,06%) e 73 alunos do 5° ano
(57,94%). Com relagcdo ao género, 45,2% eram do sexo
feminino e 54,8%, do sexo masculino. A idade dos alunos
variava entre nove a dezesseis anos.

Instrumentos

Foram utilizados dois questionarios de compreensao
textual, o Instrumento | (Moura, 2006) e o Instrumento Il
(Salles & Parente, 2004, adaptado por Moura, 2006). Ambos
0s questionarios sdo compostos por catorze questdes envol-
vendo os niveis de compreensé&o: Macroestrutura, Argumen-
tacéo, Detalhe e Inferéncia.

O instrumento | € composto de um texto com 511
palavras e 11 paragrafos e um questionario de quatorze per-
guntas abertas: quatro perguntas referentes a Macroestru-
tura, quatro perguntas sobre Argumentagéao, trés perguntas
acerca de Detalhes e trés sobre Inferéncias. As perguntas
encontravam-se no questionario da seguinte forma: pergun-
tas 2, 5, 7 e 11 referentes a Macroestrutura; 4, 6, 8 e 13
referem-se a Argumentacgéao; 1, 3 e 10 sdo de Detalhes; 9,12
e 14 referentes a Inferéncias.

O instrumento Il € composto por um texto de 216 pa-
lavras e 3 paragrafos. Seu respectivo questionario apresen-
ta 14 questbes de multipla escolha, sendo quatro de Macro-
estrutura, trés referentes a Argumentacao, trés de Detalhes
e quatro de Inferéncias. As perguntas foram dispostas no
questionario da seguinte forma: perguntas 4, 6, 8 e 10 sédo
de Macroestrutura; 2, 5 e 12 referem-se a Argumentagéo;
1, 3 e 14 séo de Detalhes; 7, 9, 11 e 13 sao de Inferéncias.

Procedimentos

Os alunos realizaram a atividade em sala de aula.
Foi-lhes dito que a atividade era individual. Eles deveriam ler
o texto e em seguida responder as respectivas perguntas.
Foram também informados de que o tempo era livre para a
execugdo da tarefa e que eles poderiam consultar o texto
caso fosse necessario. Todos os cuidados éticos foram toma-
dos. Os instrumentos | e Il foram aplicados em dias diferentes,
nesta ordem: 1° dia — Instrumento | e 2° dia — Instrumento II.

Apresentacio dos resultados

Os dados foram analisados utilizando SPSS versao
16.0 e foram utilizados teste U de Mann-Whitney, o teste de
Andlise de Variancia de Friedman e teste de Wilcoxon.

As Tabelas 1 e 2 mostram que os alunos do 5° ano
tiveram um melhor desempenho do que os alunos do 4° ano
nos dois instrumentos aplicados.

Tabela 1. Média de acertos dos alunos de 4° e 5° ano nos Instrumentos | e |l

4° ano 5°ano
Instrumento Média Desvio Média Desvio
Padréo Padrao
Instrumento | 9,65 2,51 10,97 1,52
Instrumento 11,15 2,68 12,40 2,29
TOTAL 20,77 4,55 23,37 3,17
Tabela 2. Comparagédo do desempenho dos alunos.
Posto Soma dos
Instrumentos Ano Médio Postos U o]
4° ano 50,02 2601,00
Instrumento | 1223,00 0, 001
5° ano 72,25 5274,00
4° ano 50,67 2685,50
Instrumento 1l 1254,50 0, 001
5° ano 72,82 5315,50
4° ano 48,04 2498,00
TOTAL 1120,00 0, 000
5° ano 73,66 5377,00
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Tabela 3. Média de acertos dos alunos do 4° e 5° ano em cada nivel de compreenséo.

4° ano 5°ano
Nivel . .
O B S B
MACROESTRUTURA 0,80 0,21 0,91 0,14
ARGUMENTAGAO 0,63 0,22 0,77 0,13
DETALHE 0,84 0,17 0,86 0,08
INFERENCIA 0,54 0,23 0,64 0,21

Inicialmente verificou-se a média de acertos em cada
instrumento e em seguida realizou-se o teste U de Mann-
-Whitney no intuito de comparar o desempenho dos alunos
nos instrumentos | e Il (Tabela 2).

O desempenho dos alunos do 5° ano foi superior ao
desempenho dos alunos do 4° em todos os casos (p= 0,
001) para ambos os instrumentos (p = 0, 000) indicando uma
diferenca significativa entre os dois grupos.

Com a finalidade de verificar se os alunos de ambas
as séries difeririam no desempenho das questées de Ma-
croestrutura seguidas das perguntas de Inferéncias, Detalhe
e Argumentacao, a analise foi dividida em duas partes. Na
primeira foram avaliados os alunos do 4° ano e na segunda,
os alunos do 5° ano. Inicialmente verificou-se a média de
acertos em cada nivel (Tabela 3), em seguida realizou-se o
teste de Analise de Variancia de Friedman, também conhe-
cida como Dupla Analise de Variancia por Postos no intuito
de comparar o desempenho nos niveis (Macroestrutura, Ar-

gumentacéo, Inferéncias, e Detalhes) dos alunos da 4° ano
(Tabela 4).

Os alunos do 4° ano obtiveram uma média de acertos
de 0,80 em perguntas de macroestrutura e média de 0,63
em perguntas referentes a argumentagéo. Ja os alunos de
5° ano obtiveram médias de acertos 0,91 e 0,77 em pergun-
tas de macroestrutura e argumentagao, respectivamente.

A respeito da sequéncia de desempenho dos alu-
nos do 4° ano e do 5° ano: Macroestrutura > Detalhes >
Argumentacdo > Inferéncia, observa-se uma diferenga em
relagdo aos demais niveis em dois niveis de compreensao:
Argumentacéo e Inferéncias nos alunos do 4° ano, de acor-
do com as médias de acertos nas perguntas referentes a
estes niveis, que foram 0,63 e 0,54, respectivamente; nos
alunos do 5° ano observa-se esta diferenca no nivel inferén-
cia segundo a média de acerto nas perguntas referentes a
este nivel, que foi de 0,64.

Tabela 4. Comparacéo do desempenho dos alunos de 4° e 5° ano em cada nivel de compreensao

4° ano 5° ano
Soma Media- Média | X2 de Soma Media- Média | X2 de
dos na dos Fried- gl p dos na dos Fried- gl p

Postos Postos | man Postos Postos | man
Macroestrutura | 173.5 0.88 3.27 256.5 1 3.51
Argumentagao 106 0.71 2 169.5 | 0.75 2.32

75.56 3 0,001 106.14 3 0,001

Detalhe 171 0.83 3.23 204 0.83 2.79
Inferéncia 79.5 0.54 1.5 100 0.67 1.37
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Tabela 5. Comparacédo do desempenho dos alunos do 5° ano nos Instrumentos | e ||

4° ano 5° ano
- Desvio - Desvio
Instrumentos Média Padrio t p Média Padrio t p
Instrumento | 9,65 2,51 10,97 1,52
-3,694 0, 000 -4,925 0, 000
Instrumento Il 11,15 2,68 12,40 2,29

Para comparar o desempenho dos alunos do 5° ano
nos dois instrumentos utilizou-se o teste de Wilcoxon, que
€ uma prova ndo paramétrica destinada a comparar dados
pareados de uma amostra obtidos em ocasides distintas.
Equivale ao teste f de Student para dados relacionados, mas
aplicado a dados mensurados pelo menos a nivel ordinal,
baseando-se no sentido e na magnitude das diferencgas en-
tre os pares amostrais, conforme Tabela 5.

Constatou-se que os alunos de ambos os anos
tiveram um melhor desempenho no instrumento II, que
apresentava perguntas de multipla escolha, comparado ao
desempenho no instrumento |, que era composto por per-
guntas abertas.

Discussao dos Resultados

A partir da analise estatistica dos dados coletados,
observou-se que o desempenho dos alunos do 5° ano foi su-
perior ao desempenho dos alunos do 4° em todos os casos
(p= 0, 001), para ambos os instrumentos (p = 0, 000). Esse
resultado corrobora o resultado da pesquisa realizada por
Salles e Parente (2004), que verificou a compreensédo de
textos de alunos de 2% e 32 séries do ensino fundamental.
Observa-se, assim como na pesquisa citada, que com a
diferenga de um ano de escolaridade ocorre uma elevagéo
do grau de desempenho nas atividades. Pode-se dizer que
esse aspecto teria relagdo com a maturidade dos individuos
e com o0 aumento das exigéncias escolares de um ano para
o outro, assim como também do incremento de praticas de
leitura com a sequéncia da escolaridade.

Nesse sentido, segundo Mota (2007), cabe ainda
ressaltar que o constante contato com a leitura auxilia na
organizagdo e no desenvolvimento dos processos cogniti-
VOS necessarios para a compreensao textual. Esse contato
pode ser mediado pelas proprias praticas sociais da leitura
e escrita. A contagéo de historias, o manuseio de livros e de
revistas estimula ao aluno e pode corroborar para a forma-
¢ao de um leitor proficiente.

Quanto ao desempenho dos alunos do 5° ano no
nivel de compreenséo de detalhes ter sido equivalente ao
desempenho dos alunos do 4° ano pode-se dizer que os
detalhes sdo componentes textuais que n&o interferem de

forma crucial na compreenséo do texto, pois ndo dificultam
o processamento de informagbes mais gerais do texto. No
entanto, no nivel inferéncia observou-se que o desempenho
dos alunos do 5° ano foi superior ao desempenho dos alu-
nos do 4° ano. Para realizar inferéncias, € necessario que 0s
alunos possuam conhecimentos sobre o mundo adquiridos
por meio de suas vivéncias, experiéncias, historias ouvi-
das, trocas com o meio social, entre outras. Nesse caso,
seria natural que os alunos do 5° ano tenham uma maior
bagagem de conhecimentos e experiéncias, fato que corro-
borou para um melhor desempenho em relagéo aos alunos
do 4 ° ano. Diante dos resultados obtidos, pode-se dizer
que existe a possibilidade de os alunos de ambos os anos
terem ainda pouco conhecimento prévio para a compreen-
séo das tematicas abordadas nos textos ou que talvez as
perguntas referentes ao nivel de inferéncias ndo tenham, de
fato, sido compreendidas, devido a complexidade envolvida
nesse processo. Cain e Oakhill (2004) sinalizam que o esta-
belecimento de inferéncias requer que o leitor acesse seus
conhecimentos prévios, suas memoarias e experiéncias. O
conhecimento prévio é, portanto, relevante tanto para a
compreensao, quanto para a construgao da memoria episo-
dica (relacionada aos eventos datados, de forma coletiva).
Assim, a produgao de inferéncias podera levar o leitor a uma
representacdo de texto mais articulada, integrada e coe-
rente. Desse modo, o texto pode ser lembrado facilmente,
havendo uma inter-relagéo entre a produgéo de inferéncia
e os conhecimentos prévios do leitor, fato que facilita uma
compreensdo proficiente.

No que diz respeito ao nivel de argumentagdo, os
alunos do 4° ano tiveram um desempenho inferior (0,63) aos
alunos do 5° ano (0,77). A argumentagédo € composta de ex-
plicacdes, do raciocinio que o autor usa no decorrer do texto
para abordar o tema em questao, isto €, a maneira como as
sequéncias dos fatos irdo se suceder, bem como sua organi-
zagao e justificativa até chegar ao desfecho do texto. Nesse
sentido, os alunos do 4 ° ano tém dificuldades em perceber
as justificativas e as explicagdes dadas na sucessédo dos
fatos dos textos, devido a questbes de maturagdo inerentes
ao individuo e também ao nivel de escolaridade. De acordo
com Flavell e cols. (1999) e Cole e Cole (2003), a crianga
tem um desenvolvimento gradual. Primeiramente ela forma
suas representacgdes a partir de uma agéo fisica, em seguida
suas representagbes passam a um meio do simbolico para
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depois ser capaz de representar por intermédio de uma agéo
mental. Assim, percebe-se que, ao longo de sua vida, o ser
humano interage com o ambiente de forma diferente, por es-
tar em constante mudanga em virtude de suas varias faixas
etarias. Para esses autores, o aumento gradual da capaci-
dade de processamento de informagdes € influenciado pela
idade e pela escolarizagédo. Assim, as criangas pequenas em
relagéo as criangas mais velhas possuem diferentes tendén-
cias evolutivas. Entretanto, essas distintas evolugbes nao
devem ser contempladas como negativas ou inferiores, mas
sim como “tendéncias aproximadas de cada idade, e ndo
como contrastes claros e precisos”, como afirmam Flavell e
cols. (1999, p. 119).

Nessa mesma diregao, Salles e Parente (2004) acre-
ditam que, de um ano para o outro, ha um incremento das
habilidades linguisticas ou metalinguisticas, do desempenho
dos processos mnemonicos e atencionais e o desenvolvi-
mento da escolaridade que, em decorréncia, traz consigo o
aumento das demandas escolares: quantidade e dificuldade
dos textos a serem interpretados pode também justificar o
melhor desempenho das criangas mais velhas.

Em relagdo ao desempenho global de ambas as
turmas nos dois instrumentos, é relevante salientar que a
elaboragdo de uma resposta implica num movimento de
selegdo da informagéo relevante do texto que atenda a
determinada pergunta. Além disso, o aluno organiza essa
informacao segundo seu entendimento do texto para poder
responder a uma questédo. Selecionar uma resposta dentre
varias opg¢des para responder a uma questdo, conforme
afirmam Salles e Parente (2004), € uma situagdo pontual,
pois implica no reconhecimento da resposta certa sem que
haja necessariamente a ativagéo do processo que envolve a
escolha da informacgéo relevante para responder a questao.
Para Brandao e Spinillo (1998), é a prépria pergunta que se
encarrega da selegcédo de uma informacgao especifica do tex-
to, na medida em que seu enunciado evoca as informagdes
do texto lidas anteriormente.

Nos dois instrumentos, as perguntas se encarrega-
ram de selecionar o que deveria ser respondido. Entretanto,
no questionario do instrumento |, as perguntas eram abertas,
isto &, os alunos deveriam produzir uma resposta, enquanto
que, no Instrumento Il, eles deveriam selecionar a resposta
mais adequada. O processo de produzir uma resposta en-
volve, além da selegédo do assunto, a organizagéo e o re-
gistro das palavras de forma coerente visando responder o
que foi perguntado. Apesar de os alunos, de ambos 0s anos,
terem apresentado melhor desempenho no instrumento I,
os alunos do 5° ano obtiveram um melhor desempenho nos
dois instrumentos, o que sugere que estes alunos sao leito-
res mais habilidosos que os alunos do 4° ano.

De acordo com os resultados obtidos neste estudo,
pode-se perceber que os alunos de ambas as turmas, de um
modo geral, séo leitores de textos habilidosos, apesar de os
alunos de 5° ano terem apresentado melhor desempenho na
tarefa. Foi possivel notar que houve um baixo desempenho
nas questdes referentes a inferéncia. O processo inferencial

se desenvolve com seu aprendizado, processo esse que
tem estreita relacdo com os conhecimentos prévios do leitor
sobre o tema do texto que ira ler. Os processos inferenciais,
segundo Vilaseca (1999), sdo imprescindiveis para a in-
tegracdo adequada do texto e é através deles que ocorre
também a integragéo das informagdes obtidas no texto com
o conhecimento prévio do leitor.

Consideragoes finais

De acordo com os resultados obtidos neste estudo,
pode-se perceber que os alunos de ambas as turmas, de
um modo geral, sao leitores de textos habilidosos, pois ob-
tiveram um percentual de acertos superior a 50% em todos
os niveis de compreensao. Foi possivel notar que houve um
baixo desempenho nas questdes referentes a inferéncia.
Acredita-se que esse baixo desempenho esteja ligado ao
fato de esses alunos ainda estarem em processo de ma-
turacdo, e que o processo inferencial, por ser um processo
complexo, requer que o leitor estabelega conexdes com as
ideias ou informagdes que se encontram implicitas no texto.

Os resultados apontam para a necessidade de de-
senvolver estratégias de leitura e compreensdo de texto
para uma maior proficiéncia no que tange ao nivel de infe-
réncia. Entende-se que o processo inferencial tem estreita
relacdo com os conhecimentos prévios do leitor sobre o
tema do texto que ira ler e, para tanto, o incentivo a praticas
de letramento e atividades que estimulem o contato com a
leitura sdo fundamentais.

Vale ressaltar que os dados deste estudo permitem
refletir acerca dos processos envolvidos na compreensao
textual e sobre a forma como ela é trabalhada. Para a re-
alizagéo desta pesquisa, somente a variavel escolaridade
foi considerada. Seria interessante a realizagdo de outros
estudos com uma amostra mais ampla, com outras variaveis
(idade e sexo, por exemplo) e com um terceiro instrumento
para a verificagdo da compreenséo textual.

A partir desta pesquisa, percebe-se que o educador
tem uma tarefa muito importante, que é promover praticas
em sala de aula que fornegam elementos necessarios para
que os alunos se tornem leitores auténomos, conscientes,
criticos e reflexivos frente ao material de leitura e frente as
situagbes que enfrentem em seu cotidiano.
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