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Resumo

O presente estudo teve como objetivo identificar as necessidades de intervengao profissional em Psicologia em escolas de uma capital do sul do
pais. Para a obtengao das informagdes, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 40 profissionais de 16 instituicdes de ensino, sendo
essas escolas, creches e nucleos de educacgao infantil. A partir da analise das informagdes, identificaram-se trés diferentes expectativas de
atuagao do psicologo: a) o psicélogo como um profissional que atua na resolugao de conflitos entre a familia e a escola; b) o psicélogo como um
profissional que atua no diagndstico e no atendimento individual dos “alunos-problema”, e c) o psicélogo como um profissional da prevencéo e da
promogao de saude. O estudo mostrou que urge investir em uma formagao de professores atenta a complexidade de elementos constituintes dos
processos educativos e na formacéo de psicélogos preparados para se posicionarem na contracorrente das demandas medicalizantes.
Palavras-Chave: Psicologia escolar; atuagao do psicologo; formagéo de professores.

Some educators expectations towards school psychology practice: a research report

Abstract

This study aimed to identify the needs of professional intervention in psychology in schools of the southern capital. To obtain the information,
semi-structured interviews were conducted with 40 professionals from 16 educational institutions, and these schools, kindergartens and early
childhood centers. From the analysis of the information, identified three different psychologist’'s performance expectations: a) the psychologist as
a professional engaged in the resolution of conflicts between family and school; b) the psychologist as a professional who works in the diagnosis
and individual care of the “student-problem”, and c) the psychologist as a professional prevention and health promotion. The study showed that
there is an urgent need to invest in a teacher education attentive to the complexity of constituent elements of educational processes and training
of psychologists prepared to take a stand against the current of medicalized demands.

Keywords: School psychology; psychologist performance; teaching work.

Expectativas de educadores sobre la actuacion del psicologo escolar: relato de
investigacion

Resumen

Es presente estudio tuvo como objetivo identificar las necesidades de intervencion profesional en Psicologia en escuelas de una capital del
sur del pais. Para la obtencion de las informaciones, se realizaron entrevistas semiestructuradas con 40 profesionales de 16 instituciones de
ensefanza, siendo esas escuelas, guarderias y nucleos de educacion infantil. A partir del analisis de las informaciones, se identificaron tres
distintas expectativas de actuacion del psicélogo: a) el psicologo como un profesional que actua en la solucion de conflictos entre la familia y la
escuela; b) el psicélogo como un profesional que actia en el diagndstico y en la atencion individual de los “alumnos-problema”, y c) el psicélogo
como un profesional de la prevencién y de la promocion de salud. El estudio mostré que es urgente la necesidad de investirse en una formacion
de profesores atenta a la complexidad de elementos constituyentes de los procesos educativos y en la formacién de psicoélogos preparados para
posicionarse en la contracorriente de las demandas medicalizantes.

Palabras-clave: Psicologia escolar; actuacion del psicélogo; formacion de profesores.
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Introducao

A identificagdo das expectativas relacionadas a
atuacéo profissional do psicologo na escola é de grande
importancia para a implementagdo de agbes nesta area
que estejam em consonéncia com as necessidades sociais
desse contexto. Por meio dessa identificacdo € possivel
contribuir com a formagéo do psicdélogo a partir de uma pers-
pectiva critica de atuagéo profissional, voltada a promogao
da cidadania e garantia dos direitos humanos (Gesser, 2013;
Chagas, Pedroza,& Branco, 2012).

A partir da identificagdo das expectativas de atuacéo
profissional também é possivel investigar qual é a perspec-
tiva da demanda da psicologia escolar nas escolas. Neste
sentido, é importante destacar que, na historia da psicologia
escolar brasileira, convivem dois enfoques distintos de atu-
acao profissional.

Um desses enfoques, caracterizado por uma atuagao
profissional clinico-terapéutica do psicélogo escolar, tem
como base o modelo médico. Neste, a atuagdo do psicélogo
ocorre fora do espacgo da escola, sendo centrada “na dimen-
sé&o individual do educando e em seus ‘problemas’, atenden-
do, sobretudo, demandas especificas da escola, que enca-
minhava as criancas que tinham, a seu ver, ‘problemas de
aprendizagem’ ou outras manifestagdes consideradas como
‘disturbios’ inerentes ao proprio educando” (Antunes, 2008,
p. 472).0 modelo médico, na contemporaneidade, corrobora
o crescente processo de patologizacdo e medicalizagdo da
vida cotidiana e suas expressdes contemporaneas no campo
da educacgao escolar. Isso ocorre porque ele invisibiliza todas
as questdes sociais e politicas envolvidas no processo de
escolarizagao, transformando as dificuldades escolares em
doengas e transtornos do aluno (Guarido, 2010; Meira, 2012).

O outro enfoque de atuagéo profissional € ancorado
em uma perspectiva aqui caracterizada como ético-politica
de educagdo, voltada a ampliagdo da aprendizagem e
do desenvolvimento dos educandos e ao processo de
humanizagéo (Meira, 2003; Facci, 2009; Antunes, 2008).
Esse enfoque tem como base a construgdo de processos
educativos democraticos, os quais criem condigbes para
que todos os educandos possam se apropriar dos conhe-
cimentos produzidos pela humanidade ao longo da histéria
(Antunes, 2008). Portanto, esse enfoque pode ser caracte-
rizado como uma educagéo inclusiva das diferengas, sejam
elas constituidas pelos marcadores de género, raga, classe
social, religido, orientagéo sexual e deficiéncia.

Yamamoto, Santos, Galafassi, Pasqualini e Sou-
za (2013) realizaram uma pesquisa com 108 psicologos que
atuavam em 25 Secretarias de Educagéo do estado de Sao
Paulo com o objetivo de analisar as concepgdes e praticas
desenvolvidas pelos psicdlogos da rede publica frente as
queixas escolares. Os resultados obtidos pelos autores evi-
denciaram que as praticas e as concepgdes dos psicologos
mesclam elementos centrados no enfoque clinico-terapéuti-
co, com visGes mais criticas sobre o processo de escolari-
zacgao. No que se refere a atuagéo profissional, os autores
identificaram trés tendéncias de atuacgdo, a saber: a) ten-

déncia clinica: caracterizada por uma atuacao profissional
individualizada e centrada no aluno, baseada no diagnosti-
co e tratamento de seus problemas de aprendizagem sem
considerar as demais questdes relacionadas ao processo
de escolarizagdo; b) tendéncia institucional: caracterizada
pela atuacao profissional centrada na escola como um todo,
incluindo os diversos atores do contexto escolar, as relagées
de poder e as politicas educacionais; e c) tendéncia clinica e
institucional: abarca atuagbes que reunem caracteristicas de
ambas as tendéncias, situando-se em uma posicao interme-
diaria entre a tendéncia clinica e a institucional.

O presente estudo teve como objetivo identificar as
necessidades de intervengéo profissional em Psicologia nas
escolas da rede municipal de ensino de uma capital do sul
do pais. A pesquisa foi solicitada pela Geréncia de Forma-
¢aéo Permanente, 6rgdo vinculado a Secretaria Municipal de
Educacao, ao Laboratdrio de Psicologia Escolar e Educacio-
nal de uma universidade federal. Partiu-se do pressuposto
de que a realizagdo da pesquisa poderia contribuir para
melhor direcionar a inser¢éo de estagiarios nas escolas da
rede, bem como para o planejamento de ag¢des futuras nes-
tes campos de pesquisa e extenséo.

Considera-se que a produgao de conhecimentos na
area da Psicologia Escolar e Educacional é de grande rele-
vancia para contribuir com a formagao de profissionais pre-
parados para atender a demanda escolar com base numa
perspectiva critica, rompendo com praticas a-historicas pau-
tadas na psicologiadoescolar (Meira, 2000). Essas praticas
— caracterizadas, segundo Souza (2004), Machado (2007)
e Moysés e Collares (2010), pela psicologizagdo e medica-
lizagdo das queixas escolares — refletem uma viséo liberal
de homem e de mundo (Patto,1999) e contribuem com a
reproducao de fendmenos como o fracasso escolar.

Acredita-se que a produgao de conhecimentos neste
campo do saber podera contribuir para a constru¢cdo de uma
escola que consiga cumprir sua fungao social que, segundo
autores como Facci (2009), Meira (2007) e Rego (2002), é a
de possibilitar que os alunos se apropriem dos conhecimen-
tos historicamente produzidos pela humanidade. As autoras
destacam o papel da aquisicdo desses conhecimentos para
o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores dos
educandos e, portanto, para o processo de humanizagéo.

Arelevancia da pesquisa esta também na necessida-
de de se produzir conhecimento nesse dmbito de atuagéo,
principalmente com a possivel aprovagéo do projeto de lei PL
N. 3688, de 2000, que dispde sobre a prestagao de servigos
de psicologia e de assisténcia social nas escolas da redepu-
blica de educagéo basica. Se aprovada, esta lei podera ser
um dispositivo importante para a contratagao deste servico
e consequentemente havera um incremento nas agdes dos
psicologos neste campo do conhecimento.Diante dessece-
nario, &€ de grande relevancia saber o que os profissionais
pensam sobre a atuagéo profissional do psicologo.

Ainda no que se refere a insercdo do psicologo
nas escolas da rede publica de ensino, o psicélogo ja vem
se inserindo via PSE — Programa Saude na Escola. Este
Programa foi instituido pelo decreto presidencial 6.286 de
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2007, como uma politica intersetorial entre os Ministérios da
Saude e da Educagéo. Esta perspectiva vem ao encontro da
atencéo integral (prevencgéo, promogéao e atengéo) a saude
de criangas, adolescentes e jovens do ensino publico, no
ambito das escolas e unidades basicas de saude, realizadas
pelas Equipes de Saude da Familia, segundo os principios
do SUS, e pelos profissionais da educagao de forma integra-
da. Seu objetivo é o de propiciar agbes de promogao a sau-
de previstas no Plano Nacional de Educacéo (PNE) a partir
da operacionalizagdo de cinco componentes: avaliagdo
das condigdes de saude (clinica e psicossocial); promogéo
da saude e prevencao das doengas e agravos; educagao
permanente e capacitagdo de profissionais da Educagao e
Saude e de jovens para o PSE; monitoramento e avaliagao
da saude dos estudantes,e monitoramento e avaliagdo do
PSE (Brasil, 2009).

A partir da insergao dos professores do Departamen-
to de Psicologia da Universidade Federal em que a pesquisa
foi realizada nas escolas e acompanhando agdes do PSE,
percebeu-se que, com a possibilidade de encaminhar de-
mandas escolares as unidades basicas de saude, os profis-
sionais da educagéo tém explicitado expectativas de avalia-
¢ao e atendimento clinico as dificuldades de aprendizagem.
Esta expectativa encontra eco no fato de que ha psicélogos
trabalhando junto aos Nucleos de Atencdo a Saude da Fa-
milia (NASF), os quais integram equipes da Estratégia de
Saude da Familia (ESF), atuantes nas Unidades Basicas de
Saude (UBS) (Cord, Gesser, Nunes,& Storti, 2015).

Considera-se que a produgdo de conhecimentos
na area da Psicologia Escolar e Educacional é de grande
relevancia, pois persiste a necessidade de formar profissio-
nais preparados para atender as queixas escolares numa
perspectiva critica, que de fato supere as praticas pautadas
na patologizacéo e medicalizagéo dos fendmenos escolares
(Meira, 2000). Mesmo nos dias de hoje é possivel identificar
praticas realizadas na escola por profissionais tanto da psi-
cologia quanto de outras areas, que atendem a uma visao
liberal de homem e de mundo (Patto, 2009) e contribuem
com a reproducdo e a naturalizagdo das queixas escolares.

Com o incremento das agdes intersetoriais prove-
nientes de politicas publicas de saude, formar psicélogos
que atentem para a produgéo da queixa escolar numa pers-
pectiva critica deixa de ser somente uma questéo da discipli-
na de psicologia escolar nos curriculos, constituindo-se em
tema transversal a formagéo integral dos psicélogos. Cabral
e Sawaya (2001) realizaram uma pesquisa junto a profissio-
nais que atuam nos servigos publicos de saude do municipio
de Ribeirdo Preto, com o objetivo de conhecer a atuagéo
dos psicologos diante dos encaminhamentos referentes
as queixas escolares. Os resultados obtidos pelas autoras
mostraram que esses profissionais ainda compreendiam a
queixa escolar como um problema do aluno pobre e de sua
familia, passivel de ser analisado e tratado fora do contexto
escolar. Embora os entrevistados apontem a participacdo da
escola na produgéao das dificuldades escolares, o foco de in-
tervencao ainda é o atendimento individualizado dos alunos
e dos seus familiares. As autoras destacam que, apesar dos

avangos teodrico-metodoldgicos presentes nas novas com-
preensdes das queixas escolares, eles ainda ndo se fazem
suficientemente presentes na atuagéo desses profissionais.

Em sintese, a realizagcdo desta pesquisa se justifi-
cou pela necessidade de conhecer as expectativas que os
sujeitos da educagado tém no que se refere ao trabalho do
psicélogo e direcionar as agdes de estagio com base nestas
necessidades. Também possibilitou fazer uma andlise critica
dessas expectativas, a luz de principios voltados a garantia
dos direitos humanos e a inclusdo dos diferentes modos de
existéncia no contexto escolar.

Método

Esta pesquisa refere-se a um levantamento de ne-
cessidades de intervengéo profissional em Psicologia junto
as escolas da rede publica de uma capital do sul do Brasil.
O estudo foi realizado em parceria com a Geréncia de For-
magao Permanente da Secretaria Municipal de Educacgéo ao
longo do ano de 2012.

O instrumento utilizado para a coleta das informacdes
foi um roteiro de entrevista semiestruturada. Segundo Cruz
Neto (2000), a entrevista semiestruturada, de modo focali-
zado, constitui um roteiro de tdpicos relativos ao problema
que se esta estudando e o entrevistador tem a liberdade de
incluir as perguntas que considerar necessarias ao longo da
pratica de entrevista. Esse procedimento possibilita a com-
preensdo e o aprofundamento das questbes que emergem
da fala do sujeito, bem como a identificagéo de experiéncias
sociais relevantes a compreensao do seu processo de cons-
tituicdo subjetiva.

Foram realizadas 40 entrevistas com profissionais
da educagdo que atuam em 16 escolas da rede publica
de ensino da capital pesquisada nas fungdes de professor,
orientador pedagogico, diretor e auxiliar de ensino. As ins-
tituicbes de ensino nas quais eles atuam atendem alunos
provenientes da educagéo infantil e do ensino fundamental.
O contato com as escolas foi obtido mediante parceria com a
Geréncia de Formagéo Permanente que enviou uma relagao
com o nome das unidades educativas, nome da pessoa res-
ponsavel e telefone para contato. Ademais, este estudo foi
realizado de forma integrada as disciplinas Psicologia Esco-
lar | e Il do curriculo de formagéo do psicologo de um curso
de psicologia de uma universidade federal, o que contribuiu
para a integracao entre as atividades de ensino, pesquisa e
extensao, tanto para os docentes das mesmas quanto para
os estudantes de psicologia.

Antes da realizacdo das entrevistas, solicitou-se aos
sujeitos que assinassem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Neste, constavam as informacdes re-
ferentes aos objetivos e ao método de pesquisa, bem como
se garantia que os dados pessoais dos participantes seriam
resguardados e que eles teriam a possibilidade de retirar
sua participagdo a qualquer momento do processo. Visando
garantir o anonimato, foram atribuidos nomes ficticios aos
participantes na divulgag&o dos resultados.

Atuacdo do Psicologo Escolar * Luisa Evangelista Vieira Prudéncio, Marivete Gesser, Leandro Castro Oltramari & Denise Cord 145



Para o tratamento dos dados, utilizou-se a analise de
conteudo do tipo categorial, que, conforme Bardin (2000),
remete a uma operagao de “desmembramento do texto em
unidades, em categorias segundo reagrupamentos analogi-
cos” (Bardin, 2000, p. 153), o que possibilita a obtencao de
temas significativos para a explicagcdo do material coletado.

Os dados foram sistematizados em categorias para
serem analisados qualitativamente de acordo com os conte-
udos obtidos nas entrevistas. Apos esta etapa, foram distri-
buidos em temas definidos a posteriori. Considerou-se, em
acordo com Unrug (citado por Minayo, 2008, p. 315-316),
que tema € “uma unidade de significagdo complexa, de com-
primento variavel, e sua validade ndo € de ordem linguistica,
mas antes de ordem psicologica. Pode constituir um tema
tanto uma afirmagao como uma aluséo”. A analise tematica
consistiu em descobrir os nucleos de sentido que compdem a
comunicagao cuja presenga ou frequéncia signifique alguma
coisa para o objetivo analitico visado (Minayo, 2008). A partir
desta identificacdo dos sentidos de cada categoria, estas
foram devidamente agrupadas e relacionadas com a teoria.

Resultados e discussao

A andlise das informagdes obtidas a partir dos de-
poimentos dos educadores entrevistados indicou dois eixos
centrais. Um deles aponta a compreenséao do papel do psico-
logo nas escolas a partir de uma perspectiva medicalizante,
com a qual este profissional seria capaz de resolver as pro-
blematicas presentes no contexto escolar de forma imediata.
Nesse eix0, 0os depoimentos apontaram dois aspectos: a) o
psicélogo como um profissional que atua na resolugdo de
conflitos entre a familia e a escola e b) o psicélogo como
um profissional que atua no diagnéstico e no atendimento
individual dos “alunos-problema”.

O outro eixo de analise evidencia a compreenséo do
papel do psicélogo peladtica daprevengédo e da promogéo
de saude. Nele foram agrupadas as falas voltadas ao apri-
moramento dos processos educacionais no contexto escolar
como um todo. Esse esta ligado a expectativa do psicélogo
como profissional da prevengao e da promogéao de saudepor
meio da realizacdo de um trabalho voltado a orientacédo e
oferta de suporte emocional para a equipe pedagadgica.

E importante destacar que alguns educadores apre-
sentaram falas que corroboram os dois eixos de analise,
evidenciando o atravessamento desses sujeitos,tanto por
discursos voltados a individualizagdo, patologizagdo e me-
dicalizagdo das queixas escolares, quanto por discursos
voltados a compreensao desses fenédmenos com base em
uma concepgao critica de educacgéo e de psicologia.

O psicélogo como um profissional que atua na
resolucao de conflitos entre a familia e a escola

Nesta unidade apresentar-se-a a compreensado de
que o psicologo tem o papel de mediador nos conflitos fami-

liares presentes no cotidiano escolar, os quais s&o conside-
rados pelos entrevistados um dos motivos geradores do fra-
casso escolar, da agressividade, da falta de disciplina e da
falta de interesse por parte dos alunos. Para tanto, primeira-
mente sera mostrado que os educadores tendem a explicar
as dificuldades escolares como decorrentes de problemas
familiares. Em seguida, sera evidenciada a crenga de que,
ampliando-se a participagdo da familia na escola, essas di-
ficuldades poderiam ser solucionadas. Por fim, sera dada
visibilidade a ideia presente nas falas dos entrevistados de
que o psicélogo € um profissional que podera contribuir, a
partir de uma perspectiva medicalizante, para a resolugéo
das problematicas relacionadas a familia que, na concepgéo
deles, tém sido as responsaveis pelas dificuldades escola-
res dos alunos.

Diversas falas que sustentam essa unidade de anali-
se evidenciaram a compreensao da familia como a respon-
savel pelo desempenho dos alunos na escola. Quando estes
ndo se enquadram exatamente naquilo que é esperado pela
escola, esta tende a buscar, entre outras explicagbes, a de
que o problema encontra-se na familia, que ndo tem uma su-
posta “estrutura” para educar os filhos. O depoimento abaixo
é representativo desse dado:

[...] as vezes é o pai, a mée e isso acaba sendo despejado em
cima do aluno e o aluno vai colocar essa valvula de escape
onde? Na escola, no professor, nos colegas, depredando a
escola, ndo estudando. Esta ai uma série de conflitos (José,
professor ha 15 anos).

A pesquisa mostrou que este processo de culpabiliza-
¢ao da familia € muito recorrente nas falas dos professores.
Esses atribuem a familia os motivos geradores do fracasso
escolar, da agressividade, da falta de disciplina e da falta de
interesse por parte dos alunos.

A forma mais comum de responsabilizagcao das fami-
lias pelas dificuldades escolares dos alunos refere-se aos
julgamentos decorrentes da ndo participagdo nas reunibes
convocadas pela escola e demais momentos em que o0s pais
e responsaveis sao solicitados a comparecer. Objetivando
ilustrar tal perspectiva, destaca-se a fala de Barbara, profes-
sora ha 20 anos:

A maior dificuldade que nés temos é com criangas que tém
dificuldade e a familia ndo participa muito. Por exemplo,
a crianga que tem dificuldade, agente chama e a familia
ndo tem oportunidade de vir. A familia ndo tem muito
esclarecimento, né?.

Esse processo de responsabilizagcdo da familia pelas
dificuldades escolares também foi identificado no estudo
realizado por Ribeiro e Andrade (2006). No que se refere
a participacdo dos pais na escola, os autores identificaram
que os mecanismos disciplinares e discursivos cristalizados
e estereotipados acabavam oprimindo os pais que nao re-
produzem as expectativas hegemonicas, fazendo-os desisti-
rem e/ou se afastarem da escola.
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No que diz respeito a percepgéo sobre a atuagdo do
psicologo junto as familias, entre os pontos mais citados
destaca-se o de que o psicologo deveria atuar na perspec-
tiva da orientagdo, encaminhamento e mediagéo da relagéo
entre a escola e a familia e entre pais e filhos. Uma das
formas como isso poderia ser feito refere-se a orientagéo da
familia quanto aos seus problemas, os quais acabam inter-
ferindo na vida dos filhos, conforme indica a fala de Claudia:
“(...) orientagbes especificas do tipo sociais mesmo, desde a
relagdo homem-mulher, adulto-crianga, questées econémi-
cas” (supervisora pedagoégica de uma creche, atua na area
da educacéo ha 12 anos). A fala do José, professor ha 15
anos,corrobora essa questdo ao afirmar que “muitas vezes
ndo é o aluno que precisa de orientagdo psicologica, é a
familia que precisa; as vezes é o pai, a mde e isso acaba
sendo despejado em cima do aluno”.

Outro dado identificado refere-se ao fato de os edu-
cadores, em decorréncia da inclusdo do psicologo na rede
de saude, contarem com essa possibilidade de encaminha-
mento dos pais para um atendimento, como afirma Amanda,
professora ha 12 anos apds citar algumas queixas escolares:

Questao da violéncia, da agressividade de alguns pais.
Questédo das criangas que nao aceitam se alimentar, ou que
ndo aceitam se juntar ao grupo [...].Elas sdo extremamente
agressivas, e que, as vezes, num acompanhamento com as
familias, mas assim, num acompanhamento as vezes até
através do posto de saude em coletivo com a creche.

Além disso, o psicologo é percebido como “alguém de
fora” que poderia ser visto com mais respeito, podendo influen-
ciar e intervir de maneira mais efetiva na familia: “as vezes
vindo uma pessoa de fora para estar junto, acompanhando,
as vezes até mais respeitada, sabe lidar melhor com essas
questdes” (Amanda, professora ha 12 anos). Ao encontro
desta ideia, Bruna, professora de uma creche da rede publi-
ca, profissional da area ha nove anos, concorda: “Acho que
uma pessoa de fora, com outros conhecimentos, faria com
que eles (os pais) dessem mais atengdo”. Esse dado mostra
0 quanto os profissionais da educagéo nao estéo preparados
para lidar com as questbes relativas ao processo de demo-
cratizacdo do ensino que prevé a participagéo de toda a co-
munidade escolar nos processos educativos, necessitando
de alguém “de fora” para auxilia-los.

Portanto, as informagdes obtidas evidenciaram que
os entrevistados, por vezes, acreditam que a familia é a
grande responsavel pelos problemas escolares e o psico-
logo deve atuar em especifico nesse contexto. E importante
destacar que a culpabilizagéo da familia pelo fracasso esco-
lar esta intimamente ligada aos conhecimentos que a propria
psicologia produziu ao longo dos anos (Patto, 1999). Uma
teoria, muito presente no Brasil na década de 70, refere-se
a teoria da caréncia cultural. Conforme destaca Sawaya
(2002), essa concepgédo € uma das responsaveis pela visao
de que o aluno pobre n&o se alinha com a proposta escolar,
desconsiderando, assim, a cultura popular. A escola pode
ser observada como uma instituicdo orientada pela mesma

légica da sociedade de classes: as relagdes de poder entdo
estabelecidas e constituem-se na violéncia presente na ide-
ologia da escola como cultura dominante, ao desvalorizar a
cultura popular (Angelucci,Kalmus, Paparelli,& Patto, 2004;
Thin, 2006). Esta ideologia resume-se em afirmar que o fra-
casso escolar dos alunos de camadas populares se da devi-
do a sua privagao cultural resultante das mas condigdes de
vida, prejudicando, assim, o seu desenvolvimento cognitivo,
psicomotor, perceptivo, afetivo, emocional e de linguagem
(Sawaya, 2002).

Na obra “A produgéo do fracasso escolar: historias de
submisséo e rebeldia” Patto (1999) faz uma critica a teoria
da caréncia cultural, a qual culpabiliza as familias pelo fra-
casso escolar. Segundo a autora, ao se investigar o fracasso
escolar ndo se pode isola-lo de seus determinantes histori-
cos e sociais. Além disso, temos que considerar as praticas
escolares que o produzem bem como analisar a produgéo
social de uma visédo de mundo que legitima tais praticas.

Os dados da pesquisa, no que se refere a participa-
¢ao das familias na escola, evidenciaram a necessidade de
a psicologia desenvolver estratégias voltadas a ampliagéo
da participagéo de toda a comunidade escolar na construgéo
de processos educativos mais potencializadores de todos os
envolvidos. Para tanto, urge a necessidade de se romper
com explicagdes generalizantes acerca da (n&o) participa-
¢ao das familias, buscando-se compreender cada caso a
partir do contexto histdrico e politico. Desconstruir modelos
que idealizam as familias também é um grande desafio para
auxiliar nos processos de gestdo democratica, favorecedo-
res da participagéo de todos.

O psicélogo como um profissional que atua no
diagnéstico e no atendimento individual dos
“alunos-problema”

Outra expectativa evidenciada nas falas dos entrevis-
tados em relagéo ao papel do psicdlogo diz respeito a com-
preensdo de que seu trabalho deve ser focado no diagnos-
tico e tratamentode problemas individuais dos alunos. Esta
visdo considera que o fracasso escolar é resultado da falta
de capacidade do aluno, sem levar em consideragéo o con-
texto social, politico e econdmico refletido na prépria escola
e nas praticas e ideologias dos profissionais da educagéo.

As falas dos entrevistados que reiteram esse eixo
de analise apontam que ha uma expectativa, por parte da
escola, de que os alunos se adaptem aos procedimentos
escolares. O depoimento de Mario, professor ha 14 anos, é
representativo desse entendimento.

Mas, como falei, temos pouco tempo pra tragar esse perfil,
o do aluno que acaba nao se enquadrando, né, na pratica
€ isso, 0 aluno que nado se enquadra. Torna-se muito dificil
vocé trabalhar com ele, vocé ndo tem acompanhamento
especifico para ele, né?lsso falta mesmo.
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A fala acima evidencia o quanto se espera que 0s
alunos se adaptem a escola, bem como a aposta de que
algo ou alguém “de fora” resolva os problemas escolares.
Ela evidencia também como o processo de pedagogizacdo
do conhecimento — o qual tem, como premissa central, a
homogeneizagéo e normalizagdo dos sujeitos com base em
padrdes previamente definidos (Rocha, 2000) — esta presen-
te no &mbito escolar e opera como um elemento que exclui
quem nao se enquadra nesse padrdo. Ou, nas palavras de
Angelucci e cols. (2004, p. 60), “no interior de uma concep-
¢ao de normalidade como adaptagéo, o ndo ajustamento a
escola ou a insatisfagdo com caracteristicas do ambiente
escolar sao incapacidade individual de orientar-se pelo prin-
cipio de realidade”.

Quando os discursos dos educadores apontam ape-
nas para os alunos, ao invés de considerarem as praticas
que séo desenvolvidas no ambito da escola e as politicas
educacionais, esses colaboram para a manutengéo do sis-
tema educacional da forma como esta. Para ilustrar, pode-
-se destacar a fala de Murici, professora de uma escola da
rede publica, profissional da educacédo ha 29 anos, que, ao
relatar as dificuldades que encontra na sala de aula, exem-
plifica com uma de suas turmas da manha que, no geral,
“é bastante indisciplinada. Tenho dificuldades com um aluno
especifico que apresenta problemas de comportamento”.

A respeito do mesmo conteudo da fala da professora
Murici, Sayao e Guarido (2004) destacam que geralmente a
busca pelos servigos do psicélogo na instituicdo escolar se
da quando ha algum comportamento destoante do resto do
grupo. Para desenvolver este assunto, as autoras expuse-
ram uma pesquisa realizada em 1990 nas creches da USP,
onde as professoras afirmavam ter extrema dificuldade em
trabalhar com uma turma especifica de criangas com idades
entre quatro e cinco anos. Falas como “o trabalho ndo anda”,
“ndo consigo ficar com eles” ou “n&o sei como manter meu
projeto” eram constantes entre as educadoras entrevistadas
(Sayéo, & Guarido, 2004, p.84).

Outro elemento que corrobora o processo de culpa-
bilizagdo dos alunos pode ser identificado no relato acerca
das reunides do conselho de classe. Um depoimento repre-
sentativo foi expresso por Clara, diretora de uma creche da
rede publica, ao relatar que, a partir dessas reunides, “(...)
a gente encaminha para outros profissionais: se é proble-
ma de linguagem, encaminha para a fono; se é problema
de comportamento, a gente acaba encaminhando para o
psicologo”. Mattos (2005), ao pesquisar os conselhos de
classe, também pdde identificar esse processo de culpabi-
lizacdo dos alunos. Segundo a autora, independentemente
do seu objetivo mais amplo, a pauta normalmente se refere
aos alunos e nao ao trabalho dos educadores e a interagao
pedagodgica. A autora observa ainda que as solugdes para as
queixas relatadas sdo buscadas fora da escola.

Considerando que o psicologo ja esta inserido na
equipe ampliada das unidades de saude, alguns entrevis-
tados tém buscado encaminhar as “criangas-problema”.
Vejamos o depoimento de Leonora, diretora e supervisora
escolar que atua na educagéo ha 17 anos: “Em relagéo aos

alunos, a nossa postura é de encaminhar pro psicologo ali
do posto de satde. Entdo alunos que apresentam qualquer
problema psiquiatrico, de comportamento, nés encaminha-
mos ali pro psicélogo do posto de satde”.

Em seus estudos, Garrido e Moysés (2010) destacam
que o discurso para naturalizar a desigualdade social encon-
tra-se sustentado pelo argumento de que as diferengas in-
dividuais e bioldgicas séo determinantes da exclus&o social.
Ao corroborar este discurso, a sociedade colabora para a
manutencéo das desigualdades sociais. “Aplicada a escola,
essa concepgao acarreta o entendimento de que as crian-
¢as recebem notas baixas por incapacidade de aprender”
(Garrido, & Moysés, 2010, p.149). A fala dos profissionais
da educagéo, a vista disso, direcionando a responsabilidade
do fracasso escolar para a crianga, € mais um exemplo do
discurso que justifica fatos politicos, econdmicos e sociais a
partir de uma visdo medicalizante.

Nesta unidade de andlise foram evidenciados os
discursos que reiteram o papel do psicélogo como alguém
qualificado para o encaminhamento das queixas escolares,
sendo essas compreendidas em muitos casos a partir de
uma perspectiva individualizante, patologizante e medicali-
zante. No préximo topico, serdo apresentados os discursos
que corroboram a percepgao do psicologo como um profis-
sional que atua na perspectiva da prevengao e da promogao
de saude na escola.

O psicélogo como profissional da prevengédo e da
promog¢ao de saude

Nesta categoria, destacam-se os discursos de edu-
cadores mais voltados a compreensao de que o psicologo
pode atuar na escola no ambito da prevencao e da promogéo
de saude. Esses discursos apontam que o psicologo poderia
orientar os educadores em relagao ao trabalho pedagdgico
e proporcionar um ambiente de escuta e suporte emocional.
Entende-se que a promogéo de saude define-se “[...] por
uma visao sistémica de saude, compreendendo que fatores
relacionados ao modo de vida dos homens estardo atuando
de forma direta nas reais possibilidades de uma vida sauda-
vel ou ndo” (Contini, 2000, p. 47).

O viés presente nesta unidade tematica se opde a
visdo medicalizante apresentada anteriormente nas falas
dos educadores e corrobora o conceito de promogédo de
saude proposto por Contini (2000). Isso porque compreende
as dificuldades escolares como produzidas nas relagdes das
quais a equipe pedagodgica faz parte e indica o psicélogo
como um profissional que podera atuar no acolhimento dos
educadores e na qualificagcdo dos processos educacionais.

Mario, professor ha 14 anos, apresentou uma viséo
que leva em conta o ambito politico das relagbes didaticas.
Nas suas palavras: “o modelo de escola que temos ainda é
um modelo muito arcaico.Vocé em uma sala de aula, vocé
tem um quadro, vocé tem um professor, livros e deu. Entéo,
0 modelo de trabalho teria que ser outro”. Percebe-se, na
fala do professor, uma critica ao que esta instituido e um
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clamor por uma forma diferente de organizar a escola, a
qual rompesse com esse modelo atual que, com algumas
pequenas diferengas, reproduz o modelo jesuita de ensino
(Varela, 2004).

Muitos entrevistados demonstraram a necessidade
de haver um espaco de escuta em que pudessem obter um
suporte emocional, assim como orientagbes em relagdo ao
seu trabalho. José e Amanda, professores de escolas da
rede publica ha 15 e 12 anos, respectivamente, destacaram
a dificuldade que encontram ao lidar com os problemas dos
outros e com os seus préprios problemas nas relagbes den-
tro da instituicdo. Comentam que seria interessante se o psi-
cologo atuasse nesse sentido, em um ambiente de escuta,
ja que muitos de seus colegas estéo ficando “doentes”. Ja
em relagdo aos educadores que conseguem criar espagos
de escuta, esses mostram a poténcia de tais momentos no
acolhimento as dificuldades vivenciadas no cotidiano, con-
forme relato abaixo:

E no horario do café que se acaba trazendo problemas de
sala e em momentos de reuniao pedagogica e conselho de
classe, né? A gente discute essas questdes, essas questdes
de angustia, de desconforto em relagdo a problemas que
a escola encontra cotidianamente (Leonora, diretora e
supervisora escolar).

O depoimento acima mostra a importancia de as
instituicdes escolares fomentarem a criagdo de espagos
que se caracterizem como lugar de escuta. “Tais espagos
pretendem garantir a circulagdo dos discursos presentes
na instituicdo, buscando a construcdo de outros novos, de
forma a encontrar os significados dados aquilo que acontece
no interior da instituicdo” (Sayao, & Guarido, 2004, p.86).
Além disso, as autoras acima destacam a relevancia de a
psicologia investir na produgéo de “novas significacdes para
antigos fatos, sentido onde n&o existia algum, possibilidade
de deslocamento das pessoas em seus lugares normalmen-
te estabelecidos” (Sayao, & Guarido, 2004, p.87).

Costa (2007) aponta a dificuldade da educagéo em
recriar ao lidar com o novo, com o imprevisivel, com as dife-
rencas e multiplicidades presentes na atualidade. O mesmo
autor corrobora a ideia de que tal comportamento se da
diante de alguns fatores: primeiro, porque os educadores
se sentem preparados para lidar apenas com aquilo que ja
esta instituido e normalizado; segundo, devido ao fato de
estarem acostumados a pensar apenas por um viés, sem
aceitar as contradigbes e as situagdes multilaterais. Assim,
preserva-se o antigo e as alternativas pré-estabelecidas,
fechando as portas para a invencao de novas possibilidades
na educagao.

Zanella e Molon (2007, p.264), ao estudarem os
processos subjetivos que impedem a recriagdo de novos
espacos nas instituicbes escolares, destacam que“nas es-
colas pulsam vidas que clamam por espacos de escuta e
vazao para que possam eclodir. Pulsam desejos, recolhidos
e abafados em razdo das normas e ameagas de punigao
frequentes”. As autoras acreditam que a vida presente nas

relagbes e em seus sujeitos pode transformar a instituicdo
ao abrir um espaco de invengédo e ndo de aprisionamento.
Nesse contexto, destacam a necessidade de as praticas do
psicologo estarem atentas as possibilidades de criagcéo e
(re)invengao dos espacgos, das regras, das formas de ser, de
falar e silenciar. Para tanto, o acolhimento a diversidade e o
rompimento das cristalizagdes sao questdes importantes a
serem observadas (Zanella,&Molon, 2007).

Souza (2009), ao abordar a formagao de professo-
res, aponta que esta ndo se torna suficiente para atender a
realidade e as demandas escolares atuais. Tal fator contribui
para que o professor despreparado lide com uma rotina ardua
e enfrente sua profissdo como uma luta pela sobrevivéncia,
ndo sobrando, assim, espaco para a pessoa do professor,
suas reflexdes e desejos. Por isso, Facci (2009) considera
que “hoje, o professor esta excluido da escola, ele ndo tem
mais conseguido desempenhar sua fungéo social: ensinar”
(p. 115).

Em contraponto, quando ha grupos de escuta, ob-
serva-se uma reorganizagao das relagdes na escola, como
ilustra a fala da professora entrevistada Priscila:

Sim, a gente passou a conhecer também as outras pessoas
que a gente ndo conhecia direito na correria do dia a dia,
entendeu? As pessoas comegaram também a trazer ndo so
coisas da vida profissional, mas da vida pessoal também,
entao tu acabavas conhecendo um pouquinho de cada um,
né? Foi bem legal, ajudava a compreender o outro.

O depoimento de Priscila reitera a premissa de que
compreender a escola, portanto, ndo € buscar as caréncias
ou internalizar a culpa no aluno, e sim buscar entender os
processos institucionais geradores das dificuldades e do
bom desempenho escolar (Sawaya, 2002).

A partir do momento em que espacos e reflexdes sdo
abertos na instituicdo de ensino, podem-se encontrar discur-
sos como o da pedagoga Olivia: “Eu acho que o problema
nunca é a crianga, porque ela ta s6 se descobrindo, se co-
nhecendo, ela ta s6 expressando o que estamos ensinando
para ela”.

Portanto, os discursos que compuseram essa uni-
dade de analise apontaram uma compreenséo das queixas
escolares como produzidas nas relagdes estabelecidas no
interior da escola. Além disso, ressaltaram a importancia
de a Psicologia contribuir com a realizagcdo de um trabalho
pautado no acolhimento dos professores e mediagado das
dificuldades enfrentadas por eles no cotidiano da escola
como importante para favorecer a emergéncia de processos
educativos mais qualificados.

Todavia, com base em uma perspectiva critica de
atuacao profissional em psicologia, cabe alertar para o risco
de que, defendendo um trabalho a ser realizado somente
com sujeitos da escola, sem analisar o contexto social e
politico que corrobora a produgéo do fracasso escolar, corre
o risco de, ainda, individualizar o problema. Nesse sentido,
destaca-se a importancia de se considerar que a escola néo
€ uma instituicdo isolada da sociedade e que os sujeitos da
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educacao sao atravessados e constituidos por determinan-
tes de classe social, género, raga, deficiéncia, orientagéo
sexual os quais, quando reproduzidos de forma acritica,
podem legitimar diversas formas de violéncia.

Consideragoes Finais

Esta pesquisa teve como objetivo principal identificar
as necessidades de intervengéo profissional em Psicologia
Escolar na rede publica de ensino de uma capital do sul do
Brasil. As informacgdes obtidas contribuiram para delinear a
formacéao dos psicélogos na universidade em que a pesquisa
foi realizada e também ofereceram subsidios para o deline-
amento das agdes de estagio supervisionado em psicologia
escolar, aprimorando a articulagéo entre ensino, pesquisa e
extensdo.

Fica evidente, nas falas dos entrevistados, a relagdo
que estabelecem entre a inclusédo de psicélogos no contexto
escolar e a constituicdo de espaco de expressao dos aspec-
tos humanizantes e humanizadores presentes nas relagdes
de ensino e aprendizagem e entre a escola e a sociedade.
Paradoxalmente, esta expectativa se apresenta predominan-
temente a partir de uma perspectiva de cunho medicalizante
de atuagéo do psicélogo. Nesta, os educadores compreen-
dem as dificuldades escolares como dificuldades do aluno,
tanto decorrentes da inadequacéo deles ao sistema escolar,
como também de suas familias, que apresentam dificulda-
des de propiciar condi¢cdes de desenvolvimento satisfatérias
ao bom aprendizado.

Essa reducdo da compreensdo das dificuldades
escolares a problemas dos alunos e de suas familias (im)
possibilita a emergéncia de um olhar ampliado no qual tais
dificuldades sdo compreendidas considerando-se as rela-
¢Oes sociais estabelecidas entre os diversos atores da esco-
la e as questdes referentes a politica educacional brasileira.
Concomitantemente as crengas biologizantes e patologizan-
tes, constata-se a fragilidade da formacao de professores no
combate a esta ldgica, aliada a sobrecarga de trabalho dos
mesmos e a auséncia de espagos de escuta e de articulagdo
de mudangas em um contexto reflexivo e de acolhimento.

Ao encontrar diferentes discursos sobre a educacéo
e o papel do psicélogo escolar, péde-seperceber antigos
obstaculos a enfrentar, velhas crencas intrinsecas na atu-
alidade que ao mesmo tempo convivem com possibilidades
de mudancga. Diante disso, cabem alguns questionamentos:
Como fazer com que os psicélogos sejam reconhecidos nas
escolas como profissionais voltados a constru¢do de proces-
sos educativos democraticos e potencializadores de todos
0s sujeitos, num momento em que cada vez mais ocorre a
biologizagéo e medicalizagdo dos sujeitos? Como subverter
as demandas medicalizantes de atuacéo profissional em
psicologia? Como construir espagos de acolhimento e hu-
manizacao das relagdes sociais constituidas na escola?

Nao temos uma resposta para todas as questbes
acima. Todavia, acreditamos que uma estratégia importante
refere-se a melhoria da formacgao inicial e continuada dos

profissionais da educagédo. A psicologia escolar pode con-
tribuir com essa estratégia mediando aapropriagéo critica
dos conhecimentos relativos a aprendizagem, ao desenvol-
vimento, as relagdes interpessoais e politicas educacionais.
Além disso, o trabalho realizado junto aos professores deve
ter como horizonte ético a garantia dos direitos humanos e
valorizagédo da diversidade.

No que se refere a formagédo do psicélogo, diante
das demandas cada vez mais pautadas na biologizagéo
e medicalizagdo dos fendbmenos escolares, essa deve ser
pautada também na apropriagao critica dos conhecimentos
e politicas educacionais e em um compromisso ético-politico
com os sujeitos da educacao. E importante que o psicélogo,
ao se inserir no contexto educativo, tenha subsidios tedrico-
-metodoldgicos para subverter os discursos que reduzem
os fendbmenos com que ele se depara no contexto escolar
a questdes individuais,bem como que desenvolva compe-
téncias relacionais para agenciar sujeitos implicados com
um processo educativo potencializador da diversidade de
modos de ser e aprender.

Referéncias

Angelucci, C. B., Kalmus, J.,Paparelli, R.,& Patto, M. H. S. (2004).
O estado da arte da pesquisa sobre o fracasso escolar (1991-
2002):um estudo introdutorio Educagéo e Pesquisa, 30 (1), 51-72.

Antunes, M. A. M. (2008). Psicologia escolar e educacional: histéria,
compromissos e perspectivas.Psicologia Escolar e Educacional,
12 (2), 469-475.

Bardin, L. (2000). Anélise de Contetdo. Lisboa: Edigbes 70.

Brasil. Ministério da Saude. (2009). Secretaria de Atengéo a Saude.
Departamento de Atengédo Basica. Satde na Escola. Brasilia:
Ministério da Saude.

Cabral, E.,&Sawaya, S. M. (2001). Concepc¢éo e atuagao profissional
diante das queixas escolares: os psicélogos nos servigos pubicos
de saude Estudos em Psicologia,6 (2), 143-155.

Chagas, J. C, Pedroza, R. L. S.,& Branco, A. U. (2012). Direitos
humanos e democracia na educacao infantil: atuagéo do psicélogo
escolar em uma associagao pro-educacgao. Estudos de Psicologia,
17 (1), 73-81.

Contini, M. L. J. (2000). Discutindo o conceito de promogéo de saude
no trabalho do psicélogo que atua na educacgéo Psicologia Ciéncia
e Profissao, 20 (2), 46-59.

Cord, D., Gesser, M., Nunes, A. S. B., &Storti, M. M. T. (2015).As
significagbes de profissionais que atuam no Programa Satde
na Escola (PSE) acerca das dificuldades de aprendizagem:
patologizagdo e medicalizagdo do fracasso escolar. Texto nao
publicado.

150 Revista Quadrimestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 19, Numero 1, Janeiro/Abril de 2015: 143-152.



Costa, S. S. G. (2007). Educagéo, politicas de subjetivacdo e
sociedades de controle. Em A. Marcondes, A. Fernandes,& M.
Rocha (Orgs.), Novos Possiveis no encontro da psicologia com a
educacgao (pp. 15-35). Sdo Paulo: Casa do Psicélogo.

Cruz Neto, O. (2000). O trabalho de campo como descoberta e
criagdo. Em M. C. S. Minayo (Org.),Pesquisa social: teoria, método
e criatividade. Petropolis: Vozes.

Facci, M. G. D. (2009). Intervengédo do psicologo na formagédo de
professores: contribuicdes da psicologia histérico-cutural. Em
C. M. Marinho-Araujo (Org.) Psicologia escolar: novos cenarios
e contextos de pesquisa, formagdo e pratica (pp. 107-131).
Campinas-SP: Alinea.

Garrido, J.,& Moysés, M. A. F. (2010). Um panorama nacional dos
estudos sobre a medicalizagao da aprendizagem de criangas em
idade escolar. Em Conselho Regional de Psicologia de S&o Paulo,
& Grupo Interinstitucional Queixa Escolar (Orgs.) Medicalizagdo
de criangas e adolescentes: conflitos silenciados pela redugéo
de questdes sociais a doengas de individuos (pp. 149-161). Sao
Paulo: Casa do Psicologo.

Gesser, M. (2013). Politicas publicas e direitos humanos: desafios a
atuacdo do Psicologo. Psicologia: ciéncia e profissdo, 33 (spe),
66-77.

Guarido, R. (2010). A Biologizagdo da vida e algumas implicagdes
do discurso médico sobre a educacdo. Em Conselho Regional
de Psicologia de Sao Paulo, & Grupo Interinstitucional Queixa
Escolar (Orgs.),Medicalizagdo de criancas e adolescentes:
conflitos silenciados pela redugéo de questdes sociais a doengas
de individuos (pp. 27-39). Sao Paulo: Casa do Psicélogo.

Machado, A. M. (2007). Plantéo Institucional: um dispositivo criador.
Em A. M. Machado, A. Fernandes,& M. Rocha (Orgs) Novos
Possiveis no encontro da Psicologia com a Educacgdo (pp. 117-
145). Sao Paulo: Casa do Psicologo.

Mattos, C. L. G. (2005). O conselho de classe e a construgdo do
fracasso escolar. Educagéo e pesquisa, 31 (2), 215-228.

Meira, M. E. M. (2012). Para uma critica da medicalizagdo na
educacdo. Revista Semestral da Associacdo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional,16(1), 136-142.

Meira, M. E. M. (2007). Psicologia histérico-cultural: Fundamentos,
pressupostos e articulagbes com a Psicologia da Educagdo. Em
M. E. M. Meira,& M. G. D. Facci (Orgs.) Psicologia Histérico-
Cultural: Contribui¢cdes para o encontro entre a subjetividade e a
educagao (pp. 27-62). Sao Paulo: Casa do Psicélogo.

Meira, M. E. M. (2003). Construindo uma concepgéo critica de
Psicologia Escolar: contribuicbes da pedagogia histérico-critica
e da psicologia socio-histérica. Em M. E. M. Meira,& M. A. M.
Antunes (Orgs.), Psicologia escolar: teorias criticas (pp. 13-73).
Séo Paulo: Casa do Psicélogo. 2003.

Meira, M. E. M. (2000). Psicologia Escolar: pensamento critico e
praticas profissionais. Em E. R. Tanamachi, M. L. Rocha, & M.
Proenga (Orgs) Psicologia e educagéo: desafios tedrico-praticos
(pp. 35-72). Séo Paulo: Casa do Psicologo.

Minayo, M. C. de S. (2008). O desafio do conhecimento: pesquisa
qualitativa em saude (112 ed.). Sdo Paulo: Hucitec.

Moysés, M. A. A& Collares, C. A. L. (2010). Dislexia e TDAH: uma
analise a partir da ciéncia médica. Em Conselho Regional de
Psicologia de S&do Paulo,& Grupo Interinstitucional Queixa Escolar
(Orgs.),Medicalizagdo de criangas e adolescentes: conflitos
silenciados pela reducdo de questdes sociais a doengas de
individuos(pp. 71-110).S&o0 Paulo: Casa do Psicélogo.

Patto, M. H. S. (1999). A produgéo do fracasso escolar: histérias de
submisséo e rebeldia (22 ed.). Sdo Paulo: Casa do Psicologo.

Patto, M. H. S. (2009). O que a histéria pode dizer sobre a profissdo do
psicologo: a relagdo Psicologia-Educagao. Em A. M. B. Bock (Org.),
Psicologia e compromisso social (pp. 29-36). Sdo Paulo: Cortez.

Rego, T. C. (2002). Configuragdes sociais e singularidades: o impacto
da escola na constituicdo do sujeito. Em M. K. Oliveira, D. T. R.
Souza,& T. C. Rego (Orgs.), Psicologia, educagdo e tematicas da
vida contemporanea (pp. 47-75). Sao Paulo: Moderna.

Ribeiro, D. F.,& Andrade, A. S. (2006). A Assimetria na Relagdo Entre
Familia e Escola Publica. Paidéia,16(35), 385-394.

Rocha, M. L. (2000). Educagéo em tempos de tédio: um desafio a
micropolitica. Em E. R. Tanamachi, M. L. da Rocha & M. Proenca
(Orgs.), Psicologia e educagao: desafios tedrico-praticos (pp. 185-
207). Sao Paulo: Casa do Psicélogo.

Sayao, Y., & Guarido, R. L. (2004). Intervencdo psicolégica em
creche/pré-escola. Em A. M., Machado,& M. P. R., Souza (Orgs.),
Psicologia Escolar. Em busca de novos rumos (pp. 83-91). Sao
Paulo: Casa do Psicologo.

Sawaya, S. M. (2002). Novas perspectivas sobre o sucesso e
o fracasso escolar. Em M. K. Oliveira, D. T. R. Souza,& T. C.
Rego (Orgs.), Psicologia, Educagdo e as temaéticas da vida
contemporanea (pp. 197-213). Séo Paulo: Moderna.

Souza, M. P. R. (2010). Retornando a patologia para justificar a
nao aprendizagem escolar: a medicalizagdo e o diagnodstico de
transtornos de aprendizagem em tempos de neoliberalismo. Em
ConselhoRegionalde Psicologiade SdoPaulo(Org.),Medicalizagédo
de criangas e adolescentes: conflitos silenciados pela redugéo de
questdes sociais a doengas de individuos (pp. 57-67). Sdo Paulo:
Casa do Psicdlogo.

Souza, V. L. T. (2009). Educagao, valores e formagao de professores.
Em C. M. Marinho-Aratjo (Org.),Psicologia escolar. novos
cenarios e contextos de pesquisa, formagéo e pratica (pp. 133-
151). Campinas: Alinea.

Atuacdo do Psicologo Escolar = Luisa Evangelista Vieira Prudéncio, Marivete Gesser, Leandro Castro Oltramari & Denise Cord 151



Souza, M. P. R. (2004). A queixa escolar e o predominio de uma visao
de mundo. Em M. P. R. Souza,&A. M. Machado (Orgs.) Psicologia
escolar. em busca de novos rumos (pp. 19-37). S&o Paulo: Casa
do Psicélogo.

Varela, J. (2004). O estatuto do saber pedagdgico. Em T. T. Silva
(Org.),0 sujeito da educagéo: estudos foucaultianos (pp. 87-96).
Petrépolis: Vozes.

Thin, D. (2006). Para uma andlise das relagbes entre familias

populares e escola: confrontagdo entre logicas Socializadoras.
Reuvista Brasileira de Educagao, 11 (32), 211-225.

Sobre os autores

Luisa Evangelista Vieira Prudéncio (luisa.evangelista.vp@gmil.com)

Graduanda em Psicologia pela UFSC.

Marivete Gesser (marivete@yahoo.com.br)

Yamamoto, K., Santos, A. A. L., Galafassi, C., Pasqualini M.
G.,& Souza, M. P. R. (2013).Como atuam psicologos na
educagdo publica paulista? um estudo sobre suas praticas e
concepgdes. Psicologia:. Ciéncia e profissdo, 33(4), 794-807.
Disponivel: http://dx.doi.org/10.1590/S1414-98932013000400003.

Zanella, A. &Molon, S. |. (2007). Psicologia (em) contextos de
escolarizagédo formal: das praticas de dominagédo a (re)invengao
da vida. Contrapontos, 7(2), 255-268.

Recebido em: 28/08/2013
Reformulado em: 12/02/2015
Aprovado em: 24/02/2015

Doutora em Psicologia pela UFSC.Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Santa Catarina.

Leandro Castro Oltramari (leandrooltramari@gmail.com)

Doutor em Ciéncias Humanas pela UFSC, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Santa Catarina.

Denise Cord (cord.denise@gmail.com)

Doutora em Engenharia de Produgéo pela UFSC, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Santa Catarina.

152 Revista Quadrimestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 19, Numero 1, Janeiro/Abril de 2015: 143-152.



