‘\ http://dx.doi.org/10.1590/2175-35392018014981

Critica ao método de pesquisa construcionista social
a partir da psicologia vigotskiana

Eduardo Moura da Costa', https://orcid.org/0000-0001-5417-6675
Silvana Calvo Tuleski?, https://orcid.org/0000-0002-6967-2548

Resumo

A utilizacdo do pensamento vigotskiano para contrapor o0 modelo experimental positivista foi um dos destinos de sua teoria no ocidente. Uma
das apropriagdes de Vigotski foi feita pelo construcionismo social. Tal movimento tedrico tem sido utilizado como método de pesquisa em varias
areas do saber, inclusive no contexto educacional. Nesse sentido, realizamos uma analise comparativa entre os conceitos de Vigotski que sao
utilizados por esse movimento e suas implicagdes para a teoria do conhecimento. Constatamos que alguns conceitos de Vigotski sdo tomados
sem se levar em conta a totalidade de sua obra, principalmente sua concepgéo de linguagem. Argumentaremos que autores como Gergen e
Shotter generalizaram as explicagdes de Vigotski sobre o desenvolvimento infantil para todos os estagios do desenvolvimento cultural. Por fim,
analisaremos a compreensao construcionista de imaginagdo. Demonstraremos que separar a imaginagao da explicagdo de Vigotski sobre a
relagéo entre linguagem e pensamento levou o construcionismo a uma interpretagéo pés-moderna desse psicélogo soviético.
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Criticism to the method of social constructionist research from
vygotsky’s psychology

Abstract

The use of Vygotsky’s thought to counter the positivist experimental model was one of the fates of his theory in the West. One of Vygotsky’s
appropriations has made by social constructionism. This theoretical movement has been used as a research method in several areas of knowledge,
including in the educational context. In this sense, we perform a comparative analysis of the concepts of Vygotsky that are used by this movement
and its implications for the theory of knowledge. We find that some concepts of Vygotsky are taken without taking into account the totality of his
work, especially his conception of language. We will argue that authors like Gergen and Shotter generalized Vigotski’'s explanations on child
development for all stages of cultural development. Finally, we will analyze the constructivist understanding of imagination. We will show that
separating the imagination from Vygotsky’s account of the relationship between language and thought has led constructionism to a postmodern
interpretation of this Soviet psychologist.

Keywords: Research methods; social constructionism; Vygotsky.

Critica al método de investigacion construcionista social a partir de la
psicologia vigotskiana

Resumen

La utilizacion del pensamiento de Vygotsky para contraponer el modelo experimental positivista fue uno de los destinos de su teoria en el
occidente. Una de las apropiaciones de Vygotsky se hiso por el construccionismo social. Tal movimiento teérico ha sido utilizado como método
de investigacion en varias areas del saber, inclusive en el contexto educacional. En ese sentido, realizamos un analisis comparativo entre los
conceptos de Vygotsky que son utilizados por ese movimiento y sus implicaciones para la teoria del conocimiento. Constatamos que algunos
conceptos de Vygotsky son tomados sin llevarse en cuenta la totalidad de su obra, principalmente su concepcién de lenguaje. Argumentaremos
que autores como Gergen y Shotter generalizaron las explicaciones de Vygotsky sobre el desarrollo infantil para todas las etapas del desarrollo
cultural. Por fin, analizaremos la comprension construccionista de imaginacion. Demostraremos que separar la imaginacion de la explicacion de
Vygotsky sobre la relacion entre lenguaje y pensamiento llevé el construccionismo a una interpretacion post-moderna de ese psicélogo soviético.
Palabras clave: Métodos de investigacion; construccionismo social; Vygotsky.
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Introducao

O problema do método da psicologia foi central para
Vigotski (1982/2004). Para o autor, um dos principais res-
ponsaveis pela situagéo de crise da psicologia era sua falta
de clareza em relagdo ao método de cogni¢do dos fenébme-
nos psicolégicos. O fundamental desse problema estava na
confusdo entre gnosiologia e ontologia, isto &, as dificulda-
des epistemoldgicas existentes em fungéo do proprio objeto
da ciéncia psicologica, e entre a forma como o pesquisador
representa o fendbmeno e o fendbmeno em si.

A utilizagéo do pensamento vigotskiano para contra-
por o modelo experimental positivista foi um dos destinos de
sua teoria no ocidente. Contudo, a recepgéo das obras de
Vigotski ndo ocorreu sem problemas de interpretagao, sim-
plificacdes, adaptagdes e perdas (Dafermos, 2015; Veresov,
2010; Duarte, 2001; Tuleski, 2008). Os principais problemas
na apropriagéo vigotskiana derivaram justamente da falta de
coeréncia metodolégica. Realizou-se o que o autor criticou
no seu texto seminal “O significado Histérico da Crise da
Psicologia”: ecletismo e falta de coeréncia metodoldgica.

Uma das apropriagbes de Vigotski foi feita pelo
construcionismo social.Vigotski € considerado como um dos
muitos antecessores desse movimento (Castafion, 2007;
Grandesso, 2000; Guanaes, 2006; Harre, 2000; Lopez, 2003;
Lopez-Silva, 2013; Lock & Strong, 2010). Autores referéncia
desse movimento, como Gergen (1994/1995), Harré (2000)
e Shotter (1993/2001, 2008), enfatizam a relagéo entre suas
concepgoes e as do psicologo soviético. Shotter (1993) chega
ao ponto de afirmar que Vigotski seria seu “herdi” e de Harré.

Lopez (2003) afirma que Vigotski e outros autores
soviéticos, como Alexis Leontiev e Alexander Luria, foram
retomados pelo construcionismo social pela critica que
fizeram a psicologia predominante e por seus argumentos
anticognitivistas e antimentalistas. No construcionismo
social, diferentemente do construtivismo, o conhecimento
€& compreendido como uma construgéo social, isto é, tem
origem relacional e discursiva. Nesse sentido, o proprio ser
humano se desenvolveria por meio de uma relagdo dialo-
gica com seus pares. Alguns autores partem da ideia de
que ndo podemos representar os fenébmenos da realidade,
nem produzir conhecimento verdadeiro sobre eles; apenas
poderiamos conhecer as formas e os motivos pelos quais
as pessoas, em comunidade, criam os conhecimentos e os
efeitos que essa “verdade” teria nesse grupo.

Conforme Gergen (1994/1995), o construtivismo, de
modo geral, seria compativel com o construcionismo em
dois aspectos importantes: 1) Ambos s&o céticos acerca das
garantias fundamentais para uma ciéncia empirica; 2) Sao
contra a ideia de uma mente individual que reflete um mun-
do independente. Apesar desses pontos intercambiaveis, o
autor aponta que as teses construtivistas frequentemente
sdo antagbnicas as do construcionismo desenvolvido por
ele. Do ponto de vista construcionista, “nem a ‘mente’ nem
0 ‘mundo’ tém um status ontoldgico garantido, eliminando
os pressupostos fundamentais do construtivismo” (Gergen,
1994/1995, p. 61). Nesse sentido, o autor aponta que o

construtivismo permaneceria preso a tradigéo individualista
ocidental. Portanto, para os construcionistas, o conhecimen-
to seria sempre social, mediado pela linguagem e estaria
sujeito a negociagdes.

Pretendemos demonstrar, a partir da comparacéo do
método construcionista e vigotskiano, que alguns dos funda-
mentos metodolégicosmais caros a Vigotski sdo incompati-
veis com premissas construcionistas. A discussao primordial
envolvera o método de cognigéo da realidade. O movimento
tedrico objeto de anadlise sera uma versao do construcionismo
denominada responsivo-retdrica. Justificamos a importancia
dessa discussdo no campo da Psicologia que se volta a
educagédo pelo fato de o construcionismo social estar sendo
utilizado como base para pesquisas e praticas dos psicolo-
gos na escola. Nessa diregcdo, podemos citar como exemplo
Picchetti (2012), Rezende, Oliveira e Gomes (2013) e Souza,
Macchiaverni, Benatti e Crepaldi (2015), o que demonstra a
importancia do debate em tela neste campo.

Versao responsivo-retorica do construcionismo
social

Shotter, juntamente com Kenneth Gergen, seu fre-
quente colaborador, tem sido uma figura central na elabora-
¢ao e divulgacéo do “construcionismo social”. O trabalho de
Shotter é caracterizado por um continuo de temas e fontes,
revisitados e reformulados, que compdem um acumulo de
ideias e sinteses em torno de sua questédo central: “o que
é o ser humano?” (Lock & Strong, 2010). Como Gergen,
Shotter criticou a Psicologia hegemonica por entender que
o0 homem é um ser social. Ele utilizou autores como Berger
e Luckmann, Wittgenstein, Bakhtin, Garfinkel e Vigotski para
enfrentar a Psicologia hegeménica.

Sua versao do construcionismo implica passar de um
interesse descontextualizado da “psicologia da mente” teo-
rica e explicativa para um interesse “situado” na “psicologia
das relacdes sécio-morais”, pratica e descritiva. Para essa
visdo, a mente deixa de ser uma coisa em si e passa a ser
um artificio retorico, algo que pode ser falado em diferentes
momentos e com diferentes propdsitos. A principal mudanga
da Psicologia como uma ciéncia moral seria deslocar o es-
tudo da suposta “natureza” da mente e “voltar-se para o es-
tudo do modo como realmente nos tratamos uns aos outros
enquanto participantes das atividades comunicativas da vida
cotidiana” (Shotter, 1993/2001, p. 45). Essa mudanga levaria
a nos interessarmos pelos processos de “construgéo social”.
Vale destacar que o adjetivo “social” refere-se ao fato dos
seres humanos estabelecerem relagdes uns com os outros
por meio da linguagem simbdlica.

Shotter (1993/2001) denomina sua versao de “respon-
siva” porque a capacidade que temos, como individuos, de re-
presentar o mundo, isto é, de descrever os estados de coisas
(sejam elas reais ou nado), surge do fato fundamental de que
falamos em resposta a quem nos rodeia, independentemen-
te da influéncia do meio. O carater retérico advém de que a
fala é o principal caminho de resposta aqueles que estdo ao
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nosso redor. Segundo o autor, a linguagem, antes de ter uma
funcao referencial, que pretende descrever ou explicar como
as coisas sao, tem o poder de “mover’ os demais para a agao
ou modificar suas percepgdes” (Shotter, 1993/2001, p. 18).

Em suma, para ele, nossas formas de falar influenciam
0 modo como “vemos” o mundo. Observamos que essa ver-
sao construcionista de Shotter € um desenvolvimento do seu
problema de pesquisa basico, qual seja, o de entender o que
€ o ser humano e que as ideias de Vigotski, Bakhtin e Witt-
genstein permeiam todo seu empreendimento tedrico. A base
para as “construgdes sociais” esta na vida cotidiana, pautada
claramente pelo pragmatismo. Além disso, pode ser conside-
rada uma visao antirrealista ao negar o processo de cogni¢ao
da realidade em suas determinagbes. O conhecimento esta
limitado ao consenso grupal que nega haver correspondéncia
entre a realidade e a representagcdo que se tem dela. Esse
principio, como apresentaremos, entra em contradicdo com
o método de Vigotski, cuja primazia na relagéo entre sujeito
e objeto de conhecimento é dada a realidade, portanto, um
ponto de vista ontolégico histdrico-social, por pautar-se no
materialismo historico-dialético (Tonet, 2013).

Implicagcoes metodoldgicas sobre a origem da
linguagem

De acordo com Lock e Strong (2010), os trabalhos
de Shotter foram elaborados com base em duas ideias de
Vigotski: 1) as fun¢des simbdlicas comegam entre as pesso-
as, por meio de relagdes inter-psiquicas, para, depois, torna-
rem-se individuais, podendo ser usadas em seus propositos
proprios; 2) essa capacidade surge primeiramente em nosso
repertorio espontaneo para depois ser submetida a um con-
trole voluntario. O conceito de “agéo conjunta”, desenvolvido
por Shotter, estaria relacionada a essa apropriagdo da ideia
de Vigotski sobre o desenvolvimento das fungdes psicoldgi-
cas superiores. Para Shotter, a partir da “acdo conjunta”, nés
desenvolveriamos as habilidades que séo sociais, de forma
espontanea, mas depois elas poderiam se tornar volunta-
rias. Em outras palavras, as habilidades simbdlicas seriam
internalizadas a partir do contato social.

De nosso ponto de vista, a concepgéo de linguagem
expressa por construcionistas como Shotter esta menos vin-
culada a Vigotski do que aos fildsofos idealistas, como Hum-
boldt®. Esse filésofo aleméo, segundo Marcondes (2001), foi
um dos principais responsaveis por colocar o estudo da lin-
guagem no centro das discussdes filosoficas, ja que atribuiu a
linguagem um papel central na constituicado do pensamento.

De acordo com Milani (2012), Humboldt considerava
que a lingua se aperfeigoa por meio do pensamento dos
povos. Quanto mais os individuos pensam, mais um de-
terminado povo desenvolve a linguagem, pois esta seria a

3 Conforme Milani (2012), Wilhelm Karl von Humboldt nasceu em
Postdam em 1767 e morreu em Tegel em 1835. “Idealista, tanto com
relagéo aos assuntos de Estado quanto em relagéo a outros assuntos,
Humboldt colocou no contetido de sua obra a esséncia do pensamento
de seu tempo, ou seja, o idealismo estético” (Milani, 2012, p. 67).

forma de materializagéo do pensamento. Sua concepgéo da
linguagem seria a de um processo ciclico, cuja premissa se-
ria de que ao se desenvolver o pensamento desenvolve-se
a lingua, que, por sua vez, fica a disposigdo do pensamento
para que ele se desenvolva.

Apesar de Vygotski (1984/1996) apontar que partilha
a concepgao de Humboldt a respeito da fungdo do conceito,
isto é, que o pensamento somente se torna claro por meio
dele, ha uma diferenga quanto a origem da lingua. Venuto
(2014) corrobora essa assertiva ao comparar a concepgao
de linguagem de Vigotski com a de Humboldt. O autor con-
clui, com base em seu cotejamento, que existem limites
para se afirmar que a concepgao de linguagem da Psicolo-
gia Histdrico-cultural possui raizes no sistema filoséfico de
Humboldt. Ele considera que Humboldt desenvolveu uma
visdo relativista ao considerar a lingua de um povo como
determinante para o desenvolvimento da concepgédo de
mundo, pois cada povo teria uma perspectiva de mundo
diferente. Tal relativismo também é encontrado em Shotter
(1993/2001), que utiliza a linguagem de um povo primitivo,
os Hopi, para teorizar sobre a linguagem em geral.

Conforme Shotter (1993/2001, 2008), as diferentes
formas de falarmos de nds, em termos de acontecimento,
leva-nos a experimentar o mundo de um modo muito dife-
rente. O autor tomou como base os estudos de Whorf* sobre
a linguagem desse povo para “comprovar” sua visao cons-
trucionista da linguagem®. Ele afirma que as formas de falar
criadas pelos Hopi influem na forma como eles compreen-
dem a realidade. Para Whorf, segundo Shotter (1993/2001),
as palavras “fazem” as coisas.

Em decorréncia do que foi afirmado a respeito do
papel da linguagem para os Hopi, perguntamo-nos: Shotter
nao operaria uma inversao idealista? Ao considerar que a
forma de compreender e pensar o mundo surge da forma
de linguagem e vice-versa, nao estaria negando o fato de
que a linguagem emerge como necessidade da atividade
vital humana, o trabalho? E, ainda, que as transformagdes
na forma de intercAmbio homem-natureza como estrutura,
operam as transformacgdes superestruturais em cada socie-
dade (linguagem, arte, leis, etc.)? Cremos que os estudos de
Vygotsky e Luria (1993/1996; Vygotski & Luria, 1994/2007)
podem ajudar a responder a essas questoes.

Vejamos, de inicio, a partir das palavras de Vigotski
(2004), quando de seu debate com Kant e Binswanger. Para
ele, tais autores partiam de premissas logico-formais e gno-
siologicas ao admitirem que os métodos de conhecimento
determinam a realidade:

Basta adotarmos a perspectiva realista-objetiva — isto
é, materialista em gnosiologia e dialética em loégica — na

4 Benjamin Lee Whorf (1897-1941) foi um linguista americano que,
conjuntamente com Edward Sapir (1884-1939), criou a hipétese Sapir-
Whorf. Tal hipétese aponta que as diferentes formas de ver o mundo
dependem das formas que cada lingua toma nas diferentes culturas.

5 Castandn (2006) assevera que a tese de Whorf de que o
pensamento se resume a linguagem foi amplamente refutado
tedrica e empiricamente.
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analise tedrica do conhecimento cientifico para que aquela
teoria se torne inviavel. Esse novo enfoque nos indica que a
realidade determina o objeto da ciéncia e seu método, e que
é totalmente impossivel estudar os conceitos de qualquer
ciéncia prescindindo das realidades representadas por
esses conceitos. (Vigotski, 2004, p. 246).

Porém, essa primazia do objeto sobre o sujeito, ou
seja, a adogdo do ponto de vista ontoldgico histérico-social,
tem destaque na sua discusséo sobre a ciéncia psicoldgica,
mas também atravessa toda a sua obra no que concerne ao
modo como nos tornamos humanos, ou seja, no desenvolvi-
mento filo e ontogenético. Para Vygotsky e Luria (1993/1996,
Vygotski & Luria, 1994/2007) o instrumento material guarda
analogia com os instrumentos psicolégicos. Portanto, depen-
dendo do desenvolvimento material de cada sociedade, em
seus diferentes periodos historicos, seria de se esperar que
existissem diferentes estagios de desenvolvimento cultural.
Nas palavras de Vygotsky e Luria (1993/1996): “E facil ver
que a linguagem e seu carater determinam a organizagéo das
operagdes mentais no [mesmo] grau em que as ferramentas
determinam a organizacéo e a estrutura de toda tarefa ma-
nual do homem” (Vygotsky & Luria, 1993/1996, p. 126). As
formas de linguagem simbdlica humanas nascem do inter-
cambio do ser humano com a natureza, por meio do trabalho,
se aperfeicoam e desenvolvem a partir das necessidades de
intercdmbio social originadas desta atividade vital humana.

Tuleski (2011) aponta que os estudos interculturais
de Vigotski e Luria tiveram como objetivo verificar os pres-
supostos da teoria de Marx, especialmente o conceito de
praxis. Este conceito aponta para o fato de que a evolugéo
das fungbes superiores do homem decorreu de sua ativida-
de instrumental e social, cuja interiorizagéo resulta a cons-
ciéncia. Destaca que o objetivo de Luria e Vigotski com os
estudos interculturais foi identificar se as mudancgas sociais
e tecnoldgicas acarretavam alteragdes no processo de pen-
samento. Eles compreendiam as diferencas de acordo com
o estagio de desenvolvimento cultural em estreita relagéo
com o desenvolvimento das forgas produtivas e ndo do pon-
to de vista das aptiddes inatas®.

Conforme Vygotsky e Luria (1993/1996), a lingua-
gem do homem primitivo era mais rica em detalhes do que
a nossa. Ela estaria mais estreitamente ligada a memoria,
chegando a ser fotografica, como se representasse um de-
senho, rica em terminologias. A explicagéo € que um grande
numero de detalhes concretos desaparece com o desenvol-
vimento da linguagem que vai ganhando a fungéo categorial.

Nas linguas dos povos australianos, por exemplo, é quase
completa a auséncia de palavras que designem conceitos
gerais; contudo, elas (essas linguas) estdo inundadas

6 N&o podemos deixar de mencionar que tais estudos serviram
para acusar Vigotski e outros autores de “racistas”. A essa respeito
Tuleski (2011) afirma: “Somente uma compreensado errénea dos
fundamentos sob os quais estava pautada a Teoria Histdrico-
Cultural poderia dar margem a uma interpretacéo racista baseada
na inferioridade genética ou organica de tais populacdes” (p. 85).

de grande numero de termos especificos que distinguem
precisamente os tragos individuais e o carater distinto dos
objetos (Vygotsky & Luria, 1993/1996, p. 121).

Os referidos autores ilustram as vantagens e des-
vantagens desse tipo de lingua. A vantagem é que se cria
um signo para todos os objetos concretos, de forma que o
homem pode dispor de uma réplica do objeto designado. A
desvantagem seria que tal forma de linguagem sobrecarre-
ga a memoria e o pensamento com infindaveis detalhes ao
ndo realizar sinteses por meio do processamento dos dados
da experiéncia.

As palavras do homem primitivo n&o se diferenciam
dos objetos, mas continuam intimamente ligadas as percep-
¢bes sensoriais imediatas (Vygotsky & Luria, 1993/1996),
sendo mais nominativa que categorial. Para explicar essa
relacdo, mencionam o exemplo de um homem primitivo
que estava aprendendo um idioma europeu. No processo
de aprendizado, ele se recusava a escrever algo que nao
estivesse ocorrendo de fato’. “As operagdes de linguagem
e as operagdes numéricas s6 sao factiveis quando ligadas
as situagdes concretas que lhes deram origem” (Vygotsky &
Luria, 1993/1996, p. 124).

Os autores ainda afirmam que o pensamento, exata-
mente como a linguagem, € inteiramente “concreto, pitoresco
e dependente da imagem”. A “fung&o pictorica” da linguagem
indicaria o carater eidético do homem primitivo, isto &, que sua
linguagem seria baseada em imagens. Com o decorrer do
desenvolvimento cultural do pensamento e da linguagem, o
carater eidético da linguagem dissolveu-se e passou a ocupar
um segundo plano. A tendéncia de a linguagem expressar
cada um dos detalhes concretos desapareceu (Vygotsky &
Luria, 1993/1996) devido a complexidade e amplitude da pro-
dugao de instrumentos concretos. Ao se deslocar da concre-
tude imediata da realidade, a palavra passa a se associar ndo
a um objeto individual, mas a um grupo de objetos, passando
a ter funcéo categorial. Contudo, salientam que, apesar de a
linguagem se referir a um grupo de objetos, estes ndo perdem
sua individualidade e singularidade.

O ponto principal que queremos destacar na teoriza-
¢ao de Vygotsky e Luria (1993/1996) é a relagdo que estabe-
lecem entre linguagem e trabalho no interior das sociedades
primitivas. Eles afirmam que a riqueza do vocabulario reflete
a riqueza da experiéncia, ou seja, esta relacionada a adap-
tacao ativa do homem na natureza. “Assim, as necessidades
técnicas e as necessidades da vida, e ndo as caracteristi-
cas do pensamento, é que sao a fonte verdadeira desses
tracos da linguagem” (Vygotsky & Luria, 1993/1996, p. 132,
grifos nossos).

Portanto, a origem da linguagem para Vigotski e Luria
é completamente diferente da de Whorf, tomada por Shot-

7 Nao podemos deixar de assinalar a semelhanca desse exemplo
com o processo de desenvolvimento da escrita na crianga. Azenha
(1997), ao repetir os experimentos de Luria sobre o processo de
aquisicdo da escrita, constatou que as criangas em estagio inicial
de aprendizagem/desenvolvimento se recusavam a escrever algo
diferente do que estivessem vendo.
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ter como referéncia. Vigotski e Luria, de forma coerente ao
método marxiano, partem da nogéo de que é o trabalho que
produz a mudanga qualitativa nas formas de relagdo entre
os seres humanos, produzindo a necessidade da linguagem
simbdlica, inicialmente gestual, depois simpraxica (gesto mais
palavras, ligada a situagdo imediata) e, por fim, semantica
(apenas enlaces entre palavras) (Luria, 1986). A linguagem
simbolica como aperfeicoamento do reflexo subjetivo da
realidade objetiva desenvolve-se a partir do metabolismo
do homem com a natureza e qualifica o psiquismo humano,
tornando-o consciente. Em outras palavras, ndo € a forma de
se falar que determina a forma de se vivenciar o mundo, mas
0 seu inverso, isto &, o ponto de partida € o préprio mundo, a
organizagao da vida material humana. Os varios nomes da-
dos para as coisas pelos homens primitivos, como apontam
Vygotsky e Luria (1993/1996), comprovam essa questao.

Em suma, nossa intengao foi destacar que o constru-
cionismo, ao explicar o papel da linguagem na formagéo do
homem, deslocando-o de sua origem, perdeu de vista a rela-
¢ao existente entre a atividade vital humana como base para
o desenvolvimento do pensamento verbal. Como vimos, o
construcionismo compreende a linguagem apartada das
relacdes materiais da existéncia social, ou seja, o “social”
se refere ao intercAmbio apenas simbdlico. Shotter compre-
ende a linguagem de forma deslocada do desenvolvimento
cultural e tecnolégico de um povo, o que & muito diferen-
te do que vemos nos estudos culturais desenvolvidos por
Vygotsky e Luria (1993/1996, Vygotski & Luria, 1994/2007).

Construcionismo social e o problema do
desenvolvimento humano

Tentaremos demonstrar que, para Vigotski, ha uma
grande diferenga entre o pensamento da crianga e o pen-
samento logico conceitual do adulto. Explicaremos também
que, de seu ponto de vista, as criangas na idade pré-escolar
também n&o desenvolveram uma separagao total entre seu
pensamento e o mundo. A finalidade dessa analise é pro-
blematizar se a ideia de construcionistas, como Shotter e
Gergen, de que sao os outros que nos convencem de como
os fendmenos s&o e ndo a realidade em si € nao decorre de
uma apropriagéo ingénua sobre o desenvolvimento ontoge-
nético da linguagem proposto por Vigotski.

Shotter (1993/2001, 2008), em sua interpretagéo, claramente
rompe a unidade entre instrumento e signo postulada por
Vigotski. Para ele as palavras servem para que os outros
organizem nossas formas de perceber e atuar o que em parte
Vigotski também aponta, mas observando que a realidade se
duplica em nossa mente por meio da linguagem. A primazia
esta posta, para Vigotski, na realidade, nos instrumentos
materiais e nas relagdes concretas que os produziram. E, tal
processo de duplicagéo tem um longo desenvolvimento da
infancia a idade adulta.

Conforme Vygotski (1984/1996), nos seus primeiros
anos de desenvolvimento, a crianga fica limitada ao sincretis-
mo do pensamento visual-direto. Nessa fase, ela agrupa di-
versas impressodes recebidas simultaneamente, constituindo
0 nucleo primario de sua percepgédo. Com sua entrada na ida-
de escolar, o limite muda para o terreno do sincretismo verbal.
Ela ainda agrupa sentidos distintos, porém com a diferenca de
que passa a haver um sincretismo verbal ou por imagem. Ao
invés de generalizar duas ideias por seu significado objetivo,
por exemplo, a crianga assimila e funde as duas em uma Uuni-
ca imagem sincrética. Ainda ndo ha um pensamento abstrato,
por isso, apesar de se libertar das imagens visuais, a crianga
ainda possui um pensamento concreto; um pensamento em
imagens impede a crianga de fazer relagdes entre diferentes
elementos. Nas palavras de Vigotski: “Vemos, portanto, que
a dificuldade de estabelecer a relagéo, a indiferenga ante a
contradicdo, a aproximagao sincrética subjetiva, e ndo obje-
tiva, sdo caracteristicas inerentes ao pensamento verbal do
escolar do mesmo modo que o pensamento visual-direto do
pré-escolar” (Vygotski, 1984/1996, p. 96).

Portanto, o que estamos tentando evidenciar é que,
para Vigotski, diferentemente do construcionismo, ndo é
simplesmente a linguagem que muda nossa percepgao,
mas o desenvolvimento do pensamento conceitual, com
suas peculiaridades internas, faz com que ocorra uma di-
ferenciacdo do pensamento em relagéo a realidade. Para
Vygotski (1934/2009), as palavras, como via de transmissao
dos conceitos, somente podem ser entendidas na relagéo
com outras palavras e com a realidade que ela representa.
A palavra néo é simplesmente uma etiqueta que se cola aos
objetos, nem simples imagens mentais, mas um signo s6
pode ser compreendido na relagdo com outros signos no
processo dialético entre os sujeitos e a realidade externa.

Ha uma relacgao dialética no desenvolvimento externo
e interno ao individuo. A internalizagdo ndo é um processo
que transfere algo externo para o interno de maneira direta.
Ocorre um complexo processo de desenvolvimento, no qual,
primeiramente, a crianga usa determinados conceitos sem
ter plena consciéncia deles. A fala egocéntrica € uma etapa
do processo de internalizagdo: externamente ela possui a
caracteristica da fala socializada, porém, em termos funcio-
nais, desempenha o papel de regulagdo do comportamento
e ainda precisa se desenvolver para chegar ao nivel dos
significados dos adultos.

A diferenciacdo dos elementos da realidade né&o
é uma questdo de convencimento como advoga Shotter
(1993/2001), de uma mera negociagao de significados, que
produz o real. Se assim o fosse, bastaria criarmos palavras
novas que novas relagdes estariam estabelecidas, para
Vigotski (2004) s&o novos fatos que exigem novos concei-
tos, pois de nada adianta batizar com novos nomes coisas
velhas. Assim, Shotter parece desconsiderar a explicagéo
de Vygotski (1996) sobre a fundamental importancia do
desenvolvimento conceitual e do pensamento tedrico verbal
para que os individuos superem a imediaticidade cotidiana,
compreendendo a realidade para além da aparéncia feno-
ménica. Nas palavras do autor:

Critica vigotskiana ao construcionismo * Eduardo Moura da Costa & Silvana Calvo Tuleski 199



Mas a concluséo principal é a de que, ao reconhecermos o
carater histérico do pensamento verbal, devemos estender a
essa forma de comportamento todas as teses metodoldgicas
que o materialismo historico estabelece para todos os
fendbmenos histéricos na sociedade humana. Por ultimo,
devemos esperar de antemio que, em linhas gerais, o
proprio tipo de desenvolvimento histérico do comportamento
venha a estar na dependéncia direta das leis gerais do
desenvolvimento histdrico da sociedade humana. (Vigotski,
2009, p. 149)

Shotter (1993/2001, 2008), ao tocar no processo de
internalizagéo, deturpa a explicagéo de Vigotski sobre o de-
senvolvimento dos conceitos. A leitura feita parece ser a de
que o conceito ndo representa uma realidade externa, mas é
uma modalidade de pratica social (entendida como discursi-
va). Reiteramos que, para Vigotski, o conceito ndo se reduz a
essa explicagéo, o conceito € uma generalizagdo de aspectos
essenciais da realidade, havendo sempre uma referéncia con-
creta, mesmo nos mais abstratos conceitos. Shotter também
toma o conceito como afastamento da realidade, leitura que
contradiz os postulados vigotskianos, uma vez que os con-
ceitos servem justamente para compreender a realidade em
sua esséncia, em sua complexidade, em seus nexos internos.

Vygotski (1984/1996), utilizando o método “géné-
tico-experimental”® e estudos comparativos, chegou a uma
concluséo a respeito das diferengas entre a crianga da pri-
meira idade escolar e aquela da idade de transi¢éo. O nucleo
dessa transformacgao estaria na formagédo dos conceitos.
Nesse momento tem papel decisivo a introspecgéo, que rea-
liza a tomada de consciéncia dos préprios processos de com-
portamento. Além disso, as novas formas de comportamento
se transladam ao interior da personalidade do adolescente
através da internalizagdo. Conforme Vygotski (1984/1996) &
por meio da atividade (relagéo do sujeito com o mundo) que
se da a transferéncia de uma série de mecanismos externos
(sociais) para o interior, constituindo-se a linguagem interna e
o crescente dominio das fungdes psiquicas.

Eis como Vygotski (1984/1996) resume o significado
da aquisi¢cdo de novas fung¢des por meio da formagéo dos
conceitos para todo o pensamento do adolescente:

Pudemos demonstrar que se no pensamento os objetos
aparecem isolados e iméveis, no conceito, seu conteddo se
empobrece. Se admitirmos que o objeto chegaaserconhecido
gragas a seus nexos e mediagdes, em suas relagdes com o
meio circundante e em movimento, chegaremos a concluséo
de que o pensamento que domina os conceitos comega a

8 Esse método se tornou a base das pesquisas desenvolvidas
por Vigotski no final da década de 1920. Contraponto o método
descritivo, fenomenologico, Vigotski afirma que para deslocar o
olhar do meramente visivel e penetrar na esséncia do fenébmeno era
preciso trés coisas. Em primeiro lugar era preciso analisar o processo
e nado o objeto. Como o nome do método sugere, deve-se analisar o
fendmeno experimentalmente desde seu nascimento, em todo o seu
desenvolvimento. Em segundo lugar a psicologia deveria passar da
descrigao para a analise, ou seja, mostrar os nexos dindmico-causais
que estéo na base de todos os fenémenos (Vigotski, 1960/2000).

dominar a esséncia do objeto, descobre seus vinculos e
relagbes com outro objeto, comega a correlaciona-los, a unir
pela primeira vez os diversos elementos de sua experiéncia
e somente entdo tem uma visdo coerente do mundo como
um todo (Vygotski, 1984/1996, p. 108).

Nessa citagcdo, podemos observar que a compreen-
séo que Vigotski tem do papel do conceito no processo de
pensamento contradiz completamente a concepgao do cons-
trucionismo. E por meio dos conceitos que podemos chegar
a compreender as relagdes essenciais entre os fendmenos e
ter uma visdo da complexidade existente na realidade.

Em sintese, Shotter (1993/2001, 2008) ndo esta
totalmente errado ao dizer que conhecemos o mundo por
intermédio das pessoas que nos rodeiam. Vigotski (2009)
também partilha dessa posigéo. Porém, como destacamos,
ao fazé-lo, ele esta se referindo ao desenvolvimento infantil
em que a crianga inicialmente dependera diretamente deste
intercambio. O problema de Shotter € generalizara explica-
¢ao de Vigotski sobre o desenvolvimento infantil ele descon-
sidera a atividade como unidade pratico-verbal. A realidade
objetiva ndo € um mero pano de fundo onde as praticas
discursivas se desenrolam, como trata o construcionismo.

A nocdo de imaginagcdo como expressdo do
problema metodolégico do construcionismo social

Ja mencionamos que, para o construcionismo, em
alguns momentos, tanto a linguagem quanto o conhecimento
nao representam uma realidade, mas sao produzidos pelas
pessoas em relagdo. Tal perspectiva € corroborada por sua
nogao de imaginario. Shotter (1993/2001) afirma que, como o
discurso produz um “objeto” em vez de simplesmente refleti-
-lo, é necessario falar de sua condigéo transicional, de sua
existéncia parcial e das possibilidades contidas em sua pro-
pria realizagéo posterior: € para isso que se tem necessidade
da categoria do imaginario. Segundo ele, as formas de falar
influenciam as formas de “"ver” o mundo. Caso pretendamos
produzir uma “forma correta” de ver o mundo, devemos ter
cuidado de discernir entre imaginado e o ndo imaginado, com
a finalidade de elaborarmos uma maneira correta de falar.

Para ilustrar sua visdo da natureza imaginaria pre-
sente na vida cotidiana, Shotter (1993/2001) langa méo de
uma pega de Samuel Beckett, chamada “Esperando Godot”,
uma das mais famosas do escritor inglés. Resumidamente,
a peca é centrada em duas pessoas que se questionam se
devem esperar outra, Godot. Essa pessoa é na verdade ima-
ginada, embora, segundo Shotter (1993/2001), desempenhe
um papel real em suas vidas. A piada final seria que nao
ha engano individual, j& que cada um deles colabora para
o0 engano do outro, ndo apenas ao aceitar as explicagdes
reciprocas do que estdo fazendo, mas também ao recordar
o outro de sua misséo.

Mas o Unico que lhes parece evidente — que estao esperando
Godot — ndo é em absoluto uma descrigao correta do que
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na realidade estdo fazendo. E uma ilusdo socialmente
construida e socialmente sustentada, em cujos termos dao
sentido a suas vidas e a qual creem que devem se subordinar
(Shotter, 1993/2001, p. 130).

Na interpretacdo do autor, nés viveriamos como os
dois personagens de Beckett. Em analogia com a pecga, ele
afirma que a “mente” também seria uma entidade feita de
palavras, como Godot, isto €, um artificio retérico. O que se
diz dela serviria para sustentar determinadas formas de par-
ticipag&o na vida cotidiana.

A questédo, para ele, é produzir formas corretas de
ver o mundo de acordo com a coordenagao social e n&o pro-
curar a correspondéncia dessa construgdo com a realidade
de um determinado fendmeno dado. Ele pondera que nao
nega a realidade, diz apenas que nossa forma de falar dessa
realidade é parcial. Nesse sentido, tal como inumeros auto-
res pés-modernos, ele afirma que o conhecimento depende
dos préprios limites da cognigao humana. Portanto, tal pers-
pectiva se apresenta como subjetivista e antirealista, pois,
diferentemente da ontologia marxiana, o homem seria o polo
regente e ndo a realidade. De acordo com Tonet (2013), a
centralidade na subjetividade comum a muitas perspectivas
tedricas da atualidade significa a dissociagéo entre a cons-
ciéncia e a realidade efetiva, o que acaba por naturalizar o
capitalismo e negar qualquer possibilidade de transforma-
¢ao radical dessa ordem. A razdo e a agao, nesta retérica
adquirem carater meramente manipulatorio e pragmatico.

Ainda, de acordo com Tonet (2013), uma perspectiva
ontolégica histérico-social, tal como entendemos da qual
parte Vigotski, tem como premissas: “o carater radicalmente
historico do ser social” (p. 87); “o carater essencialmente
social do homem” (p.90); “o carater de totalidade que carac-
teriza o ser social” (p. 92) e; a determinagéo reciproca das
categorias subjetividade e objetividade, tendo como base o
trabalho como categoria fundante do ser social.

Vigotski (1960/1998), ao contrario de Shotter, enten-
de que imaginacdo nao pode ser compreendida sem sua
relagdo com a realidade. Contrapondo-se a alguns tedricos
da época, como Freud, para quem o pensamento surge
primeiro em sua funcao de satisfagédo, de prazer, ele langa
mé&o do exemplo do reino animal. Segundo ele, os animais
nao poderiam sobreviver se sua atividade psiquica esti-
vesse emancipada da realidade. O mesmo valeria para as
criangas: “A obtengédo de prazer por parte da crianga e a
satisfacdo primaria estéo ligadas as necessidades reais que
se satisfazem na realidade, que constituem a forma primaria
de consciéncia” (Vigotski, 1960/1998, p. 119).

Para o autor, as relagbes que a crianca estabelece
com o entorno social sdo extremamente importantes para
o desenvolvimento da imaginag&o. A escola, por exemplo,
leva a crianca a pensar minuciosamente sobre algo antes
desse pensamento ter relacdo com alguma atividade con-
creta. Segundo Vigotski (1960/1998), a linguagem, como
parte do desenvolvimento do pensamento conceitual, é de
extrema importancia para o desenvolvimento da imagina-
¢ao. Por meio do pensamento conceitual, o adolescente tor-

na-se capaz de combinar de forma complexa os diferentes
elementos da experiéncia. “Dito de outro modo, vemos que
ndo s6 o aparecimento em si da linguagem, mas também
0s momentos cruciais mais importantes em seu desenvol-
vimento s&o ao mesmo tempo momentos cruciais também
no desenvolvimento da imaginacao” (Vigotski, 1960/1998,
pp. 122-123). Ainda discutindo a relagao entre imaginacgéo e
conhecimento da realidade, o autor afirma:

... impossivel conhecer corretamente a realidade sem um
certo elemento de imaginacdo, sem se afastar dela, das
impressdes isoladas imediatas, concretas, em que essa
realidade esta representada nos atos elementares de nossa
consciéncia. Tomem, por exemplo, o problema da invencgéo,
o da criagéo artistica; neles, verdo que a resolugéo das
tarefas exige em alto grau a participagédo do pensamento
realista no processo de imaginagdo, que atuam juntos
(Vigotski, 1960/1998, pp. 128-129).

A citagcdo acima é uma expressao de que sua tese
epistemoldgica é coerente com o método materialista dialé-
tico. A nocao de imaginacéo de Vigotski liga-se a sua expli-
cacgao da origem dos conceitos. Para ele, é impossivel co-
nhecer a realidade em sua esséncia somente pela empiria,
ou seja, pelo contato imediato com a realidade. E necessario
imaginar, ou abstrair, as impressoes isoladas e concretas da
realidade. Nesse sentido, o conhecimento, por meio do du-
plo movimento do pensamento realista e do imaginativo, é
fundamental para se reconstruir a realidade na consciéncia.
Afirma ele que a imaginagédo € um momento totalmente ne-
cessario e inseparavel do pensamento realista.

Toda penetragdo mais profunda na realidade exige uma
atitude mais livre da consciéncia para com os elementos
dessa realidade, um afastamento do aspecto externo
aparente da realidade dada imediatamente na percepcao
primaria, a possibilidade de processos cada vez mais
complexos, com a ajuda dos quais a cognigao da realidade
se complica e se enriquece (Vigotski, 1960/1998, p. 129).

Portanto, o conhecimento ndo seria uma simples
convengao e sim uma reconstrugéo ideal de uma realidade
concreta, por meio da mediagao tanto do pensamento realis-
ta quanto do imaginativo.

Conforme Vigotski (1960/1998), nos moldes do ide-
alismo, a criatividade era propria da consciéncia, isto é, a
consciéncia criaria todas as impressdes da realidade exterior
com base em formas aprioristicas. Nesse sentido, compa-
rando as duas visdes, a construcionista e a historico-cultural,
podemos deduzir que o construcionismo seria um tipo de ide-
alismo relacional, ja que, de sua perspectiva, as descri¢cdes e
a propria linguagem seriam criadas e sustentadas na relagao
social com os demais.

Em suma, Shotter (1989) revela que ndo compreen-
de a unidade do bioldgico com o histérico ao essencializar
a linguagem e ao desloca-la da realidade material da luta de
classes que lhe deu origem. Ele apresenta o pensamento de
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Vigotski como um péndulo que oscila entre essas duas instan-
cias. Esse tipo de interpretacdo de Shotter s6 € possivel em
uma analise pautada na ldgica formal e ndo na dialética ma-
terialista. Shotter (1993/2001, 2008) omite a tese geral de que
0 pensamento tedrico ndo deriva de nossas mentes, nem de
um simples compartilhamento de ideias (que levaria ao dog-
matismo), mas das relagdes que os seres humanos travam
na realidade, essencialmente relagbes materiais de produgao.

Consideracgoes finais

Nosso objetivo foi analisar as implicagbes de se iso-
lar elementos particulares de um nucleo conceitual geral de
uma dada teoria. Demonstramos que o ecletismo de Shotter
levou-o a uma visdo deformada da linguagem que em nada
se parece com a concepgao de Vigotski, que ele diz se res-
paldar. Na verdade ha um antagonismo entre as duas visdes.
Por fim, destacamos, considerando a nogao de imaginario, o
carater virtual que as construgdes sociais tém para o cons-
trucionismo, ja que elas s&o totalmente calcadas no discurso
e desvinculadas da realidade material. Tal visdo seria uma
forma de negagdo e mesmo de apologia das relagbes sociais
alienadas do capitalismo tardio. Podemos arriscar que se
apresenta como uma naturalizagdo da cooptacdo da cons-
ciéncia pela ideologia burguesa em que a realidade e suas
contradi¢cdes se diluem nas negociagdes e jogos de signifi-
cados linguisticos. O préprio construcionismo seria, portanto,
uma expressao dessas relagdes e uma forma de legitimar a
ideologia e o dogmatismo dessa forma de reproducgéo social.

Constatamos que os construcionistas ndo tomam
como central a categoria trabalho ao se apropriarem dos
estudos de Vigotski sobre a linguagem, cultura, interagao,
internalizacdo e mediagdo. Ha uma semelhanga com o que
tém feito as teorias pedagdgicas inspiradas no construtivis-
mo, conforme destaca Duarte (2001), que também é comum
a diversas concepgdes pds-modernas que tomam o autor de
modo fragmentado para ratificar seus postulados. Tal como
o proéprio Vigotski (2004) aconselha, s6 é possivel unir dois
sistemas tedricos a partir de seus fundamentos filoséficos
e metodoldgicos, do contrario se criarda um Frankstein teo-
rico, que nada contribui para se avangar na elaboragéo do
conhecimento sobre a realidade.
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