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RESUMO

Este artigo objetiva o mapeamento do perfil sociodemografico dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) matriculados no ensino superior em 2016 a partir dos microdados do INEP. De abordagem quantitativa,
configura-se numa pesquisa de levantamento de dados de natureza descritiva. Os resultados indicam que havia 546
(sem imputagdo) ou 1.217 (com imputagdo) de estudantes autodeclarados com TEA (alunos Unicos), correspondendo
a 0.01% do total de estudantes matriculados em 2016. Esses estudantes sdo predominantemente: brancos (37%
sem ou 51% com imputagdo), do sexo masculino (61,5% sem ou 72.3% com imputagdo) e residentes no Sudeste
(33% sem imputacdo) ou Nordeste (50% com imputac¢do). Dados que possibilitam o conhecimento das diferentes
caracteristicas que se cruzam e ajudam na manutencgdo das barreiras de acesso e permanéncia académica, além de
trazerem reflexdes acerca da interseccionalidade de marcadores sociais, contribuindo para a busca do aprimoramento
de politicas publicas para esta populagao.

Palavras-chave: Acessibilidade; autismo; ensino superior.

Students with autism spectrum disorder in higher education: analyzing INEP data

ABSTRACT

This article aims to map the socio demographic profile of students with Autistic Spectrum Disorder (ASD) enrolled
in higher education in 2016 from the INEP microdata. With a quantitative approach, it is configured in a survey of
descriptive data. The results indicate that there were 546 (no imputation) or 1,217 (with imputation) of self-declared
students with ASD (single students), corresponding to 0.01% of the total enrolled students in 2016. These students
are predominantly: white (37% without or 51 % with imputation), male (61.5% without or 72.3% with imputation)
and residents in the Southeast (33% without imputation) or Northeast (50% with imputation). Data that enable
the knowledge of the different characteristics that intersect and help maintain the barriers of access and academic
permanence, and bring reflections on the intersectionality of social markers, contributing to the pursuit of improving
public policies for this population.

Keywords: Accessibility; autism; higher education.

Estudiantes con trastorno del espectro autista en la ensefianza universitaria:
analizando datos del Inep

RESUMEN

Este articulo tiene por objetivo el mapeo del perfil sociodemografico de los estudiantes con Trastorno del Espectro
Autista (TEA) matriculados en la ensefianza universitaria en 2016 a partir de los micro-datos del INEP. De abordaje
cuantitativo, se configura en una investigacion de recopilacion de datos de naturaleza descriptiva. Los resultados indican
que habia 546 (sin imputacion) o 1.217 (con imputacién) de estudiantes auto-declarados con TEA (alumnos Unicos),
correspondiendo al 0.01% del total de estudiantes matriculados en 2016. Esos estudiantes son predominantemente:
blancos (el 37% sin o el 51% con imputacion), del sexo masculino (el 61,5% sin o el 72.3% con imputacién) y residentes
en el Sudeste (el 33% sin imputacidn) o Nordeste (el 50% con imputacidn). Datos que posibilitan el conocimiento
de las diferentes caracteristicas que se cruzan y ayudan en la manutencion de las trabas de acceso y permanencia
académica, ademas de traer reflexiones acerca de la interseccionalidad de marcadores sociales, contribuyendo para
la busqueda del perfeccionamiento de politicas publicas para esta populacion.

Palabras clave: Accesibilidad; autismo; ensefanza universitaria.
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INTRODUGAO

Ha um crescente no ingresso de estudantes com
deficiéncia no ensino superior, resultado do processo
histérico de luta por direitos e contra a concepgdo da
pessoa com deficiéncia como incapaz e deficitaria do
ponto de vista funcional e social. Esse processo de luta
por direitos vem se materializando desde as politicas
de inclusdo que surgiram no Brasil entre o final da dé-
cada de 1980 e o inicio da de 1990, com a Constituicdo
Federal de 1988 (Brasil, 1988), inicialmente com énfase
no sistema regular de ensino na educagdo basica, numa
proposta de integra¢do e, posteriormente, numa pro-
posta de inclusdo. Outros documentos nacionais objeti-
vam assegurar o direito a educa¢cdo como a LDB—Leide
Diretrizes e Bases da Educac¢&o (Lei n. 9.394/96, 1996) —,
o Plano Nacional de Educacgdo para Todos (Brasil, 2001)
e a Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspecti-
va da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), dentre outros.

O processo de consolidagdo de politicas publicas
visando a inclusdo educacional de pessoas com deficién-
cia se fortalece, principalmente, com a promulgacdo da
Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (Convengdo da ONU) e seu Protocolo
Facultativo, ratificada com for¢ca de Emenda Constitucio-
nal por meio do Decreto Legislativo n°186/2008 (2008)
e do Decreto n. 6.949/2009 (2009). Nessa Convengdo,
consolida-se o termo “pessoa com deficiéncia”, que serd
usado ao longo desse texto por estar em consonancia
com a compreensao de deficiéncia na perspectiva do
modelo social e em contraposi¢do ao modelo médico,
concebendo a deficiéncia como uma construgdo his-
tdrica e social, perspectiva esta, base desta pesquisa.

No rol de “pessoas com deficiéncia” foram incor-
poradas, a partir da aprovagdo da Lei n° 12.764/2012
(2012) — Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista —, as pessoas
com TEA, que passam a ter garantidos todos os direitos
voltados a esse grupo.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior é fortalecida por outros aportes legais, como
a Portaria n. 1.679/1999 (1999), que estabeleceu re-
quisitos de acessibilidade ao ensino de pessoas com
deficiéncia para a autorizagdo e reconhecimento de
curso e credenciamento de instituicdes; o Decreto n.
3.298/1999 (1999), que, em seu Art. 27, normatiza
sobre o dever das instituicdes de ensino superior de
oferecer adaptacdes de provas e apoios necessarios
aos estudantes com deficiéncia, bem como propde
alteragao curricular para a inclusdo de conteudo, itens
ou disciplinas relacionadas a pessoa com deficiéncia; o
Decreto n. 5.296/2004 (2004), que assegura a inclusdo
do desenho universal e normas da ABNT de acessibili-
dade nos curriculos das institui¢des de ensino profis-
sional, tecnoldgico e superior nas dreas de engenharia,

arquitetura e afins, bem como fixa normas para os
estabelecimentos visando a concessdo de autorizagdo
para abertura, funcionamento e renovagdo de curso;
o Decreto n. 7.612/2011 (2011), que institui o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia—Plano
Viver sem Limite, que preconiza “promover, por meio da
integracdo e articulagdo de politicas, programas e a¢oes,
o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas
com deficiéncia” (n.p.); o Plano Nacional de Educagao
(decénio 2014-2024), que determina diretrizes, metas
e estratégias para a politica educacional para o periodo
de dez anos; a Lein. 13.005/2014, que em seu artigo 49,
preconiza que o poder publico buscara a ampliagdo do
rol das pesquisas com fins estatisticos para disponibilizar
informacg0es detalhadas sobre o perfil das populagdes
com deficiéncia de quatro a dezessete anos.

Das politicas governamentais para o acesso e perma-
néncia das pessoas com deficiéncia no ensino superior,
recentemente implementadas, destaca-se o Programa
Universidade para Todos (ProUni), instituido pela Lei
n° 11.096/2005 (2005), cujo objetivo ¢é destinar bolsas
de estudos as pessoas com deficiéncia em IES privadas
(Art. 29) e percentual de bolsas de estudo destinado a
implementagdo de politicas afirmativas de acesso ao
ensino superior de pessoas com deficiéncia ou de au-
todeclarados indigenas e negros (Art. 72); o Programa
de Acessibilidade na Educagdo Superior (Incluir), Edital
INCLUIR 04/2008 (Brasil, 2008), que prop&e ag¢bes para
garantir o acesso pleno de pessoas com deficiéncia em
instituicGes federais de ensino superior.

Apesar do compromisso crescente na adogdo de
politicas publicas voltadas a inclusdo e ao aumento
de matriculas das pessoas com deficiéncia, hd uma
lacuna na efetivagdo dessas politicas, demonstrado
na comparag¢ao com a populagdo geral universitaria
matriculada nas Instituigdes de Ensino Superior (IES),
no qual representam menos de 1% (0,4% em 2015) do
total de matriculas (Martins, Leite, & Ciantelli, 2018).

No tocante ao estudante com TEA, esse numero
cai consideravelmente, denunciando que ha desafios
e barreiras de acesso significativas que precisam ser
pesquisadas para se propor mudangas e ampliacao
das politicas publicas visando a igualdade de acesso e
o cumprimento de direitos ja conquistados. Para tanto,
faz-se necessario conhecer esse publico com TEA que
acessa o ensino superior. Essa demanda foi a propulso-
ra desta pesquisa sobre o perfil sociodemografico dos
estudantes com TEA no ensino superior.

A perspectiva é que os dados desta pesquisa, ali-
nhados com as matrizes tedricas adotadas, possam
contribuir na compreensdo do perfil dos estudantes
com autismo que acessam o ensino superior e, com isso,
obter um instrumento de reflexdo para a elaboracdo de
politicas publicas que ampliem o acesso e a permanén-
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cia desse grupo no espago académico.

METODOLOGIA

Trata-se de uma investigacdo de natureza quantitati-
va, com dados indiretos, pois foram coletadas informa-
¢Oes referentes aos estudantes com TEA identificados
no INEP pelas varidveis “Autismo Infantil” e “Sindrome
de Asperger” (nomenclatura que se refere ao DSM-1V)
a partir dos microdados do Censo de Educac¢do Superior
do INEP referente ao ano 2016 (INEP, 2017). O Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP realiza o Censo da Educagao Superior,
gue se refere a um “levantamento de ambito nacional
realizado anualmente pela Diretoria de Estatisticas
Educacionais em todas as Instituicdes de Educac¢do Su-
perior, publicas e privadas, do pais” (INEP, 2016, p. 3).
No documento anual, os dados sdo divididos em: Dados
da Instituicdo de Ensino Superior (IES), Dados do Curso,
Dados do Aluno e Variaveis Derivadas.

Por se fixar ao perfil do referido censo disponivel,
esse levantamento documental configura-se como um
recorte transversal para a apresentacgdo das variaveis ja
ocorridas relacionadas ao fenémeno acessibilidade. O
acesso ao objeto de estudo, por ser realizado de maneira
indireta, com uso de fontes documentais eletronicas
oficiais disponibilizadas pelo INEP para acesso publico
em forma de registros estatisticos, configura a pesquisa
como documental. A pesquisa documental é aquela cuja
fonte restringe-se a coleta de dados em documentos,
escritos ou ndo, que podem ser acessados no momento
ou depois em que o fato ou fendmeno ocorre (Lakatos
& Marconi, 2005). A escolha desse documento para
a pesquisa se justifica por trazer dados nacionais dos
estudantes com deficiéncia matriculados no ensino su-
perior, seu perfil, forma de ingresso e as caracteristicas
das instituicOes acessadas.

As varidveis utilizadas para caracterizar o perfil so-
ciodemografico dos estudantes com TEA foram: Sexo,
Idade do aluno, Cor/Raca e Estado e Regido da IES onde
o aluno esta matriculado. Os termos “Cor/Raga” e “Alu-
no” sdo usados no documento do INEP. Manter-se-4 o
uso destes quando se referirem aos dados do INEP ou
em citagGes, do contrdrio serdo utilizados os termos
“etnia” e “estudantes”, por serem considerados mais
adequados e atualizados.

A identificagdo dos estudantes com TEA se deu por
duas vias. A primeira foi baseada na informagdo conti-
da nas varidveis do censo que indicam se o estudante
se autodeclarou com Autismo Infantil ou Sindrome de
Asperger. Como essas duas varidveis possuem muitos
dados faltantes, os dados dos censos dos anos ante-
riores foram utilizados para imputacdo, utilizando-se a
estratégia de preenchimento last value carried forward
(ultimo valor valido carregado adiante). Todos os estu-
dantes que se identificaram pelo menos uma vez com

Autismo Infantil ou Sindrome de Asperger entre 2011
e 2016 e que continuaram com qualquer situagdo de
matricula em 2016, identificados ou ndo com TEA nesse
ano, foram incluidos na analise por meio dessa estraté-
gia de imputagdo. O cruzamento entre diferentes anos
é possivel em fungdo da identificagdo dos alunos com
um coédigo Unico entre todos os censos. Essa estratégia
de andlise foi utilizada em fung¢do de constatar fragili-
dade nos dados divulgados pelo INEP, sendo esta uma
limitagdo do estudo.

Os dados das variaveis de perfil foram analisados
considerando os dois conjuntos de dados: com base na
imputacao baseada nos anos anteriores e consideran-
do apenas os dados do censo de 2016. Foi realizada a
andlise descritiva das informacgdes de perfil utilizando a
contagem de casos e a frequéncia relativa, sumarizados
sob a forma de tabelas, graficos de barras e mapas.

O projeto de pesquisa do qual este estudo faz parte
foi encaminhado e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/CONEP, sediado em uma universidade
publica situada no Estado de Santa Catarina e seguiu
todas as recomendacgdes estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Saude, por meio da Resolugdo n. 510/2016
e complementares.

RESULTADOS

Utilizando apenas as informagBes constantes no
Censo referente ao ano de 2016, havia 546 estudantes
no ensino superior com TEA, correspondendo a um
total de 614 matriculas, independente da condi¢do de
matricula (matriculado, desvinculado, trancado, fale-
cido, formado). Com a imputagdo dos dados dos anos
anteriores, o nimero de estudantes com TEA em 2016
subiu para 1.217 alunos Unicos e 1.368 matriculas. Do
total de alunos Unicos, 73,2% (891 — com imputagado)
e 52,4% (286 — sem imputacdo) se identificaram com
Autismo Infantil; 29,6% (360 — com imputacgdo) e 49,6%
(271 — sem imputacgdo) se identificaram com Sindrome
de Asperger; e 2,8% (34 — com imputagdo) e 2,0% (11
— sem imputacdo) foram registrados com ambos os
diagnésticos.

A maioria dos estudantes com TEA sdo do sexo mas-
culino, correspondendo a 61,5% (748 —com imputacgdo)
e 72.3% (395 — sem imputagdo) do total. Estudantes
do sexo feminino correspondem a 38.5% (469 — com
imputagdo) e 27.7% (151 — sem imputac¢do) do total de
estudantes com TEA.

Com relagdo a cor/raga, referentes ao total de estu-
dantes (dados Unicos), o censo indica a primazia da cor/
raga branca, sendo: Amarela: 151.218 (1,46%); Branca:
3.769.987 (36,50%); Indigena: 59.617 (0,58%); Parda:
2.350.409 (22,76%); Preta: 592.584 (5,74%); Nao decla-
rou: 3.157.436 (30,57%) e Nao dispde da informacgao:
246.072 (2,38%). Primazia esta que se repete nos dados
dos estudantes com TEA, sendo: a) com imputacdo:
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Amarela: 154 (13%), Branca: 454 (37%), Indigena: 6
(0.49%), Parda: 363(30%), Preta: 140 (12%), Aluno ndo
quis declarar: 94 (7.7%), Ndo dispde da informacgdo: 6
(0.49%); e b) sem imputacdo: Amarela: 6 (1.1%), Bran-
ca: 277 (51%), Indigena: 1 (0.18%), Parda: 165 (30%),
Preta: 37 (6.8%), Aluno ndo quis declarar: 57 (10%) e
N&o dispde da informagdo: 3 (0.55%).

Em termos regionais, a Figura 1 apresenta a distri-
buicdo de estudantes com TEA nas cinco regiGes do
pais. Para esta varidvel, o uso dos dados imputados traz
uma mudanca consideravel para a distribuicdo entre as
regidoes, mudando a regido com maior numero de alunos
com TEA do Sudeste para o Nordeste.

Ao considerar a distribuicdo por Estado, novamente
os dados imputados se mostram diferentes dos dados
sem imputagdo, como pode ser visualizado na Figura
2. Com a imputagdo, o maior numero de estudantes
com TEA localiza-se na Bahia, com 36% do total (422
alunos), mas esse estado possui apenas 10 alunos com
TEA (1.8%) nos dados do censo 2016. Sem imputagdo,
o Estado com maior proporg¢do de alunos com TEA é o
Piaui (81 alunos, 15%).

A média daidade dos estudantes do ensino superior

matriculados em 2016 é de 27,6 anos (DP = 8,45). Para
os alunos com TEA, as informacGes sobre a idade sdo
apresentadas na Figura 3. Ha uma pequena diferenca de
dois anos na média de idade entre dados imputados (27
anos) e ndo imputados (25 anos), acompanhada de uma
pequena mudanca no desvio-padrao. A forma funcional,
com assimetria positiva, permanece relativamente igual
entre os dois conjuntos de dados.

DISCUSSAO

Para analisar os dados da pesquisa, parte-se da
premissa de que o autismo é uma caracteristica da
diversidade humana, ndo compreendido como um
problema a ser resolvido, mas como uma caracteristica
cujaintersecg¢do com diversas outras caracteristicas cor-
porais, sociais etc., formam a subjetividade do sujeito.
Nesse sentido, é importante conhecer os diferentes
marcadores sociais que constituem os estudantes com
TEA que acessam o ensino superior e suas intersec¢oes
na relagdo com o meio, as quais podem criar ou fortale-
cer desigualdades e resultar em barreiras no processo
académico.

Nos dados obtidos pelo mapeamento do perfil de
estudantes com TEA matriculados no ensino superior

Com imputagao

Percentual

Sem imputagdo

Percentual

30
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Figura 1. Mapa das Regides do Brasil indicando a proporgéo do
total de alunos com TEA em cada regiéo: (a) com imputagdo;
(b) sem imputagdo.

Figura 2. Mapa dos Estados do Brasil indicando a proporgdo
do total de alunos com TEA referente a cada estado: (a) com
imputagdo; (b) sem imputacdo.
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Figura 3. Histogramas da distribui¢do da idade (com média
e desvio-padrdo) dos alunos com TEA no ensino superior: (a)
com imputagdo; (b) sem imputagdo.

em 2016 por meio do Censo do INEP (INEP, 2017),
constata-se que, mesmo com todo o aporte legal que
obriga o acesso de estudantes com deficiéncia e super-
dotagdo ao ensino superior, conforme mencionado na
introdugdo deste artigo, ainda é exigua a quantidade
desse publico na academia, correspondendo 0,43% do
total de estudantes matriculados em 2016, e destes
0,005% autodeclarados com TEA (INEP, 2017).

Ao considerar o método de imputacdo utilizado
na coleta dos dados, ha um aumento consideravel
de estudantes matriculados, o que ndo se reflete na
porcentagem de ingressos desses estudantes. Faz-se
necessario esclarecer que hd uma fragilidade nos dados
trabalhados na analise. A discrepancia dos dados sem
imputacao em relagdo aos dados com imputagdo nao
da indicios para afirmagGes em relagdo ao motivo que
leva a essa discrepancia, mas permite questionar que
é preciso um maior controle e orientagdo das IES sobre
esse preenchimento e aprimoramento na analise para

obtencdo de dados mais fidedignos.

Em relagdo ao ingresso de estudantes com defici-
éncia no ensino superior, Silva (2016), ao comparar a
evolugdo das matriculas na universidade no periodo de
2010 a 2014 por meio do Censo da Educagdo Superior
disponibilizados pelo INEP, notou que, embora ainda
incipiente (representando 0,43% dos alunos que fre-
quentam a ensino superior), houve significativo avango
no acesso de pessoas com deficiéncia no ensino supe-
rior, expressado pelo aumento de 20.287 para 33.377
em cinco anos. Isso significou um aumento de 64,52%
diante do aumento de 22,57% do publico geral que
acessou a universidade nesse periodo. Esse fato denota
uma gradativa inser¢ao de estudantes com deficiéncia
no ensino superior, mas ainda se destaca a lacuna no
tocante a sua inclusdo universitaria, menos de 1% da
populagdo em geral matriculada no ensino superior
(Silva, 2016). Pode-se dizer que essa gradativa inser¢do
foi resultado das politicas voltadas a acessibilidade, a
exemplo do Programa Incluir (MEC, 2008). Entretanto,
as politicas de inclusdo necessitam ser avaliadas, me-
Ihoradas e ampliadas.

Sobre a idade de ingresso dos estudantes com TEA,
é notdria a constatagdo que eles acessam mais tardia-
mente o ensino superior em comparag3do aos estudantes
neurotipicos®. O fato do enfrentamento de barreiras no
ingresso no ambiente escolar desde a educagdo basica
se reflete ao adiamento do ingresso ao ensino superior,
soma-se a isso as barreiras de ingresso como provas e
ambiente inadequados.

Com relagdo ao sexo dos estudantes, a proporgao de
homens e mulheres matriculados no ensino superior em
2016 (dados Unicos) corresponde a 56,09% (5.792.709)
do sexo feminino e 43,91% (4.534.614) do sexo masculi-
no, contrariamente a proporcionalidade de estudantes
diagnosticados com TEA matriculados no mesmo ano,
pois a maioria é do sexo masculino. Esse dado coaduna
com os registros que indicam que os meninos com TEA
sdo maioria em relagdo as meninas. Os dados regis-
trados pela APA (2014) trazem a informacdo de que a
proporcionalidade de prevaléncia de género em pessoas
com TEA é de 1:4, ou seja, uma menina para cada quatro
meninos com TEA. Entretanto, os dados apresentados
nessa pesquisa divergem da proporcionalidade 1:4,
visto que, ao considerar os dados com imputagdao dos
estudantes com TEA matriculados no ensino superior
em 2016, a proporgdo é de 1:1.59 (1 estudante do sexo
feminino para cada 1.59 do sexo masculino) e pelos
dados sem imputacdo é de 1:2.6 (1 estudante do sexo
feminino para cada 2.6 do sexo masculino).

Embora em resultados de pesquisas a maioria mas-

" Neurotipico (NT) é a pessoa que possui "um estilo de
funcionamento neurocognitivo que se enquadra nos padrdes
sociais dominantes de "normal" (Walker, 2014. n.p.).
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culina seja constatada na populagdo com TEA, esse fato
é questionado por outros estudos que apontam uma
propensao a se ignorar o diagndstico ou um diagndsti-
co equivocado quando se refere ao sexo feminino. Um
exemplo é a pesquisa de Dworzynski, Ronald, Bolton
e Happé (2012, p. 792), na qual afirmam que “na au-
séncia de problemas intelectuais ou comportamentais
adicionais, as meninas sdo menos propensas que 0s
meninos a cumprir critérios diagndsticos para TEA com
niveis equivalentemente altos de tragos de autismo”,
e esse fato pode trazer “viés de género no diagnéstico
ou adaptagdo/compensagdo genuinamente melhorem
meninas”. Dean, Harwood e Kasari (2017), em pesquisa
sobre comportamentos sociais em criangas com TEA
relacionados ao género, constatam que as meninas sdo
propensas a “camuflar” seus sintomas de TEA, imitando
comportamentos sociais para enfrentar os desafios.
Apesar da camuflagem parecer protetora num primeiro
momento, dificulta o diagndstico e consequentemente
0 apoio pela intervencao.

Saxe (2017, p. 157) compreende que, numa experi-
éncia qualitativamente diferente do homem, as mulhe-
res com deficiéncia estdo em desvantagem por conta
das seguintes questdes: taxas extremamente baixas de
emprego, violéncia doméstica, agressao sexual, dentre
outras e que mulheres com deficiéncias de desenvolvi-
mento “sdo frequentemente vitimas de abuso inqualifi-
cavel”. A autora defende que as mulheres com TEA tém
trés identidades, as quais contribuem para a vivéncia
das barreiras: 1) serem do sexo feminino, género que
enfrenta mais obstaculos e subjugagdo; 2) terem defi-
ciéncia, num mundo em que grande parte das pessoas
ndo tem e vive numa relagdo assimétrica de poder com
seus iguais, enfrentando, assim, varios obstaculos para
serem totalmente incluidas em suas comunidades e; 3)
serem mulheres com autismo, uma vez que sdo a mino-
ria nas pesquisas, nas praticas baseadas em pesquisa e
a comunidade de pessoas com TEA, em grande parte,
centra-se no sexo masculino. Isso faz com as mulheres
com TEA sejam triplamente oprimidas.

Grande parte das politicas sociais para a promogao
das igualdades, as quais mencionam as categorias dis-
criminadas socialmente como a de género, ndo inclui
a deficiéncia no debate e no cruzamento com outras
categorias. Em acordo a essa constatagao, Cerchiari e
Paganelli (2018) relatam que o Comité da ONU sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CRPD) ao con-
siderar que, de modo geral, as politicas para mulheres
ndo mencionam deficiéncia e as politicas voltadas a
deficiéncia tém a mesma postura em relagdo a questao
de género e reconhecer a baixa repercussao do artigo 62
da Convengdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
gue trata dos direitos das meninas e mulheres com
deficiéncia, langou em 2016, um documento comple-
mentar”, intitulado “General comment No. 3 (2016),

Article 6: Women and girls with disabilities” (UN, CRPD,
2016). Esse documento visa fornecer orientagGes para
que se possa revisar e dar suporte para o estabeleci-
mento de politicas e praticas para a garantia dos direitos
das meninas e mulheres com deficiéncia (Cerchiari &
Paganelli, 2018).

Sendo assim, no aspecto género e deficiéncia,
constatou-se maior niumero de estudantes do sexo
masculino em relagdo ao sexo feminino que acessam
o ensino superior. O motivo que leva a essa primazia
masculina, pode-se hipotetizar algumas explicagdes com
a de considerar a existéncia de uma subnotificagdo de
mulheres com TEA; ou a dimensdo histérico-social de
que se da maior valor a educagdao de meninos do que
de meninas, consequentemente poucas conseguem
acessar o ensino superior; ou, ainda, pelo carater de
maior vulnerabilidade das mulheres, para que elas ndo
sejam incentivadas a ocupar espagos sociais como a
Universidade, etc. Seriam necessarias outras pesqui-
sas com foco nessa nuance para esclarecer os motivos
geradores dessa primazia masculina. Todavia, mesmo
em minoria, as estudantes do sexo feminino devem ser
consideradas em sua especificidade e singularidade.
Deve-se, também, considerar que a discriminagdo em
relagdo as mulheres é um fato e pode gerar ou intensi-
ficar barreiras no seu acesso e permanéncia no espago
académico.

Amanda Paschoal, artista, pessoa com autismo e
ativista na pauta dos direitos das pessoas com autismo,
publica em 31 de agosto de 2018 uma palestra no YouTu-
be, na qual questiona a primazia masculina do autismo
de 1:4 e discute a invisibilidade do autismo feminino. Ela
faz um alerta para a falta de inclusao das mulheres nas
pesquisas sobre autismo e como essa questdo trouxe
critérios limitados para o diagndstico de autismo, ndo
considerando a diferenga de caracteristicas das mulhe-
res em relagdo aos homens, consequentemente a difi-
culdade de diagndstico das pessoas do sexo feminino.

No que se refere a etnia/raca, a pesquisa aponta a
primazia da etnia/raca branca dos estudantes no ensino
superior, tanto dos estudantes com TEA quanto dos es-
tudantes em geral matriculados em 2016 (INEP, 2017).
Esse fato, constatado na pesquisa, vai ao encontro da
trajetdria histérica de opressao, discriminagdo e subju-
gacdo a que é submetida a populagdo afrodescendente,
resultando em subnotificacdo diagndstica de TEA em
funcdo da dificuldade de acesso a saide e em barreiras
ou impedimentos para o acesso ao ensino superior,
dentre outras. Junqueira (2007, p. 18) afirma que a
universidade se “constituiu um espaco de formacdo de
profissionais de esmagadora maioria ndo negra, em uma
sociedade que, historicamente, insistiu em valorizar
um Unico componente civilizatério — simultaneamente,
branco, masculino e heterossexual”. Nesse contexto so-
cial opressivo surgem as “Politicas de A¢des Afirmativas
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como um instrumento de reparagao historica e de pro-
mogao da igualdade racial para a populagdo de origem
negra e que se autodeclarem como pertencente a tal
grupo” (Santos, 2007, p. 106). A primazia de ingresso
de estudantes de etnia branca, denota que mesmo com
a implementacdo da lei 12.711/2012, conhecida como
“Lei das cotas”, resultado de um movimento de agdo
afirmativa que tenta corrigir a desigualdade de oportu-
nidades, ainda a desigualdade permanece para os “nao-
-brancos”, merecendo maior investimento nessa pauta.

Com relagao a distribui¢dao dos estudantes com TEA
por regido, ao relacionar com a populagdo regional
brasileira (IBGE, 2017), o maior nimero de estudantes
com TEA matriculados ndo se concentra na regidao mais
populosa (Sudeste), mas sim na segunda regido com
maior nimero de habitantes (Nordeste).

Adiscriminacdo no recorte etnia e regionalidade esta
presente em varios setores sociais, como trazida por
Paschoalino Silva e Santos (2017, p. 52), que afirmam
que “ser branco e residir no Sudeste (em detrimento de
ser negro e residir no Nordeste) aumenta o saldrio de
ambos os géneros”. Todavia, a “média do saldrio-hora
dos homens é superior ao das mulheres e a diferenca to-
tal entre os géneros é de 13%, favorecendo os homens”.

Todos esses marcadores sociais da diferenca como
género, classe, etnia, dentre outras, no entrelagamento
com a deficiéncia, provocam uma experiéncia Unica
para a pessoa que vive numa sociedade discriminatdria
e opressiva. Esse cruzamento de diversos marcadores
sociais da diferenga com a deficiéncia, que coloca a
pessoa em desvantagem social, impacta também no
ambito educacional, na construgao das subjetividades
de estudantes com deficiéncia. Liasidou (2013, p. 1.
Tradugdo nossa) afirma que “o desajuste faz parte de
uma teia emaranhada de condigBes sociais que sub-
jugam certas formas de ‘estudantes-sujeitos’ e criam
formas de manipulagdo de opressdo e exclusdo que
precisam ser abordadas através de politicas e praticas
educacionais relevantes”.

Com o intuito de preencher a lacuna ainda existente
no que se refere a inclusdo universitaria dos estudantes
com autismo, é preciso além de a¢des governamentais
e institucionais, o acompanhamento e avaliagdo em
relacdo ao cumprimento das politicas de acesso e
permanéncia, possibilitando a educag¢do superior um
espaco que acolha todos os estudantes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Aiinclusdo como consequéncia do processo iniciado
na Educagdo Basica se torna uma bandeira politica na
legislagdo e na politica de a¢Oes afirmativas, expressa
em decretos, portarias e leis para a garantia do acesso
e da permanéncia de pessoas com deficiéncia nas ins-
tituicGes de Ensino Superior. O Brasil, um pais que se
destaca pelo numero de aportes legais que garantem

o direito das pessoas em situacdo de vulnerabilidade,
vive a contradi¢do da nao efetivacdo de direitos bdsicos
por, entre outros motivos, cortes financeiros na saude,
na educagdo e em outros setores responsaveis por
proporcionar o cumprimento desses direitos. Nesse
contexto, o conservadorismo, tanto politico quanto
social, propicia atitudes preconceituosas, homofdbicas,
racistas, capacitistas e as tornam algo natural e no em-
bate com grupos de resisténcia, varios dos quais com
o protagonismo de pessoas com deficiéncia, mulheres
negras, mulheres com deficiéncia; ativistas lutam pela
pauta dos Direitos Humanos.

E importante marcar que as legislagdes e aces go-
vernamentais se constituem de acordo com a cultura
politica vigente e o grau de organizacao da sociedade
civil, podendo, assim, ter avangos ou retrocessos na
garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia.

Ao realizar o mapeamento do perfil dos estudantes
com TEA no ensino superior, constata-se uma fragi-
lidade nos dados oficiais disponiveis. Isso remete a
reflexdao sobre o compromisso, o processo e o controle
na construcdao dos dados. Embora com essa limitacdo,
a pesquisa traz de forma consistente as caracteristicas
do perfil sociodemografico dos estudantes com TEA,
gue em sua intersec¢do podem produzir situagdes de
desigualdades em maior ou menor grau e barreiras de
acesso e permanéncia no ensino superior. Esses as-
pectos devem ser considerados ao se pensar politicas
publicas e acGes afirmativas, bem como a¢ées visando
ainclusdo desses estudantes.
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