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Las paradojas de la razén en las tareas de investigacion y ensefianza universitarias

Resumen: A partir de los datos empiricos de la investigacion sobre la modificacion del perfil de los estudiantes universitarios en
Uruguay, desarrollada a partir de mediciones sistematicas desde 2013 mediante cuestionario autoadministrado a una muestra de
cursantes de una asignatura masificada de la Licenciatura en Trabajo Social de la Universidad de la Republica, este articulo constituye una
reflexion sobre el desafio de superacion de las paradojas de la razon moderna en las tareas de investigacion y ensefianza universitarias.
El trabajo busca poner en consideracion los historicos seflalamientos sobre contradicciones de la razén ilustrada a partir de los
planteamientos de la teoria critica, recuperando el sentido emancipatorio de un pensamiento cuestionador de los modelos tecnocraticos
y de la rehabilitacion de los impulsos conservadores en la educacién universitaria, en tiempos asediados por la liviandad de los
aprendizajes profesionales.

Palabras-clave: Investigacion social. Ensefianza universitaria. Masificacion de la educacion superior. Modernidad tardia. Teoria Critica.

Os paradoxos da razio nas tarefas de investigacio e ensino universitario

Resumo: A partir de dados empiricos resultantes da investigagdo sobre a mudanga no perfil dos estudantes universitarios no Uruguai,
o artigo propde uma reflexdo sobre o desafio de superacdo dos paradoxos da razio moderna em relacdo as tarefas de investigagao e ensino
universitario. O trabalho foi desenvolvido por meio de mensuragao sistematica executada desde 2013, através de um questionario
respondido por alunos de graduag@o em Servigo Social da Universidad de la Republica. Considera os apontamentos historicos sobre as
contradi¢oes da razdo, ilustrados a partir das abordagens da teoria critica, recuperando o sentido emancipatério de um pensamento
questionador dos modelos tecnocraticos e de reabilitagdo dos impulsos conservadores na educagio universitaria, em tempos dominados
pela superficialidade das aprendizagens profissionais.

Palavras-chave: Investigacdo social. Ensino universitario. Massificagdo da educagio superior. Modernidade tardia. Teoria Critica.

The paradoxes of reason in tasks of university research and teaching

Abstract: This article proposes a reflection on the challenge of overcoming the paradoxes of modern reason regarding the tasks of
university research and teaching, based on the changes in students’ profile. The study adopts empirical data, obtained through
systematic measurement conducted since 2013 through a questionnaire responded by undergraduate students of social work of the
Universidad de la Republica, Uruguay. The study considers the historical statements about contradictions of reason, exemplified by the
approaches of the critical theory, recovering the emancipatory sense of questioning thought of technocratic models and the rehabilitation
of conservative impulses in university education, in a moment marked by the superficiality of the professional education.
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Introduccion

Este articulo pretende ser una reflexion que profundice la produccion de datos empiricos del proyecto de
largo aliento iniciado en 2013 denominado: “Estudio de las modificaciones del perfil de los estudiantes del ciclo
avanzado de la Licenciatura en Trabajo Social de la Universidad de la Republica en el proceso de masificacion
de la educacion superior”, que forma parte de la linea de investigacion “La construccion de sujetos en la
modernidad”.

En el contexto de masificacion de la ensefianza universitaria en Uruguay, el estudio toma como muestra
a los estudiantes que cursan una asignatura obligatoria del ciclo profesional de la Licenciatura en Trabajo Social
realizando mediciones sistematicas mediante un cuestionario autoadministrado que se aplica el primer dia de
clase a los estudiantes de la materia Teorias Sociales II con el objetivo de conocer el perfil socioeconémico y
el consumo cultural de los estudiantes y sus familias de origen.

Esta estrategia metodoldgica se sustenta en la hipdtesis que plantea la modificacion paulatina de las
caracteristicas demograficas, socioecondomicas y culturales de los estudiantes universitarios en la Facultad de
Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica en el contexto de universalizacion de la educacion superior
en la ensenanza publica.

Si los datos empiricos publicados en Gonzalez Laurino, Sande Muletaber y Cuello, (2014) y Gonzalez
Laurino y Sande Muletaber (2018), dan cuenta de la progresiva instrumentalizacion de los aprendizajes en los
estudiantes del ciclo avanzado de la licenciatura *“ que propone una salida laboral sustentada en el pleno empleo
-, los indicadores también muestran una base social del estudiantado con menos soportes sociales, econémicos
y culturales en la estructura social y familiar entre los nuevos ingresos a la educacion superior. Este fendmeno
presenta un desafio tanto para la investigacion social como para la ensefianza de grado y posgrado de los
docentes de la Universidad de la Reptblica en Uruguay.

El trabajo busca poner en consideracion los historicos sefialamientos sobre contradicciones de la razéon
ilustrada a partir de los planteamientos de la teoria critica, recuperando el sentido emancipatorio de un pensamiento
cuestionador de los modelos tecnocraticos y de la rehabilitacion de los impulsos conservadores en la educacion
universitaria, en tiempos asediados por la liviandad de los aprendizajes profesionales.

Entre el pesimismo y la desesperanza: la apuesta por la recuperacion de la razon en las practicas
de investigacion universitarias

Pensar en la actividad de investigacion social supone, en primer término, un posicionamiento tedrico.
Como enunciaran Bourdieu, Chamboredon y Passeron (2011), renunciando a la tradicion empirista, y retoman-
do las recomendaciones de “vigilancia epistemoldgica” de Gaston Bachelard, “el hecho se conquista, construye,
comprueba” (2011, p. 89), afirmando con Ferdinand de Saussure que “el punto de vista crea el objeto” (2011,
p- 57). Por este motivo, estas reflexiones se inician con un posicionamiento respecto a las criticas internas y
externas a la razon como forma de acceso al conocimiento social que derivan en “una historia que se presenta
como anticiencia” (Habermas, 1993, p. 304).

La promesa ilustrada de emancipacion humana a través de la razon fue cuidada del irracionalismo *“ aun
en su critica mas corrosiva - por Adorno y Horkheimer' que no quisieron otra cosa que “salvar a la [lustracion”,
“ilustrando a la Ilustracion sobre si misma” (Adorno & Horkheimer, 1997, Introduccion, p. 10) mediante el
sefialamiento de sus intrinsecas contradicciones.’? No obstante, en el cuestionamiento a la razon totalizante de
los representantes de la primera generacion de la Escuela Critica de Frankfurt es posible advertir un pesimismo
irrecuperable’. Sin la tragica percepcion de los autores de Dialéctica de la Ilustracion, su relectura por parte
de posmodernistas y neoconservadores en las décadas del setenta y ochenta del siglo XX, profundiz6 una
corriente antimoderna ya expuesta por los contra-ilustrados en el siglo XIX. En este escenario se sucedi6 el
debate entre modernidad y posmodernidad con Habermas* y Lyotard como protagonistas.

Frente a los impulsos del conservadurismo y del irracionalismo que pretendieron negar la Ilustracion en el
Romanticismo en el siglo XIX o la Modernidad propugnando el estallido de los grandes relatos en el tiltimo cuarto del
siglo XX (Lyotard, 1990), Habermas (1988) reivindicaba “el proyecto inconcluso de la Modernidad™ que, aunque
aun no efectivizado en la historia, dejaba la perdurable esperanza de su realizacion mediante las “ciencias criticamente
orientadas” *“ con interés emancipatorio “ en oposicion al modelo “cognitivo-instrumental” *“ con sus supuestos
positivistas sustentados en un interés técnico “ e incluso a la proposicion “hermenéutico-interpretativa” “ basada en
un interés practico “ (Habermas, 1990).° De esta forma evitaba caer en la sospecha sobre la legitimidad del propio
discurso a la que se enfrenta la primera generacion de la teoria critica tanto como los postestructuralistas y
posmodernistas de inspiracion nietzscheana, mediante la indiscriminacion entre saber y poder.”
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Es posible pensar peligrosamente (Leopold, 2018) sin caer en las trampas del conservadurismo irracio-
nal, aun conociendo los cuestionamientos y limitaciones de una forma de aplicacion destructiva de la tecnologia,
“la monetarizacion”, “el enjaulamiento producido por las instituciones burocraticas”, (Habermas, 1987, pp. 451-
469) “la pérdida de sentido” a la que conduce una “cultura de expertos” cada vez mas distanciada del ptblico
lego profano con el “empobrecimiento del mundo de vida™ que trae consigo (Habermas, 1994, pp. 94-95). Pese
a la advertencia de la “colonizacion del mundo de vida” por los sistemas “autorregulados” y “deslingiiizados”
con sus medios de dinero y poder (Habermas, 1987, pp. 451-469), Habermas (1987) cuestiona las objeciones
totalizantes a la razon planteadas por Adorno y Horkheimer en Dialéctica de la Ilustracion, proponiendo una
salida posible: el ejercicio de la racionalidad comunicativa tomando como horizonte tipico-ideal una “situacion
ideal de habla” que no suponga sino la busqueda de acuerdos sobre “pretensiones de validez susceptibles de
critica” anudadas a los enunciados en debate (Habermas, 1987, pp. 161-215). La teoria critica, una teoria
critica revisitada, reformulada en sus supuestos apologéticos “ y liberada de su filosofia de la historia -, es
todavia posible, segtin su planteamiento (1987, p. 562-572).

Contrariamente a la vision optimista de Habermas, y
casi veinte afos después, la vision de Bauman propone pen-
sar en “el dilema de la teoria critica en una sociedad de
individuos” (2006, p. 43) como una suerte de inversion de
los propoésitos emancipatorios que la sustentara (2006, p.
123).% “Un observador cinico podria decir que la libertad
llega cuando ya no importa” (Bauman, 2006, p. 40) indica
mediante su conocida metafora de la liquidez de la
modernidad.

Reivindicando la potencia perdida de la politica,
Bauman lamenta que el “discurso ético-politico de la sociedad
justa” haya sido sustituido por el de los “derechos huma-
nos”, un paradigma que sostiene el derecho a la diferencia y
a la busqueda individual de la propia felicidad’ en la
construccion de lo que Giddens (1994) llama un “estilo de
vida” individualizado y privatizado (Bauman, 2006, p. 121).

Varios argumentos se han trazado respecto al

El trabajo busca poner en
consideracion los historicos
sefialamientos sobre
contradicciones de la razon
ilustrada a partir de los
planteamientos de la teoria
critica, recuperando el sentido

emancipatorio de un

pensamiento cuestionador de
los modelos tecnocraticos y de
la rehabilitacion de los
impulsos conservadores en la
educacion universitaria, en
tiempos asediados por la

liviandad de los aprendizajes

proceso de individualizacion del hombre moderno. Por
ejemplo, en el decimosegundo canto de la Odisea que nar-
ra el paso de Homero ante las sirenas, Adorno y Horkheimer
(1997, p. 85) afirman que “el héroe al que se dirige la
seduccion se ha convertido en adulto a través del
sufrimiento”, concluyendo que, el intento de conquistar la
naturaleza externa paga el precio del sometimiento de la
naturaleza interna “ mediante una explicacion en la que
asimilan civilizacién y dominio desde una perspectiva criti-
ca negativa y totalizante. Este dilema planteado como
tragedia por Adorno y Horkheimer (1987) puede
compararse con la lectura positiva de Norbert Elias (1990)

acerca del proceso de individualizacion al que se somete el
adolescente para su incorporacion al mundo adulto como
proceso de civilizacion, no exenta de dolor y represion de
los instintos, pero necesaria para la convivencia social.

Partiendo del conocido ensayo de Freud Malestar en la cultura (1930) y, considerando la obra
freudiana como producto ilustrado, argumenta Rouanet (1993) que el proceso de “individualizacion” forma
parte de la construccion del hombre moderno. Al analizar las disconformidades del individuo producidas por
el sacrificio de sus impulsos pulsionales propios de la vida social a las que refiere Freud, Rouanet manifiesta
esperanzado que, “la tarea consiste en encontrar un punto de equilibrio entre la felicidad individual y el
interés comun” (Rouanet, 1993, p. 108).

Si bien en Malestar en la cultura, Freud (1930) ya analizara el descontento producto de la renuncia que
la represion de los instintos conlleva para la vida del yo, introyectadas en el superyo, que constrifie los impulsos
sexuales y agresivos propios de la construccion subjetiva, en Mal-estar en la modernidad, Rouanet suma al
“resentimiento contra toda civilizacién” propia de cada época historica,'® un mal-estar propio de la modernidad
y que seria “la expresion psiquica del contra-iluminismo actual” (Rouanet, 1993, pp. 96-97).

profesionales.
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Por eso, con la adhesion a la gratificacion diferida del supery6 en su apuesta a la razon, Rouanet rescata
con Freud su inmanente “precariedad”, al enunciar que la razon es “una recién llegada en el largo itinerario de
la hominizacién” y, en tanto precaria, resulta “vulnerable a todas las regresiones” del “principio del placer”,
anunciadas por Freud.!' Contra la “mayoria de edad” encarnada por la incorporacion de la razon al pensamiento
y accién humanas, destacadas por Kant, estas regresiones, que suponen un retorno a “estadios infantiles . . .
facilitados por la vulnerabilidad del Ego”, van desde el retorno al pensamiento magico, a la supersticion, a la
religiosidad, incluyendo a la ciencia, mediante la “multiplicacion tecnoldgica de los medios de destruccion”
(Rouanet, 1993, pp. 104-105).

(Por qué plantear este dilema sobre la critica-rescate de la razon en la reflexion acerca de una
investigacion empirica sobre la masificacion de la ensefianza universitaria en Uruguay? ; Es todavia posible, en
contextos de incertidumbre, oponerse al cuestionamiento conservador de la razon en la trasmision de
conocimiento? En un seminario en Paris dedicado a comunicar su experiencia como investigador, Pierre Bourdieu
(2005, p. 309) afirma que la construccion de un objeto de estudio consiste en “aprender como traducir
problemas altamente abstractos a operaciones sencillas y prdcticas [subrayados del autor]”. En esta linea
argumentativa, Bourdieu (2005, p. 315) afirma que:

[los]datos, que son (mal)entendidos por lo concreto [subrayados del autor] en si, son en realidad producto
de una formidable abstraccion - es siempre el caso, puesto que los datos son construcciones “, pero en este
caso una formidable abstraccion que se ignora a si misma en cuanto tal.

La tarea de definir el objeto de estudio, de formular las preguntas guias de investigacion, de elaborar los
objetivos, tanto como de construir el disefio de recoleccidon, procesamiento y analisis de datos empiricos “ en
sintonia con la conceptualizacion que fundamenta el proyecto de investigacion “ no constituye solo una cuestion
metodologica ““ aunque tales herramientas deben estar presentes “, sino y, sobre todo, el planteamiento de un
dilema tedrico desde un abordaje innovador o mediante preguntas distintas frente a un tema muy estudiado.'

Tanto en la enseflanza como en la investigacion y, mas aun, en la practica de la formacion de investiga-
dores en el modelo de “taller” al que alude Bourdieu (2005), no es posible dejar de pensar teéricamente, lo que
vuelve irrenunciable el cuestionamiento (y la apuesta habermasiana) por la razon, con las limitaciones regresivas
y precariedades sefialadas por Freud y retomadas en las reflexiones de Rouanet.

Esta tarea, que no parece sencilla, es relativizada en la conferencia de Bourdieu, en la que invita a
exponer “todos los contratiempos y errores”, asi como “todas las repeticiones que han sido necesarias para
producir”, en la “privacidad” de su taller, un “trabajo artesanal”'®* que queda anulado en el producto definitivo
que se presenta publicamente (Bourdieu, 2005, pp. 307-308).'* “La manera mas eficiente de desembarazarse
de los propios errores, asi como de los terrores en que suelen tener origen” ““ aconseja a los estudiantes que lo
escuchan “ “es aprender a reirse de ellos” (Bourdieu, 2005, p. 307).

Sin ser esta una propuesta que retome la irrenunciable concepcion tedrica en el disefio metodoldgico de
una investigacion social (Sautu, 2003; Sautu, Boniolo, Dalle, & Elbert 2005), plantea una reflexion acerca de su
posibilidad como oficio académico tanto como practica de formacion de investigadores, que no renuncie a la
apuesta de una forma de la razon no instrumentalizada, que recupere la esperanza de continuar pensando, sin
recurrir al instrumental positivista clasico, ni caer en el nihilismo que abandone el objeto de las ciencias sociales.

El desafio de recuperacion de la critica en contextos de masificacion en la ensefianza universitaria

Desde 2001, la argentina Paula Carlino (2001, 2002a, 2002b, 2003, 2005) ha venido trabajado en la idea del
aprendizaje y la ensefianza universitaria, con especial énfasis en la introduccion a lectura de textos académicos en
los estudiantes universitarios recién iniciados. Mediante una serie de exposiciones y articulos que retine en un libro
publicado en 2005, reflexiona acerca de la “inocente” pretension de docentes e instituciones acerca de que el
lector no especializado acceda a la comprension de un texto plagado de multiples referencias a corrientes de
pensamiento, debates entre autores, contraargumentaciones y sintesis de época que el “forastero” en la cultura
académica y en la disciplina especializada desconoce (Carlino, 2003). Propone pues, “acoger al forastero”,
ofreciéndole una “bienvenida” que supone una disposicion a compartir las multiples decodificaciones que el do-
cente realiza al preparar una clase, al disefiar un curso, al plantear un programa de aprendizaje (Carlino, 2003, p. 5).

Desde esta lectura de la ensefianza universitaria, la autora alienta una disposicion docente a trasmitir los
codigos de acceso a las disciplinas especificas, a promover una lectura compartida ayudando a comprender lo
que los textos dan por sobreentendido - porque estan dirigidos a otros investigadores “, 1o que también supone
un compromiso institucional con las “alfabetizaciones académicas” (Carlino, 2003, p. 2).
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Su propuesta metodologica de introduccion a la lectura para los no iniciados se sustenta en un seguimiento
paso a paso de la comprension de los textos en pequefios grupos (Carlino, 2001). En sus producciones analiza
y recupera la practica anglosajona de ensefianza superior (Carlino, 2002a), proponiendo incorporar instrumen-
tos como “tutores de escritura”, “compaferos de escritura en todas las materias”, asi como “materias de
escritura intensiva” (Carlino, 2002a, 2002b). Su planteamiento pedagogico “inclusivo”, que no se contenta con
los estudiantes autonomos “que no necesitan de nuestra ayuda”, interpela al docente como mero trasmisor de
conocimientos especializados para la mayoria de los que requieren apoyo en la decodificacion de textos
académicos (Carlino, 2003, p. 5).

La autora sostiene que el acceso a la escritura y a la produccion de textos académicos no se resuelve
con un “taller de escritura” al inicio de la formacion, proponiendo la incorporacion de una practica pedagbgica
de introduccion a la lectura y a la escritura en todas las asignaturas con apoyo de las instituciones de ensefianza
superior (Carlino, 2001, 2005).

No obstante, esta “practica pedagdgica”, especialmente disefiada para la introduccion del estudiante
universitario en las “comunidades académicas”, deviene en dificultad cuando se trata de pensar y disefiar la
ensefianza superior en contextos de masificacion de la matricula universitaria, sobre todo en la Licenciatura en
Trabajo Social de la Universidad de la Republica, acerca de lo que se propone reflexionar en estas paginas.

Desde que, en 2001, se inicia la experiencia de introducir al estudiante de trabajo social en el conocimiento
del pensamiento moderno y contemporaneo mediante la asignatura Teorias Sociales II - ubicada en el primer
afio del ciclo profesional en el Plan de estudios de 1992, que en el Plan de estudios 2009 es recolocada en el
segundo afo (2011) - la pretension de la asignatura estuvo relacionada con la incorporacion de categorias
teoricas para el analisis de los procesos politicos, sociales y culturales contemporaneos. Con este objetivo se
estimula el acceso a los autores mediante su produccion original, evitando la utilizacion de manuales, comenta-
ristas o textos simplificadores.

Con el cambio de Plan de estudios, el programa de la asignatura fue reformulado, mediante la introduccion
de nuevos debates y perspectivas, ajustandose todos los afios con la incorporacion de nuevos temas y bibliografia.
Esta practica fue apoyada con guias pedagdgicas incorporadas en la plataforma de aprendizaje digital a medida
que el equipo docente se fue familiarizando con este soporte, en el que se colocaron también resultados de
evaluaciones de la materia, asi como propuestas de autocorreccion de los parciales, asumiendo que, a través de
la devolucion de la produccion escrita por los estudiantes se estimularia la comparacion entre la produccion de
textos estudiantiles con las respuestas esperadas por el equipo docente en funcion del trabajo en clase y la
bibliografia recomendada.

La inauguracion de este modelo no estuvo exenta de dificultades y cuestionamientos por parte del equipo
académico, habiendo apostado, en el Plan 1992, al analisis de situaciones sociales mediante trabajos domiciliarios
con disponibilidad de bibliografia a la vista. La experiencia negativa de la recurrencia a profesores particulares
que, literalmente, profesionalizaron en un sistema mercantil la resolucion de los problemas propuestos a los
estudiantes, sumada a las experiencias de plagio en el sistema de evaluacion domiciliaria, impuso la modificacion
del planteo de evaluaciones parciales y finales mediante el tradicional método de evaluacion presencial en aula.

Enun texto incomodo para la disciplina, en el que Karsz se pregunta “;qué es el trabajo social?”’ construye
interrogantes sugerentes para la reflexion de la practica docente: “A partir del momento en que uno sabe
ciertas cosas, continuara haciendo lo mismo que antes de saber, de la misma manera, con las mismas personas,
con los mismos fines? ;Es esto posible, deseable, aguantable?” (Karsz, 2007, p. 24).

Para el equipo docente de Teorias Sociales I, estas renuncias, no exentas de consternacion, condujeron
a que la practica del analisis de las situaciones sociales y de los debates publicos fueran realizadas en las clases
practicas, lo que no significo la solucion a todos los problemas planteados, debido a que los estudiantes no
lograban seguir el curso con las lecturas sugeridas clase a clase y, por tanto, sus intervenciones estaban
fundadas mas en el sentido comun que en la bibliografia recomendada para analizar temas especificos. Por
este motivo, las clases practicas alternaron ejercicios de preguntas sobre el texto que los estudiantes respondian
en aula, con los ejercicios de andlisis propuestos una vez lograda la comprension de las categorias conceptuales
de cada autor trabajado.

La inquietud por la disponibilidad para la comprension critica de las situaciones sociales por parte de los
estudiantes de grado mediante las categorias tedricas llevo al equipo docente a ensayar una propuesta de
investigacion a largo plazo, con el objetivo de analizar las fuentes de informacion a las que recurrian, incorpo-
rando un analisis de las practicas de consumo cultural y un estudio acerca de las modificaciones en el perfil
sociodemografico y econdmico de los estudiantes de la Licenciatura en Trabajo Social de la Universidad de la
Republica en el contexto de masificacion de la matricula universitaria.'s

El relevamiento de la informacion se inicia en el afio 2013 mediante la aplicacion de un cuestionario
autoadministrado el primer dia de clase, experiencia que se ha replicado en los afios 2016 y 2018. Los resulta-
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dos dan cuenta del escaso conocimiento de los estudiantes del ciclo profesional sobre temas de politica nacional
e internacional, acerca de los debates publicos que se desarrollan en el pais en general y en la academia en
particular. Asimismo, evidencian una notoria disminucién de la incorporacion de la lectura en sus habitos coti-
dianos respecto a generaciones anteriores, como dificultades ligadas al acceso a otros bienes culturales de
caracter recreativo tales como el cine, el teatro o la literatura. Las mediciones también han corroborado la
informacion del VII Censo de estudiantes universitarios realizado en 2012 en la Universidad de la Republica
mostrando que la masificacion de la matricula universitaria ha implicado el acceso de nuevos sectores sociales
a la ensefianza superior que constituyen la primera generacion de universitarios en sus familias de origen.

No obstante, estos hallazgos, que hablan de un cambio estructural en la composicion del estudiantado, el
equipo docente se ha planteado diversas interrogantes “ aun sin respuesta - relacionadas también, con los
problemas propios de la etapa de la civilizacion contemporanea, que atraviesan tanto los modos de pensar como
las practicas sociales.

(Se trata de una caracteristica de época, que trasciende al estudiante universitario promedio, y que los
hace parecerse cada vez mas a otros integrantes de su generacion que no cursan estudios terciarios? ;Es
posible pensar que la masificacion de la ensefianza terciaria ha producido efectos de disminucion del capital
social y cultural con el que llegan los estudiantes que antes no ingresaban a la universidad por problemas de
discriminacion de clase social o de capital economico, que condiciona, como asegura Bourdieu!'®, 1a adquisicion
del capital simbdlico y relacional de los sujetos? O, por el contrario, ;/son estos tiempos de “legitimacion y
generalizacion social de la ligereza” como dice Lipovetsky (2016) - los que habilitan una explicacion mas
plausible acerca de las efectivas posibilidades de los estudiantes universitarios de diferenciarse de la vida del
individuo contemporaneo, caracterizada como esta por la “inestabilidad”, por el “cambio perpetuo, por “lo
efimero” de unos vinculos cada vez mas “livianos” y “némadas™?

Los signos de los tiempos habilitan a plantearse el dilema de Lipovetsky (2016, p. 321) que afirma que,
actualmente, “todo un segmento de la adquisicion de saber tiende a liberarse de la pesadez del esfuerzo, la
aridez, la lentitud” y que “lo obligatorio y pesado se subvalora en beneficio de lo ligero, lo facil, lo entretenido,
lo informal”. “En este contexto, - reflexiona el autor - hacer un esfuerzo sostenido para acceder al saber es
cada vez mas insoportable” (Lipovetsky, 2016, p. 322).

Asimismo, y pese a la experiencia profesional y la madurez de los estudiantes de posgrado - Diplomas y
Especializaciones, Maestria en Trabajo Social y Doctorado en ciencias sociales con especializacion en Trabajo
Social - es posible reconocer dificultades para seguir los cursos con las lecturas sugeridas, asi como para
procesar criticamente la bibliografia, lo que es posible visualizar en los trabajos de evaluacion propuestos, asi
como en la produccion académica original y calificada en la posgraduacion. Pareceria que los estudiantes de
posgrado recurren a la universidad en busqueda de instrumentalizacion de las “practicas mestizas™ del trabajo
social, - utilizando las palabras de Karsz (2007, p. 16) - con escasa capacidad para trascenderlas mediante la
reflexion tedrica o la investigacion social.

De esta forma, si los estudiantes de grado llegan a la universidad en busqueda de la rapida insercion
laboral, los profesionales que se acercan a la universidad después de un tiempo prolongado - habiendo perdido
el training de las actividades académicas -, demandan incorporacion de técnicas instrumentales en sus inserciones
laborales concretas. Si bien han pasado mas de veinte afios, pareceria que este cuestionamiento estudiantil y
profesional resulta repetitivo en la formacion de grado y posgrado, con las implicaciones que Estela Grassi
(1995, p. 15) detectara:

[es una] relacion de externalidades la que esta en la base de las “crisis” de alumnos o profesionales, cuando
se plantea que la “formacion recibida es muy tedrica: lo que esta implicito en esta afirmacion, es que esa
teoria (o teorias, que no se entienden como marcos interpretativos posibles y por lo tanto sometidos a critica
acerca de su validez, sino asimiladas a-priori a lo real) es invalida, porque no cubre el requisito de “reflejar”
los problemas cotidianos o no aporta los conocimientos a los cuales “echar mano” de manera inmediata para
“aplicarlos™ a la solucion de un problema dado.

Por otra parte, mientras los estudiantes de grado no estarian logrando modificar sus ingenuas motivaciones
iniciales para estudiar trabajo social manifestadas en enunciados que parecerian perimidos en el trabajo social
uruguayo contemporaneo - como “ayudar a los pobres”!’, constituirse en “agente de cambio”, “lograr
transformaciones sociales™'® - en el ciclo profesional, los estudiantes de posgrado no dejan de reclamar instru-
mentos concretos para la accidon y la practica profesional, sin conseguir trascenderla mediante el distanciamiento
que produce el pensamiento critico.

(Es posible rescatar el proposito de la teoria critica en tiempos de ligereza y liviandad de las relaciones
humanas? “El defender la autonomia humana y la libertad para elegir y autoafirmarse - indica Bauman - era el
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objetivo principal de la teoria critica” (Bauman, 2006, p. 118). No obstante, se lamenta el autor, actualmente
nuestra critica aparece “desdentada”, “privatizada y desarmada”, imposibilitada de trascender el modelo auto-
biografico (Bauman, 2006, p. 115).

Como argumenta Victoria Camps a partir de su experiencia como docente de filosofia en la Universidad
Autonoma de Barcelona, “aprender a dudar implica distanciarse de lo dado y poner en cuestion los topicos
y los prejuicios, cuestionarse lo que se ofrece como incuestionable . . . para examinarlo, analizarlo, razonarlo
y decidir qué hacer con ello” (Camps, 2016, p. 11). Asi, la practica de la ensefianza de la teoria en una
licenciatura pensada para formar profesionales, con sus intentos de comprender los dilemas de la sociedad
actual mediante concepciones del pensamiento social moderno y contemporaneo, pretende trascender el
horizonte de la practica concreta y la dimension operativa propia de la disciplina del hacer para detenerse a
pensar, para dudar, para analizar, en perspectiva historica, cudles son las practicas disciplinarias que se
busca trascender y qué pasos es preciso caminar para lograrlo. Es en este sentido que Habermas, al analizar
el concepto de Gadamer afirma: “Ganar horizonte significa que uno aprende a mirar mas alla de lo proximo
y lo muy proximo, no para prescindir de ello, sino para verlo mas en conjunto y apreciarlo mejor en sus justas
medidas” (Habermas, 2012, p. 237).

De la misma forma, en su reflexion sobre la “volatilidad de las relaciones y los compromisos” en estos
tiempos de modernidad tardia, Lipovetsky (2016, p. 324) se pregunta si es posible “aprender sin estudiar”,
afirmando que “no se puede tener verdadera libertad intelectual sin el peso del aprendizaje ordenado y sin
trasmision de saber”.

Por eso, si bien la propuesta pedagogica de Paula Carlino (2005) con las que se iniciaban estas reflexiones
podrian resultar tentadoras para una introduccion a los estudiantes no iniciados a la lectura de los textos
académicos, no esta implicita en ella, la posibilidad de la critica que el oficio académico supone. Como indica
Gadamer, “el sentido de un texto supera a su autor, no solo ocasionalmente, sino siempre. De ahi que la
comprension no sea solo un comportamiento reproductivo, sino siempre también un comportamiento productivo”
(citado en Habermas, 2012, p. 240).

Conclusiones finales

La percepcion del equipo docente del potencial critico de los estudiantes que cursaron la asignatura
Teorias Sociales II en 2019, sumada a la lectura sistematica - clase a clase - de los autores recomendados en
esta nueva generacion, condujo a retomar los ejercicios en los practicos y a proponer evaluaciones domiciliarias
del aprendizaje de la teoria moderna y contemporanea basadas en la interpretacion de la vida politica, social y
cultural del contexto historico nacional. Si bien el contexto de masificacion estudiantil no se modifico, la apuesta
implico un desafio que los asistentes al curso aceptaron con entusiasmo. Los resultados generaron respuestas
diversas que oscilaron entre la celebracion de una instancia para poder pensar y debatir tedricamente, tanto
como pueriles solicitudes de explicacion ante las frustraciones no esperadas y recibidas con escasa autocritica.
Las clases practicas otorgaron las herramientas de decodificacion imprescindibles para la realizacion de una
evaluacion mas exigente en términos de interpretacion y trabajo con los autores, lo que fue valorado positiva-
mente por los participantes en estas instancias de aprendizaje. El desafio que implico el retorno a una practica
de aprendizaje motivadora, centrada en la capacidad de pensar y analizar tedéricamente acontecimientos de
actualidad nacional, devolvio al equipo docente la esperanza - que Benjamin rechazara en su didlogo con Kafka
- en la puesta en practica de la racionalidad comunicativa aun en contextos de adversidad.
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1 Ensuestudio previo que funciona como Introduccion a Dialéctica de la Ilustracion, Juan José Sanchez indica: Horkheimer y Adorno entregaron
su texto al ptblico con extrema precaucion. . . . Los quinientos ejemplares de la misma fueron cuidadosamente distribuidos. . . . Estaban en juego
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una serie de correcciones que, . . . consideraban introducir al texto original. Parece ser que este era un texto peligroso expuesto a malas
interpretaciones que pervertirian gravemente su sentido. En un informe preparado para la edicion de 1947, Pollock dice: “En conjunto llego a la
triste conviccion de que el contenido de la Dialéctica [subrayado del autor] no es apropiado para una difusion masiva” (Adorno & Horkheimer,
1997, Introduccion, pp. 14-15).

En el Prologo a las ediciones de 1944 y 1947 los autores de Dialéctica de la Ilustracion afirman su conviccion de la imposibilidad de eludir las
contradicciones de la [lustracion si no es mediante la reflexion de la “aporia” que la conduce a su autodestruccion. “No albergamos la menor duda
““y esta es nuestra petitio principii ** de que la libertad en la sociedad es inseparable del pensamiento ilustrado. Pero creemos haber descubierto con
igual claridad que el concepto mismo de este mismo pensamiento, no menos que las formas historicas concretas y las instituciones sociales en que
se halla inmerso, contiene ya el germen de aquella regresion que hoy se verifica por doquier. Si la Ilustracion no asume en simisma la reflexion sobre
este momento regresivo, firma su propia condena’ (Adorno, & Horkheimer, 1997, p. 53).

Forster, que se propone analizar el sentido del pensamiento de Adorno y de Benjamin en un estudio sistematico, ejemplifica el nihilismo de
Benjamin a través del “fragmento de una conversacion” entre Benjamin y Kafka citada por Max Brod: “Recuerdo —dice ““ una conversacion con
Kafka, cuyo punto de partida era la Europa actual y la decadencia de la humanidad. Somos — dijo “ pensamientos nihilistas, pensamientos de
suicidio que aflora en lamente de Dios. Esto me hizo pensar en la version del mundo de la gnosis: Dios como demiurgo maligno y el mundo como
su pecado original. “Oh no — dijo ““ nuestro mundo es solo un malhumor de Dios, un mal dia” ;Habria entonces esperanzas fuera de esta
manifestacion del mundo que conocemos? Sonrid. “Sin duda, mucha esperanza, infinita esperanza, pero no para nosotros’ (Benjamin, 1970,
citado en Forster, 1991, p. 23). Forster plantea que pareceria que el pensamiento de Benjamin propone ““una suerte de bifurcacion” mediante “dos
caminos que parecen separarse alli donde estan mas proximos: un camino nos conduce a la promesa mesianica. . . y otro camino que no conduce
aningun sitio, 0 que mas bien nos devuelve a un territorio de la irreparabilidad” (Forster, 1991, p. 23).

En Prefacio de E! discurso filosdfico de la Modernidad, Habermas confiesa: “Este tema controvertido y rico en facetas no me ha dejado desde
entonces. Sus aspectos filosdficos han penetrado mas profundamente en la conciencia publica al traducirse las obras de los neoestructuralistas
franceses, y también se ha generalizado el término de batalla “postmodernidad’ a raiz de una publicacion de F. Lyotard. El desafio que representa
la critica neoestructuralista a la razon constituye, por tanto, la perspectiva desde la que trato de reconstruir paso por paso el discurso filosofico
delaModernidad” (Habermas, 1993, p. 9). Acerca de esta preocupacion de Habermas ver también Accion comunicativay razon sin trascendencia
(2003 ) en la que contintia argumentando sobre el irracionalismo de los neoestructuralistas franceses, a lo que suma algunas precisiones conceptuales
acerca de los aspectos emancipatorios de la racionalidad, ya desarrolladas en Teoria de la accion comunicativa (1987).

Como fuera indicado, en el Prefacio de El discurso filosdfico de la modernidad, (1984) Habermas da cuenta de su debate con Lyotard a partir de la
publicacion de La condicion posmoderna (1979) y su apuesta por la Modernidad como “proyecto inacabado”, que pronunciara como discurso al
recibir el premio Adorno en 1980. El discurso fue recuperado y traducido al espafiol en una edicion de Foster de 1988 que se utiliza en este trabajo.
Como relata Bernstein (Giddens, Habermas, & McCarthy, Introduccion, 1991, p. 29), la publicacion de Conocimiento e interés de Habermas en
1968 generd una profunda conmocion entre los circulos intelectuales al recuperar la tradicion de la teoria critica con propdsitos emancipatorios
distanciandose de posturas positivistas e historicistas. De acuerdo con la lectura de Bernstein (Giddens, Habermas, & McCarthy,1991, p. 30)
esta obra, fue corregida en trabajos posteriores y en Teoria de la accion comunicativa (1987), que sefiala “nuevas direcciones de investigacion™.
En El discurso filosdfico de la modernidad Habermas (1993) realiza un minucioso estudio de las contradicciones de Foucault sobre todo tomando
distancia de la “amalgama” representada por la unidad entre poder y saber en la concepcion de las ciencias humanas.

En cualquiera de sus interpretaciones, el impulso modernizador conlleva una critica compulsiva a la realidad. . .. serun individuo de jure significa
no tener a quién echarle la culpa de nuestra propia desdicha, tener que buscar la causa de nuestras derrotas en nuestra propia indolencia y molicie,
yno buscar otro remedio que el de volver a intentarlo con mas y mas fuerza cada vez (Bauman, 2006, p. 43). En su apuesta a la construccion social
de ciudadania politica agrega: “El “individuo de iure [subrayado del autor]” no puede convertirse en “individuo de facto [subrayado del autor]”
sin convertirse primero en ciudadano. No hay individuos autonomos sin una sociedad auténoma, y la autonomia de la sociedad requiere una
autoconstitucion deliberada y reflexiva, que solo puede ser un logro conjunto de sus miembros” (Bauman, 2006, p. 46).

Eneste mismo sentido, al analizar la adscripcion del individuo a colectivos de pertenencia cada vez méas reducidos con connotaciones particularistas,
Rouanet afirma, “[....] el movimiento de lo “politicamente correcto”, . . . contrariamente a la primera etapa de campaiia por los derechos civiles,
de inspiracion universalista y personalizante ya no procura mas proteger el derecho a la igualdad, sino el derecho a la diferencia, y, como esa
diferencia es siempre grupal, los derechos del individuo se subordinan a los derechos del grupo. Lo que se protege es el derecho del negro a su
identidad negra y no su derecho como individuo de raza negra, en tanto titular de derechos universales, a no ser discriminado por motivos raciales”
(Rouanet, 1993, pp. 108-109).

En sintonia con el diagndstico freudiano del Malestar en la cultura, anade Norbert Elias: “Estas relaciones, todo el tipo de convivencia, conducen
en creciente medida hacia una regulacion global de emociones, hacia una renuncia a impulsos y una transformacion de impulsos. A lo largo de este
cambio social, los seres humanos se ven exhortados cada vez mas a ocultar de la mirada de los otros, o incluso de si mismos, acciones,
manifestaciones instintivas y apetitos que antes podian expresar abiertamente, de manera que, por lo general, dejan de ser conscientes de estos”
(Elias, 1990, p. 144).

Mediante una lectura distinta a las limitaciones de la razon planteadas por Freud, que retoma Rouanet, Albrecht Wellmer (1994) cuestiona al
psicoanalisis desde una perspectiva limitante del sujeto autonomo y racional en el contexto de la polémica modernidad-posmodernidad.
Contrariamente, sostiene Rouanet, el psicoanalisis se sittia en una posicion estratégica en esta revuelta tedrica y practica contra lamodernidad. Por
un lado, parte de la modernidad y parte del lluminismo. Por otro, tiene categorias e instrumentos privilegiados de analisis para comprender el
malestar antimoderno (Rouanet, 1993).
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Como indica el autor a sus estudiantes del seminario: “El poder de un modo de pensar nunca se manifiesta mas claramente que en su capacidad
de transmutar objetos socialmente insignificantes en objetos cientificos (como lo hizo Goffiman con la minucia de la interaccion cara a cara), o lo
que es lo mismo, de aproximarse a un objeto significante fundamental desde un angulo inesperado” (Bourdieu, 2005, p. 308-309).

Exponer los supuestos en forma ordenada como en £/ oficio del sociologo, (Bourdieu, Chamboredon, & Passeron, 2011) no siempre resulta
posible, dira Bourdieu (2005), ya que en la practica de la ensefianza del oficio del investigador el docente procede siempre con pocos estudiantes,
construyendo y deconstruyendo preguntas y objetos de estudio en un trabajo de artesano.

Esta practica paciente del oficio resulta “algo desencantada y desencantadora”, en contraposicion a la imagen que, de si mismos, procuran construir
los investigadores quienes, en sus presentaciones puiblicas, buscan impresionar a otros, dejando de lado la practica de exponer sus contradicciones
(Bourdieu, 2005, p. 306).

Cf. Carolina Gonzalez Laurino, Sandra Sande Muletaber y Leonardo Cuello (2014) y Carolina Gonzalez Laurino y Sandra Sande Muletaber
(2018).

El analisis de Bourdieu (1998, p. 11) del consumo cultural francés en la década del sesenta muestra la existencia de una “fuerte relacion que une
las practicas culturales . . . con el capital escolar (medido por las titulaciones obtenidas) y, secundariamente, con el origen social (estimado por la
profesion del padre)”.

Mas del 30% de los encuestados en 2016 y en 2013, afirman haber elegido la carrera para “ayudar a los pobres”, que, si bien puede ser una
motivacion claraen el ciclo inicial, es esperable que se modifique a lo largo de la licenciatura. No obstante, estos estudiantes consultados en el quinto
semestre del ciclo profesional responden que las motivaciones con que se inscribieron no han variado a lo largo del proceso de aprendizaje.
Elizabeth Ortega (2011) analiza las crecientes demandas de profesionalizacion y los nuevos modelos de tecnificacion disciplinaria en el periodo
1955-1973, que conviven, en este momento historico con las configuraciones de la caridad y la filantropia “que se apoyan en formas de
intervencion de la Iglesia Catolica” (Ortega, 2011, p. 15).

Cabe consignar que, en las encuestas autoadministradas mencionadas, el 29% de los estudiantes en 2013 y el 34% en 2016 aparece la mencion
a la motivacion de la eleccion para constituirse como “agente de cambio”, asi como por considerar el trabajo social “una herramienta de
transformacion social”. Esta idea parece remitir al movimiento de la “reconceptualizacion” que Luis Acosta (1997,2016), Carlos Montafo (1994)
y Elizabeth Ortega (2011) estudian en sus trabajos sobre de los origenes y desenvolvimiento del trabajo social en Uruguay.
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