trinta  milhoes

vivem no Brasil, dos quais
«Msetenta e um milhoes e cin-
qienta e seis mil (71.056.000) tém
menos de dezenove aneos (51,49%).
(IBGE/MEC/8G, 1984). Esta popu-
lagdo seria teoricamente aquela para
a qual o sistema educacional deveria
estar voltado. Na verdade, o sistema
escolar trabalha com esta faixa eta-
ria, 86 que numa severa distorgio
quanto a correlagio idade versus se-
rie (Tabela 1). O sistema educacional
brasileiro tenta oferecer educacao
basica para suas criancas e jovens,
dos sete aos quatorze anos, que se ca-
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o futuro.

Juracy C. Marques

Mestrado em Psicofogia Social e Personalidade

Instituto de Psicologia - PUCRS

racteriza como sua educacio compul-
soria. Todavia, esta pescrigio legal
nio é atendida porque, pelo menos
em parte, muitas eriangas desta faixa
de idade ndo permanecem na Escolae
muitas outras nela permanecem por
oito anos, mas em condi¢oes desfavo-
raveis, pela repeti¢ao das séries ini-
ciais, produzinde distor¢ao idade /sé-
rie e acarretando o énus da ineficién-
cia do sistema.

Ver tabela I na pagina 32

A selecao mais prejudicial — na
verdade exclusao -—— ocorre da 1% para
a 2 série do 1° grau de Ensino, quan-
do mais da metade das criangas

(54,6%) nad sao promovidas para a
2* série. Em outras palavras, a meta-
de dos alunos sao descartados no ini-
cio de sna escolaridade,

Somente nos finais da década de
70, os educadores passaram a se
preocupar scriamente com este pro-
blema. Muitos estudos, pesquisas, le-
vantamentos e analises foram feitos e
pode-se afirmar que houve uma mu-
danc¢a de mentalidade no sentido de
que a educacio deveria se voltar para
esses excluidos (3).  Estes estudos
mostram, claramente, que as crian-
¢as procedentes dos segmentos popu-
lacionais de baixa renda sac aquelas
que tém sido, de longa data, as ex-
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cluidas. Como consegiiéncia, ja nos
comegos da década de 80, levan-
tou-se uma onda de denincias, por
parte dos educadores, clamando por
melhores escolas para atender a este
segmento da populacao escolar.

Sem divida, o nivel de cons-
ciéncia entre os educadores aumen-
tou sensivelmente quanto ao aspecto
de que a educagao necessaria e ur-
gente. deveria atender as camadas
majoritdrias e nao is minorias privi-
legiadas, situadas nos extratos so-
cio-econémicos mais altos. Desse
modo, para que a Escola seja demo-
cratica, seus esfor¢os devem vol-
tar-se para os alunos pobres, prove-
nientes de familias de baixa renda.

Entretanto, a mudanca de men-
talidade *‘per se'’ ndo mudou o pano-
rama ou o cenario da realidade edu-
cacional em si. Existem centenas de
milhares de criancas a serem educa-
das. As escolas e professores, apesar
de seus nameros expressivos e cres-
centes, nao se mostram suficiente-
mente eficazes para manter as crian-
¢as no sistema escolar, oferecen-
do-lhes a educagao basica a que tém
direito. E a populacao escolar, como
era de se esperar, cresce em propor-
¢oes maiores, tornando ¢ mimero de
escolas e professores sempre insufi-
ciente (Tabela 2 acima).
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Por outro lado, existem flagran-
tes discrepancias regionais no desen-
volvimento educacional, se compa-
rarmos as varias regioes do Pais, de
acordo com virios indicadores. E ob-
vio que estes correlacionam-se com
outros indices de desenvolvimento
sdcio-econémico. A regido Sudeste é
a mais desenvolvida, enquanto a re-
gido Norte 0 é mengs, sob a dtica das
andlises educacionais. Tome-se como
exemplo a educagio pré-escolar, para
ter-se uma idéia das marcantes dife-
rengas regionais. A regides Norte e
Centro-Oeste 8do as que apresentam
menor numero de alunos neste nivel,
enquanto as regides Sudeste e Sul sdo
as mais bem aquinhoadas, ficando a
regido Nordeste como intermedidria.
Este exemplo foi escolhido porque
aos anos 80 ficou evidente que para
melhorar o desempenho escolar nas
primeiras séries do 1° grau (ponto
critico como ja verificamos), o aluno
ao chegar a Escola ja deveria ter pelo
menos dois anos de pré-escola (20)
Ai adquiriria motivagao para ler e es-
crever e desenvolveria as habitalida-
des indispensaveis, uma vez que seu
ambiente familiar nem sempre favo-
recia tais aprendizagens.

E interessante assinalar que as
mesmas diferencas regionais ocor-
rem, se compararmos os dados de di-

ferentes niveis de escolaridade: 1°, 2¢
e 3% graus de Ensino (bem como os de
pos-graduagio). Assim, os programas
de doutorado no Pais se distribuem
guardando as mesmas caracteristicas
de privilegiamento ou escassez de
ofertas para as mesmas regioes. E
claro que o nivel de desenvolvimento
educacional depende mais fortemen-
te de varidveis do macro-contexto do
que daquelas ligadas aos aspectos mi-
cro-educacionais.

Tomando outra linha de analise,
pode-se verificar, através da historia
da Psicologia Educacional, o quanto a
Psicologia esteve (e ainda esta) divor-
ciada dos muitos e diversificados de-
safios regicnais.

Nos primeiros tempos
(1906-1930), durante” a Primeira
Republica, quando o modelo econd-
mico era o de exportacao agricolae o
analfabetismo dominante, os traba-
lhadores nao apresentavam
mao-de-obra qualificada e a grande
maioria da populacdo nao fregiien-
tava escola. Nao havia formacgao de
psicologos no Pais e 08 poucos psic-
logos existentes obtinham sua educa-
¢do na Europa. Ja em 1906 (16:74)
havia no Rio de Janeiro um laborato-
rio experimental, sendo que em Sdo
Paulo, em 1914, surge um laborato-
rio de Pedagogia experimental. Ilavia
naquela época uma certa efervescén-
¢ia no campo da psicologia educacio-
nal. Lourengo Filho, em 1927, inicia
seus estudos relativos ao famoso
“Teste ABC" de aptidao para a leitu-
rd.

Numa segunda fase
(1930-1960), o modelo econémico
muda para atender 4 crescente in-
dustrializacdo e urbanizacio do Pais,
que passava a exigir uma mao-de-o-
bra mais qualificada. A Psicologia
Educacional abandona suas raizes eu-
ropéias ¢ comega a sofrer de forma
dominante a influéncia norte-ameri-
cana. O condutismo, a psicometria e
a psicologia experimental encetam
sua caminhada como tendéncias
marcantes. Por outro lado, a psicolo-
gia clinica, seguindo a orientagao psi-
canalitica, implanta o modelo médico
de diagndstico e tratamento para
crian¢as com distirbios emocionais
(16:75). E nesta fase que se cria a
primeira, Universidade brasileira-Sao
Paulo, USP, 1934 — com uma cadei-
ra de Psicologia Educacional, sendo
sua catedratica a Profa. Noemi Ru-
dolpher. E desta época, também, a
cria¢do da Escola Guatemala, no Rio



de Janeiro, como escola experimental
(sob os auspicios do INEP), com um
servigo de orientagao psico-pedagogi-
ca.

A terceira fase (1960-1977) ¢
sinalizada pelos governos militares
com uma forte alianga com o capital
internacional ¢ contra o populismo,
estabelecendo um clima de repres-
sdo0, exercendo controle estrito sobre
escolas e professores. A Lei de Diretri-
zes ¢ Bases n* 5692/71 foi editada
neste periodo. Os psicdlogos sao cha-
mados a trabalhar no sistema esco-
lar, tendo como pressuposto que eles
trariam melhores niveis de eficiéncia
para as escolas, através de sua com-
peténcia técnica, ndo s6 pela aplica-
¢ao de testes, mas pelo uso da “ideo-
logia adaptativa’ na solugao dos pro-
blemas. Este & um periodo da historia
da educagio que se caracteriza pelo
acentuado tecnicismo (14:196). Tem
como uma de suas faces a simplifica-
¢ao e a fragmentagao das tarefas,

com o cbjetivo de controle do estru-
tural sobre o institucional. A Psicolo-
gia FEducacional se mostra como
“‘uma pratica profissional que serve 4
ideologia dominante, removendo as
distor¢des, buscando harmonia, evi-
tando conflitos e excluindo todos
aqueles que nao sigam o padrao”
(16:1).

E perfeitamente compreensivel
que tal abordagem psicolégica em na-
da contribua para mudangas sociais e
se constitua, até mesmo num empe-
cilho no sentido de fazer brotar os in-
teresses da crianga. Muito menos se
pode esperar que ela contribua para o
desenvolvimento de uma pesquisa
autéetone, tao divorciada se encontra
das reais necessidades da comunida-
de a que serve.

Perda de status da abordagem
psicologica em educacdo

Biaggio (2) aponta trés influén-
cias principais na historia da Psicolo-

gia brasileira: 1) suas origens na Filo-
sofia, com suas ligacoes com a Reli-
giao, como parte do pensamento oci-
dental que herdamosdos portugueses
que controlaram o Pais, desde o des-
cobrimento (1500) até sua indepen-
déncia (1822) e continuaram a ter
influéncia cultural sobre nés até mui-
to depois; 2) a influéncia da Edueca-
¢ao na Psicologia: antes de 1934 nio
existia Universidade no Brasil (como
ja foi mencionado), ainda que existis-
sem algumas escolas e faculdades in-
dependentes nas areas do Direito, Fi-
losofia, Engenharia e Ciéncias Médi-
cas. Os primeiros laboratdrios de Psi-
cologia surgiram em conexio com as
Escolas Normais e estavam voltados
para a formacao de professores; 3) a
outra influéncia vem das ciéncias mé-
dicas, quando os primeiros cursos de
Psicologia foram criados, nos fins da
década de 30, e pelo menos nas duas
décadas seguintes, a maioria dos pro-
fessores eram médicos e, em espe-
cial, psiquiatras e psicanalistas. Isto
levou a uma supervalorizacido da psi-
cologia clinica e da psicoterapia, co-
mo o principal objetivo a ser alcanga-
do pelos psicologos (2:79-80).

A partir de 1970, a tradicao das
mituas influéncias entre Psicologia e
Eduecagio sofre um corte. As Escolas
Normais foram extintas pela Lei n°®
5692/71, dando lugar & Habilitagdo
Magistério, ao nivel do Ensino de 2°
grau, como preparacio de professo-
res para as séries iniciais da Escola de
1? grau, Uma década antes era pro-
mulgada a Lei n® 4119/62 que regu-
lamenta tanto os cursos de formacao
de psicologos quanto o sen exercicio
profissional. Deste modo, nos anos
70, os psicologes estavam nio s in-
dependentes ¢ emancipados como
profissdo e area do conhecimento,
mas sobretudo, em vista de seu desli-
gamento recente, ndo mais deseja-
vam aproximagdes que pudessem
reatar suas relacoes do passado com
outras areas do conhecimento —
principalmente as de Filosofia e Pe-
dagogia. A conseqiiéncia tem sido um
distanciamento que dificulta a execu-
¢ao de projetos que, por sua propria
natureza, Sao na sua esséneia inter-
disciplinares.

Nao obstante, existem outros
fatores que, com o decorrer do tem-
po, passaram a contribvir de forma
decisiva para que a Psicologia se tor-
nasse uma area pouco atraente para
os educadores.

Os estudos dos determinantes
sociais, politicos, econdémicos e cul-
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turais trouxeram novas perspectivas,
nao sendo desprezivel seu papel de
conscientizacao dos  educadores
quanto aos seus limites: o que podem
e 0 que nao podem alcancar quanto 3
mudanga social através das situagdes
de ensino. A rigor, mesmo o professor
com excelentes niveis de competén-
cia profissional pouco pode fazer para
mudar as condi¢cdes materiais de
existéncia com as quais os alunos li-
dam em seu cotidiano.

Outro fator que contribuiu para
a diminui¢ao da importancia da abor-
dagem psicologica em educacao foi o
movimento da Pedagogia da Liberta-
¢ao , entre eles (e talvez o mais famo-
so) “A Pedagogia do Oprimido™, de
Paulo Freire (8). Através de ensaios
politicos-filosoficos de autores nacio-
nais € estrangeiros, este movimento
aposta muito mais nas mudaneas das
condi¢hes concretas da existéncia
{fatores adversos externes) do que na
modificacao dos individuos {mudan-
¢a de atitudes) para bem enfren-
ta-las. Apresenta um projeto emanci-
patorio que tenta desvelar as contra-
di¢des no interior das institui¢oes so-
ciais (e em particular da Escola) que
reproduzem a ordem social dominan-
te. A mensagem € a tranformacao das
condi¢oes sociais e historicas através
da luta e da resisténcia. O opriniido
toma consciéncia de sua situagao e
das relagoes de exploracao social e
econdmica a que foi submetido pelas
relagoes de classe que produzem de-
sigualdades. Nesta perspectiva, o in-
dividuo nao mais se vé como um ele-
mento isolado no bojo das relagtes
sociais. Ao contrario, as pessoas e
suas trajetorias de vida, nas quais a
educagio (ou a falta dela) tem um
papel importante, sio consideradas
sujeitos que lutam por sua libercacao
em meio as forgas culturais, entrete-
cidas por relagdes de poder e enfren-
tamentos politicos (9). Aumentar o
nivel de consciéncia social e politica &
um primeiro passo para a transfor-
macio de si mesno a0 mesmo tempo
que transforma o mundo ao seuw redor
com o qual que se relaciona. Tal pro-
posta assim configurada tem um po-
deroso apelo aos educadores, consti-
tuindo-se numa utopia inspiradora
no trato das muitas dificuldades que
$40 por vezes exasperantes, em espe-
cial para os educadores que desenvol-
vem sua pratica a servico das cama-
das sociais menos favorecidas.

Uma agenda para o futuro, nes-
te aspecto, refere-se a construcao de
uma filesofia da ciéncia, na qual a
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teoria e a pratica psicoldgica possam
estar embebidas na cultura e no trato
dos problemas sociais do cotidiano.
Um exemplo disso € o estudo de Car-
raher e outros {5) que comparam as
aprendizagens que ocerrem na Escola
com aquelas que tém lugar nas ruas.
Esta pode ser caracterizada como
pesquisa socialmente relevante na
qual “‘os problemas convergem para
o objetivo de melhoria social e econd-
mica das populagdes dentro de uma
proposta democratica” (2:94)

Alguns autores tém denomina-
do esta abordagem como ‘‘uma cién-
cia critica realista’’, em contraposi-
¢ao ao que tradicionalmente se con-
sidera ‘‘trabalho cientifico”’. A ques-
tao principal, nesta controvérsia, en-
tre uma abordagem realista da cién-
¢ia e sua visao mais tradicional pode
ser encontrada nas concepgdes que
enfatizam os aspectos internos mais
do que os externos como seu foco de
interpretacao.

Por um lado, temos as teorias
que sfo orientadas por estruturas e
processos que ocorrem na intimidade
do sujeite. Por outro, estao aguelas
teorias que destacamn que o pensa-
mento humano nao € algo que exista
na cabeca de um individuo, mas sim o
produto social e histérico do esforgo
coletivo (19; 13).

Nesta perspectiva, “o que é
considerado como processo psicolo-

gico desde o comege deriva-se do in-
tercambio social. O locus da explica-
¢ao das a¢des humanas muda da inte-
rioridade da mente para os processos
€ estruturas da interagiac humana. A
pergunta do ‘por qué’ € respondida
ndo com estados ou processos psico-
logicos, mas pela consideragao da
pessoa em relagdo’ (10:273)

Num trabalho anterior (15} as-
sumi essa perspectiva teodrica para
analisar, com uma metodologia de
andlise fenomenoldgica, o significado
da inteligéncia para professores em
formacido (Cursos de Licenciatura).
Verifiquei que o conceito de inteli-
géncia, além de seu significado cogni-
tivo, compreende também dimensées
politicas e existenciais.

A pesquisa
experimental-quantitativa
e as abordagens qualitativas

Um estudo da arte sobre evasao
e repeténcia levou Brandio et alii (3)
a revisarem 80 pesquisas sobre o te-
ma, demonstrando que a interpreta-
cao teérica é dominante, mesmo
guando os estudos se apdiam em da-
dos empiricos. Esta revisdo também
mostrou que nao é rara a combinagao
de métodos quantitativos e qualitati-
vos. Os temas e problemas ahordados
em cada estudo (Tabela 3) de certo
modo determinam a metodologia a
ser utilizada pelo pesquisador. No en-
tanto, o método quantitativo € ainda
considerado como aquele que melhor
garante e legitima a objetividade
cientifica. A interpretacao, porém,
parece ser o ponto critico de qual-
quer investigagao e, provavelmente, é
ai que reside a diferenca entre uma
pesquisa maie vigorosa e outra mais
fraca.

Na avaliagao de pesquisas po-
de-se observar que, entre as metodo-
logias experimental-quantitativas e
qualitativas niao € incomum a exis-
téncia de um fosso que s6 pode ser
preenchido por uma rigorosa e po-
tente capacidade interpretativa do
pesquisador, ‘‘Para superar o empiri-
cismo nao basta o uso de principios



eriticos™ (21:17). Tal superagio exi-
ge que o dado concreto seja ilumina-
do por abstragoes que permitam que
o pesquisador extraia de seu objetivo
de pesquisa sentidos novos e distin-
tos, de modo a ampliar os horizontes
de compreensio.

Muitas vezes ficamos presos as
n0ssas proposigdes — questdes ¢
problemas — e tendemos a subesti-
mar as sutilezas interpretativas que
emanam dos dados. Esta dificuldade
reside em parte na formag¢ao do psi-
cologo que, pelo aligeiramento do en-
sino, as vezes, confunde pesquisa
com coleta de dados nao chegando ao
nivel da interpretacao de resultados.
Isto pode levar a super-valorizar as
varidveis psicologicas que residem na
singularidade do individuo em detri-
mento daquelas que se situam no
contexto mais amplo da realidade s6-
cio-cultural.

Grinder destaca sob outro pon-
to de vista, que as metodologias qua-
litativas suplantardo as quantitativas
experimentais nos proximos anos.
Ele aponta fatores economicos e poli-
ticos como determinantes de uma ou
outra escolha metodolégica. Ao anali-
sar a pesquisa em Psicologia Educa-
cional no Brasil, ele obhserva: “Os
profissionais que estao surgindo na
area da psicologia introduziram preo-
cupagoes quanto as desigualdades so-
ciais como parte de seus projetos de
pesquisa. A influéncia de variaveis
como sexo, etnia e sobretudo classe
social é tomada em consideracao em
diferentes estudos, ndo importando
que tratem de movimentagio para
aprender, disciplina escolar, estraté-
gias de aprendizagem, aptidido numé-
rica ou desenvolvimento humano ao
longo da vida™.(11:6)

Polemizando esta afirmacio de
Grinder se poderia dizer que isto ¢
apenas uma tendéncia, embora salu-
tar e positiva, pois este tipo de deli-
neamento de pesquisa possibilita o
alargamento das perspectivas de ana-
lise, ensejando a inclusao de escolas e
sujeitos das classes desfavorecidas
que, até recentemente, nao eram de-
vidamente contemplados nos designs
de investigacao em psicologia. Contu-
do, o autor deveria também ter men-
cionado o controle da variavel idade
nas pesquisas em psicologia educa-
cional, pois esta, devido a escolariza-
¢io tardia, € uma fonte de distorgdes
e perturbagdes do sistema escolar,
como se vera mais adiante.

“(Os psicologos educacionais
brasileiros nao tiveram nem a opor-

tunidade nem a inclinacio para idola-
trar 0s métodos experimentais, como
aconteceu com seus colegas norte-a-
mericanos na década de 60. Em pri-
meiro lugar porque a pesquisa em
psicologia educacional sempre esteve
sob severas restricées de financia-
mento. Falta de recusos é a regra. A
pesquisa educacional tem sido consi-
derada um luxo no Brasil. Bolsas, as-
sistentes de pesquisa, revistas cienti-
ficas e livros de referéncia nunca fo-
ram abundantes. As pesquisas expe-
rimentais elaboradas, como Campbel
e Stanley (4:171-246) as descrevem,
sempre estiveram fora das reais pos-
sibilidades econdmicas dos pesquisa-
dores’’,

A ética da analise de Grinder
(11) leva-o a argumentar no sentido
de que a opcao por metodologias qua-
litativas nao € nem epistemoldgica e
nem cultural, mas um imperativo fa-
ce a severidade da escassez de recur-
$0s para a pesquisa, Isto tem duas
implicagdes importantes: primeiro
que nio ha uma opgdo de fato e, se-
gundo, que o autor privilegia a meto-
dologia  quantitativa-experimental
come aquela capaz de assegurar uma
pesquisa mais robusta, rigorosa e
confidvel.

Nao obstante, as metodologias
de pesquisa ndo sao entidades distin-
tas que se desgarram da filosofia da
ciéncia, como normas e prescricdes
abstratas a serem implementadas,
“entidade’’ descolada dos papéis so-
ciais do pesquisador e das relagdes
que ele mantém com o seu objeto de
estudo a ser construide. Ao contra-
rio, as metodologias de pesquisa sao
socialmente determinadas, depen-
dendo em larga escala da legitimidade
que os grupos de pesquisa lhes confe-
rem. Neste sentido causa perplexida-
de reconhecer que, apesar dos avan-
¢os das metodologias qualitativas, o
modelo de ciéncia consagrado conti-
‘nua a ser o da metodologia quantita-
tiva-experimental, como a anica que
inquestionavelmente ¢ capaz de se
instituir como atividade cientifica. Se
continuarmos com tal visao de cién-
cia, as abordagens qualitativas nio
terdo o necessario ambiente de criti-
Ca e aprovacao para se consolidar. Eo
psicolago pesquisador que assume a
abordagem qualitativa persistira no
sentimento de que aquilo que faz nao
chega de ser *‘pesquisa rigorosa”, ca-
paz de explicar as complexidades ine-
rentes aos problemas culturais e s0-
ciais da pessoa ‘‘em relagao’’.

Outra questao, talvez para além

dessa controversia, é que no Brasil
somos continuamente confrontados
com a imediatez, a urgéncia, para so-
lucionar problemas de uma realidade
cadtica e adversa. Por isso, a pesquisa
& conduzida num ‘‘ritmo de pressa’”,
pressionados que somos pelas neces-
sidades de interven¢ao. A percepcéio
generalizada é de que a comunidade
deseja uma “‘pesquisa de resulta-
dos”. Em consequéncia, nac temos
tempo para teorizar, para adensar o
terreno que vamos desbravando, se-
dimentar as conclusdes ¢ aprofundar
cumulativamente as linhas de pes-
quisa. A decorréncia é que a pesquisa
brasileira em Psicologia Educacional
nao tem produzido teorias que pos-
sam se constituir em fundamento da
pratica profissional do psicologo es-
colar. Por isso (e obviamente ndo s6
por isso), continuamos a importar e
consumir teorias produzidas em ou-
tros paises e culturas.

Reprovacio, evasao e repeténcia

A reprovagao com seus Conco-
mitantes de evasao e repeténcia tem
sido, talvez, o problema mais persis-
tente na educacao brasileira. Toda-
via, dos trés aspectos desta questao o
mas critico, perverso e de conse-
quéncias mais deletérias é a repetén-
cia, Ela mantém a ¢rianga na mesma
série, por anos seguidos, fazendo-a
repetir as mesmas siteacdes de
aprendizagem — que provaram ser
para ela ineficientes — e, portanto,
0% mesmos fracassos.,

A repeténcia que simplesmente
decorre da reprovacao leva a distor-
¢do idade/ série nas escolas,que com-
promete toda a proposta pedagégica,
tanto em termos sociais quanto psi-
colagicos. Tal problema nao tem pas-
sado despercebido dos pesquisado-
res, tanto em educagic quanto em
psicologia. Na verdade, tem sido ob-
jeto de inameras andlises, por parte
de muitos autores.(18;7;17;1:59-74).

As implicagtes psicoldgicas de
tal atraso de escolaridade tém a ver
com as aplicagoes da psicologia do
desenvolvimento, uma vez que a
maioria de suas teorias propdem eta-
pas de desenvolvimento humano, de
acordo com faixas etarias bem defini-
das. Em primeiro lugar, a discrepan-
cia idade/série dificulta a aprendiza-
gem porque os contendos curricula-
res estdo divorciados dos interesses
proprios da idade (1: 59). Em segun-
do lugar, os colegas de aula dessas
criangas nao 8ao seus companheiros,
o que torna dificil estabelecer rela-
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¢bes de coleguismo e amizade. Em
terceiro, o professor, em geral, nao
reconhece estas dificuldades e trata a
“turma’' como se ¢la fosse homogé-
nea e adaptada a faixa etaria prevista,
seja pelo sistema escolar, seja pelas
teorias que embasam sua pratica.

Mas, afinal, por que ocorre a
distor¢ao idade/ série? Na superficie,
4 reprovacao, o ingresso tardio € o re-
torno & Escola dagueles que se evadi-
ram sdo explicacoes plausiveis. Sem
dawvida, a reprovagao evidencia-se co-
mo o fator principal nesta triade de
problémas. E, neste easo, a explica-
¢ao (e o controle) deve ser buscada
no interior do proprio sistema escolar
e nao nas condicoes sociais, politicas
e economicas adversas (7: 11},

Tem sido um equivoco do siste-
ma escolar acreditar que a solugao
para o haixo redimentoe de aprendiza-
gem € a reprovacao. Tal modo de en-
tendimento leva a por a culpa no alu-
no {a vitima®) que € visto como al-
suém que nao se esfor¢a o bastante
em suas tarefas escolares. O profes-
sor € a escola ficam isentos de qual-
quer responsabilidade. A crianga &
penalizada a repetir 0 ano — sem
compreender as razdes — e tal deci-
s&0 nao vem acomparnthada de outros
estimulos e estratégias capazes de re-
cuperar o tempo perdide. Como os
procedimentos pedagogicos nao se
modificam (para os alunos reprova-
dos), nada muda e os alunos respon-
dem do mesmo modo, até por uma
rotiitizagao do processo de aprender.
A crianga repete oS mesmos contenl-
dos, enfrenta sem éxito as mesmas
dificuldades e prossegue sem nenhu-
ma garantia de que desta vez podera
vir a aprender. O que é incompreen-
givel € a rigidez do sistema (18 : 49}
¢ a falta de sensibilidade e “*imagina-
¢ao criativa’’ dos professores, tanto
para diagnosticar e identificar o pro-
blema guanto para dar a ele uma so-
Iugao adequada.

O psicologo escolar também
ndo estid fora deste circuito de criti-
cas. Em geral, ele permanece em sua
sala, esperando gue a crian¢a com
distirbios venha para solicitar ajuda.
Os testes de prontidao para aprendi-
zagem sdo usados para separar as
criangas em diferentes niveis, classi-
ficando-os como “maduros’ e ‘‘ima-
turos’. Aos melhores professores sao
designadas as turmas ‘“‘maduras’ ¢
aos professores inexperientes, sao
destinadas as turmas “imaturas’’
(17: 303). A mesma autora ainda
guestiona a tendéncia de por a culpa

36 PSICOLOGIA GIENCIA E PROFISSAC

nAo s6 nas criancas, mas em suas fa-
milias. Ela cita uma psicologa: *‘To-
mem-se estas criangas e as coloquem
em outras familias, ai verao como seu
rendimento melhora' (17: 317},

Se a Escola como instituicao
ndo esta isenta de responsabilidade, é
preciso que psicologos € educadores
aprofundem sua consciéncia quanto a
esta realidade. 1la profundas desi-
gualdades nas Escolasde 1° grau, o
que demonstra que os mecanismos
de seletividade funcionam e operam
suas distor¢des desde os inicios da
escolaridade. Na realidade, reprodu-
zem as mesmas desigualdades sociais
existentes na sociedade como um to-
do. O nivel socio-econdémico dos alu-
nos nas séries iniciais é significativa-
mente diferente em relacao ao dos
alunos das altimas séries (18: 31}. A
Escola, deste modo, funciona como
uma agéncia que seleciona, discrimi-
nando os pobres e descartando-os do
sistema, a fim de manter o status
giio, em beneficio da ¢lasse dominan-
te.

Desde Coleman (6) e do estudo
de revisao de Jenks (12}, os educado-
res vém se tornando mais conscientes
das desigualdades no sistema escolar
como um efeito do nivel sdeio-econa-
mico das familias. Entretanto, tal
consciéncia nao tem produzido as
mudangas desejaveis. Por isso, psico-
logos e educadores tém ai um vasto
campo de luta para que tais mecanis-
mos sejam quebrados e vencidos em
sua forca de persisténcia. Trabalhan-
do em conjunte poderiam recuperar
o espago perdido, recuperando seu
status e reafirmando a tradicao de
interdisciplinaridade, Para tanto, é
preciso renunciar ao modelo médico,
diminuinde a pratica da psicologia
clinica em consultérios, aos quais 86
tém acesso as camadas mais privile-
giadas da populacdo. Voltar-se para o
atendimento das classes desfavoreci-
das que sdo a majoria da populagao
brasileira, articulando seus interes-
ses com as normas e procedimentos
pedagdgicos das escolas, propor-
cionaria um renascimento tanto na
area do conhecimento quanto da pra-
tica profissional. Ao mesmoe tempo,
isto contribuiria nao $6 para uma Es-
cola de qualidade numa sociedade de-
mocratica € pluralista mas, através
do fortalecimento da psicologia como
um todo, tamhém poderia ensejar o
surgimento de teorias autoctones,
colocando todas as conquistas a ser-
vigo dos interesses da sociedade bra-
sileira.

S BIBLICGBRANICAS

1. BAQUERC, G.M. - Ensino regular de 1% Grau,
distoreao idade-série. Brasil, 1983. Estudos ¢
Inpormes Esgtisricns. Brasilia, Servigo de Es-
tatistioa da Edueagao e Cultura, 1956

2 BIAGGICH, A M B. - Braxil. In AR GILGEK ©
C.R. GILGEN (Eds. ) Fiternational handbook of
paychologe. New Yorke Greenwood Press, 1987,

3. BRANDAO, Z. et afii  Ervasdo ¢ repeténeic
no Brusil: a escola e questdn. Rio de Janeiro,
Achiamé, 1983,

4. CAMPBEL, D.T. & STANLEY, J.C. Experi-
mrerital and gquast experintentdl designs foo re-
search on teaching. fn N.L. GAGE (Ed.) Hand-
baok of research on teaching. Chicago, Rand
McNally 1963,

5. CARRAHER, T.N.; CARRAILER, DWW &
SCHLIEMANN, A - Mathematics in che
streets and i schools. British Jowrnal of Deve
lopmental Paychology, 3: 21-29, 1985,

6. COLEMAN, 1.5, et alii . Eqguality of educa-
rinnal spporunity. Washington, D.C.; Govern-
nrent Printing Office, 1966,

7. FLETCHER, P.R. - A repeténcia nu Ensine de
1¥ Grau: um problema negligenciado da vduca-
cai brasileira. Revista Brasileira de Adminis-
tracan da Educacdo, 3: 10-41, 1985,

5. FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de
Jameiro; Paxe Terra 1973

9. The paolitics of education: culiure, power
andd liberation. South Hixdley, Mas.: Bergin &
Garvey, 1985,

10, GERGEN, K.J. - The sovial constructionist
movement in modern psychology, Amcrican
Pavchologise, 40: 266-275 19535

11. GRINDER, R.E. — Cultural impetatives and
educacinnal research in che Uniced Scates and
Brazil: Toricuis ol the furure of Educational
Psychology. Symposium The future of Educa-

tional Psychology. New York: American Psy-
chological Association, 1987,

12. JENKS, C. — Inequutiny: a rec ment
of the effect of family and schooling in Amen-
ca. New York, Basie Books, 1972,

1.3, MAKICAS, PP & SECORD, FF. Implica-
tions for Psvchology of the new philosophy of
science. Amoerican Paychologive, 25:300.434,
1983,

14, MARGHES, J.C. — Adminisiraedn part-
cipeetiva: poder, confite ¢ mudanca ne egen-
i Poro Alegre, Ed. Sagra, 1987,

15.- O significado da inteligéncia: dimensoes
cagnitivas, sicio-politicas ¢ oxisrenciais. Psico-

togia: Reflexdn ¢ Orinea, 2:153-27, 1987 b,

16, PATTO, MLHE. — Paicedogia e idecdngio:
uma merudogde oritica a psicologia escoder.

540 Paulo, T.A, Queiroz, 1984,

17. RASCHE, V.M.N. —  The discarded chil
dren: the creation of a class of misfits amone
gdar the poor in Brasilion school - a case study
of first gracle. Michigan, USA: University of Mi-

chigan, 1279 {Tese de Doutorado),

18, ROSENBERG, L. — Educacio e desigualda-

de social. fn FUNDEPAR Os doze trabaihos
premiades. Concurso Nacional de Pesguisa em
Educagiao. Curitiba, Pe., [mprensa oficial,

1982,

1%, SAMPSON, E.E. — Cognitive psychuligy as
ideology. American Psychologise, 36:730.743,

1081,

20 SILVA, T.R.H. da — A responsabilidade pe-

lo successo e fracasso escolar em eriancas. Ca-

dernos de Pesguisa, 3203144, 1980,

21. THIKOLLENT, M. — Critica metodoligica €
enguete operaria. Sao Paulo, Editora Polis,

1980,






