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Resumo: O presente trabalho traz uma reflexdo critica acerca da relagdo normalmente
construida dentro dos muros académicos a ser aplicada no cotidiano escolar. O artigo tem
como objetivo discutir a formacgado de professores de educacao basica como possivel analisador
da relacdo Universidade-Escola, a partir de uma pesquisa-intervencao realizada numa escola
publica estadual no municipio de Fortaleza-CE. A partir das bases epistemolégicas, politicas e
éticas da pesquisa-intervencdo, sobretudo da Andlise Institucional e da Cartografia, discute-se a
possibilidade de pesquisar COM a escola e ndo SOBRE a escola, enfatizando a micropolitica de
seu cotidiano institucional. Com base na anélise de implicacdo dos pesquisadores, os resultados
envolvem a um sé tempo, a reflexdo acerca de como normalmente ocorre a entrada da
universidade na escola como locusde pesquisa, e por outro lado, como a escola também acaba
por habitar a universidade durante o processo de pesquisa. Tal discussdo pretende contribuir
para a formacao de profissionais e pesquisadores psi. Logo, analisam-se as reverberacdes da
pesquisa-intervenc¢do sobre as mudancas nas praticas pedagogicas dos professores participantes
e na formacéao universitaria dos psicélogos.
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The University-School Relationship in Teacher Training:

Reflections of a Research-Intervention Project

Abstract: This article poses a critical reflection on the relationship usually built inside the
academic walls to be applied to the school routine. This article analyzes the training of basic
education teachers as a possible analyzer of the University-School relationship, based on an
intervention project carried out in a public school in the city of Fortaleza, Brazil. From the
epistemological, political and ethical bases of intervention research, especially from Institutional
Analysis and Cartography, we discussed the possibility of researching WITH a school and not
ABOUT a school, while researching the micropolitics of its institutional daily life. Based on
the researcher’s analysis of implication, the results involve, on the one hand, a reflection on
the entrance of the university into the school routine, and on the other, how a school can also
inhabit a university. This discussion contributes to the training of both Psychology students and
researchers. Thus, we presented an analysis of the intervention-research reverberations on the
school teachers’ pedagogical practices and also on the University’s Psychology program.

Keywords: Intervention-Research, Teacher Training, Public School, University.
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La Relaciéon Universidad-Escuela en la Formacion de Profesores:

Reflexiones de una Investigaciéon-Intervenciéon

Resumen: El presente trabajo trae unareflexion critica acerca delarelacién normalmente construida
dentro delos muros académicos a ser aplicada en el cotidiano escolar. El articulo tiene como objetivo
discutir la formacién de profesores de educacién basica como posible analizador de la relacién
Universidad-Escuela, a partir de una investigacién-intervencion realizada en una escuela publica
estatal en el municipio de Fortaleza-CE. A partir de las bases epistemoldgicas, politicas y éticas de
la investigacién-intervencion, sobre todo del Anélisis Institucional y de la Cartografia, se discute la
posibilidad de investigar COM la escuela y no SOBRE la escuela, enfatizando la micropolitica de su
cotidiano institucional. Con base en el andlisis de implicacion de los investigadores, los resultados
involucran a la vez, la reflexién acerca de como normalmente ocurre la entrada de la universidad en
la escuela comolocus de investigacion, y por otro lado, cémo la escuela también acaba por habitar la
universidad durante el proceso de investigacién.Tal discusién pretende contribuir a la formacién de
profesionales e investigadores psi. Luego, se analizan tanto las reverberaciones de la investigacion-
intervencion sobre los cambios en las précticas pedagoégicas de los profesores participantes como
en la formacién universitaria de los psicélogos.

Palabras clave:Investigacion-intervencion,Formacién de Profesores,EscuelaPtblica,Universidad.

Introducao

O presente artigo tem como objetivo analisar a
formacdo de professores de educacdo basica como
possivel analisador da relacdo Universidade-Escola,
a partir de uma pesquisa-intervencao realizada numa
escola publica estadual no municipio de Fortaleza-
-CE. Tendo como base a pesquisa “Pesquisando com
Professores: A Relacdo entre midia e cotidiano esco-
lar”!, discutiremos questées que envolvem a forma-
¢do permanente de professores, especialmente aque-
las relacionadas aos desafios contemporaneos que
o cotidiano escolar apresenta para as praticas peda-
gbgicas docentes. Pesquisadores universitarios, em
especial os das dreas da educacdo e psicologia esco-
lar-educacional, vdo as escolas, por meios de pesqui-
sas, extensoes e estagios desenvolver acdes junto a
comunidade escolar, e mais especificamente a forma-
¢do de professores de escola bdsica. Sao os discursos e
acontecimentos que surgem da estreita relagdo entre
universidade-escola que serdo aqui discutidos.

A formacdo de professores encontra-se inserida
nas politicas educacionais do pais. Segundo Nacarato
(2016), a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior(Capes), com a Lei n° 11.502 de 2007,
passou “a ser responséavel pela formacao inicial e conti-

nuada de professores da educacao basica” (p. 707). Sdo
trés os principais programas de atuacao: 1- Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid),
projeto que visa a insercdo de graduandos no contexto
das escolas publicas, onde estudantes universitarios
desenvolvem projetos didatico-pedagdgicos junto aos
professores da escola; 2- Observatério da Educacdo
(Obeduc) que em parceria com a Capes, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e a Secretaria de Educacgao Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (Secadi) preten-
dem fomentar estudos e pesquisas em educagdo, com
base na infra-estrutura das instituicoes de educacao
superior e as bases de dados no INEP; 3- E finalmente
o Plano Nacional de Formacao de Professores da Edu-
cacdo Bésica (Parfor), programa que oferta turma espe-
cial de cursos de licenciatura para professores da rede
basica que ora ndo possuam curso superior.

A autora afirma que a execugdo desses progra-
mas, seja com fins de pesquisas ou de formacao,
é operada pela parceria universidade-escola, espe-
cialmente, a relacdo entre pesquisadores-formadores
com os docentes da rede basica: “Entendo que a par-
ceria universidade-escola precisa ser uma construgao
coletiva, pautada no respeito e na abertura ao didlogo.

! Pesquisa financiada pela UFC através da bolsa Pibic-UFC e pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq) através de bolsas Pibic-CNPq e Bolsa Produtividade. Pesquisa aprovada no Comité de Etica com Ntimero do Parecer:1.332.793.
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Nao hd manual de orientacao para fazé-la acontecer;
ela é construida no processo” (Nacarato, 2016, p. 713).

Trabalhos recentes colaboram para a discussdo
dessa temética. Se no plano macro podemos delinear
algumas ac¢des, no qual a relacdo universidade-escola
deva ser considerada como as politicas publicas ante-
riormente citadas, é no plano micropolitico que se
promove toda uma “analitica das formacdes do desejo
no campo social” (Aguiar,& Rocha, 2007, p. 660). Nossa
pesquisa se insere no ambito micropolitico, pois ndo
apenas as questdes molares sdo consideradas, mas
também as singularidades do cotidiano institucional
constituem material de anélise.

Outras pesquisas de cunho qualitativo tém dis-
cutido a relacao universidade-escola. A pesquisa-acao
de Coutinho, Folmer e Puntel (2014), operada por uma
acdo de extensdo numa escola publica, tratou da dis-
crepancia e desconhecimento entre a producao da aca-
demia e falta de apropriacao de professores para com
as producoes da universidade com relacdo as novas
metodologias e novos conhecimentos pedagdgicos.
Sobre os resultados da formacdo, o grupo de profes-
sores reconheceu a importancia dos bancos de dados
de producoes cientificas, tanto como fontes de novas
informacdes para os contetidos escolares, como para
acervo de novas metodologias a serem implantadas
nas préticas pedagogicas. Os estudos de Freitas, Car-
valho e Oliveira (2012) analisaram a prépria formacao
dos professores da universidade quando vao pesquisar
com professores da escola ptiblica. Na pesquisa, os pro-
fessores universitarios entendem “os limites e os condi-
cionantes de sua ac¢ao, trazendo a tona sua individua-
lidade, o que implicava respeitar seu proprio tempo e
seu grau de compromisso para com o projeto” (p.333).
Dessa forma, na relacdo interinstitucional, a formacao
operou-se de forma conjunta, na medida em que os
professores da educacdo bdésica discutiram suas difi-
culdades de desafios, e os professores universitarios
igualmente questionavam o excessivo do rigor légico
conceitual rotineiro da academia e a necessidade de
maior flexibilidade de trabalho da universidade no tra-
balho conjunto com a escola.

Outro problema a ser destacado da formacgao
continuada para professores da educacgdo bdsica é a
distancia preocupante entre teoria e prética. Segundo
Ludke e Boing (2012), cabe a universidade tentar
resolver esse empecilho, com programas de pesquisa,
a exemplo Pibid anteriormente citado, extensoes e
estdgios que aproximam o futuro professor de edu-

cacdo bdsica ao contexto escolar, principalmente,
da escola publica. Ainda de acordo com esses autores,
alguns fatores que contribuem como agravantes sdo:
a dificuldade de lecionar e a linha ténue entre ensi-
nar e aprender; o desencontro geracional, no qual se
observa a delicada convivéncia entre grupos de cul-
tura e tempo diferentes na escola; a discrepancia de
técnicas e préticas escolares com o contexto histérico;
e a flexibilidade laboral, que se apresenta com um
contraste entre o trabalho ficticio e o trabalho real do
professor, entre outros pontos.

Além das questdes anteriores, hd o problema da
escassez de uma formacdo continuada e suporte para
o profissional da educacao. Como mostra Marli (2012),
em seu artigo sobre politicas e programas de apoio
aos educadores estreantes, é de extrema importancia
preparar o profissional educador, principalmente em
inicio de carreira para a realidade laboral da escola,
pois é notoria a incongruéncia encontrada entre o que
se deveria fazer e o que de fato se faz. O autor eviden-
cia e denuncia o pouco suporte, acompanhamento e
falta de avaliacdo da formacdo continuada dos pro-
fessores. Ainda que algumas secretarias de educacgao
brasileiras se esforcem para preparar seus mestres, a
formacao é pontual e descontextualizada, e enfren-
tam a dificuldade de constituir bons professores e,
pior, de manté-los no sistema publico de ensino.

Por outro lado, os trabalhos de Dias (2011; 2012;
2015) discutem as pesquisas sobre formacao continu-
ada de docentes como um espaco de problematiza-
c¢do. Orientada pela pesquisa-intervencao, seus traba-
lhos de formacdo continuada reivindicam um campo
de criacdo e de experimentagdo no acompanhamento
dos processos de intervencado dentro da micropolitica
do cotidiano escolar. A autora discute, no ambito da
pesquisa-intervencdo, a relacdo entre escola e uni-
versidade “como uma experiéncia modificadora de
si, com a finalidade de constituir para si mesmo um
modo de vida ético, estético e politico” (Dias, 2015,
p- 199). Esta pesquisadora aposta na perspectiva poli-
tica da criacdo, de modo especial, pelo trabalho con-
junto de entre saberes e instituicoes:

Pesquisa-intervencao, formacdo inventiva, pro-
ducdo de subjetividade, escola, universidade
e mundo devem ser considerados como obras
abertas, virtualidades em ressonéincias, consti-
tuidores de linguagem, de conhecimentos vivos,
em devir tensionados entre formacao e capaci-
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tacdo, entre passado e futuro, entre novidade e
invencao (Dias, 2015, p. 205).

Corroboramos as ideias de Dias (2011; 2012;
2015) e em trabalhos anteriores discutimos a relacao
pesquisa-escola-juventude (Miranda, Cysne,&Alves
Filho, 2016a; Miranda, Oliveira, Shionga,& Rodrigues,
2016b). Nestes, podemos perceber que o trabalho
conjunto e dialégico entre os atores, especialmente
pela negociacao entre seus interesses, permitiu trans-
formar a demanda de anélise centrada nos alunos
para uma discussdo mais ampla que problematiza o
cotidiano escolar.

Trabalhar os condicionantes institucionais na
engrenagem da maquinaria escolar tem sido uma
aposta para a formacdo do profissional em Psicologia
que pretenda uma atuacdo no campo educacional.
Desde os anos 1980, Patto (1984) discute a interface
psicologia/educagdo, apostando numa perspectiva
sociopolitica para a atuagdo psi. Mais recentemente
Heckert e Rocha (2012) e Machado (2014) dentre
outros pesquisadores tém analisado respectivamente
aspectos de medicalizacao e judicializacdo da escola e
a necessidade de as praticas em Psicologia intervirem
nos processos institucionais, considerando a prépria
formacdo como constitutiva do cotidiano escolar.

E nesta perspectiva que propomos uma pes-
quisa-intervencdao com professores da rede publica.
Mantendo o escopo de interesse acerca dos modos
de subjetivacdo presentes na relacdo escola e midia,
(Miranda, 2015; Miranda et al., 2016a), foi proposto
um curso de formacado de professores. Ndo preten-
diamos transformar o curso em mais um espaco de
capacitacdo ou transmissdo de informacdes. Nossa
proposta aproximou-se das ideias de Bondia (2002)
em que os espacos educacionais hoje devem resga-
tar a construcao de locais onde os individuos possam
passar por experiéncias:

Se a experiéncia é o que nos acontece e se o saber
da experiéncia tem a ver com a elaboracdo do
sentido ou do sem-sentido do que nos acontece,
trata-se de um saber finito, ligado a existéncia de
um individuo ou de uma comunidade humana
particular; ou, de um modo ainda mais explicito,
trata-se de um saber que revela ao homem con-
creto e singular, entendido individual ou coleti-

vamente, o sentido ou o sem-sentido de sua proé-
pria existéncia, de sua prépria finitude (p.27).

Reconhecemos que trabalhar com professores
dentro da escola publica é uma oportunidade rara para
pesquisadores e estudantes do curso de Psicologia,
especialmente pela auséncia de psicélogos na maioria
das instituicoes educacionais publicas. A vivéncia no
campo da escola é estratégica tanto para a formacdo de
futuros psicélogos, quanto de futuros pesquisadores.
Estarmos habitando o campo e interagindo com seus
atores tornou-nos mais sensiveis as questoes contem-
poraneas: o desafio de lidar com as novas configura-
¢oes tecnolbgicas, a aproximacao entre universidade e
escola de forma nio hierarquizada, e a formac3o conti-
nuada de professores na rede publica de ensino. Neste
trabalho sera dada énfase as duas tltimas questoes.

Assim, nosso objetivo é discutir a construcdo da
parceira universidade-escola mediante a formacao
continuada de professores, tendo como base dados
de uma pesquisa-intervencdo. Para atendé-lo, trare-
mos, a seguir, a base tedrico-metodolégica que sub-
sidiou nossas atuacgdes. Posteriormente, a partir de
nossa propria implicacdo no processo de pesquisa,
discutiremos a constru¢do do processo da pesquisa
privilegiando, por um lado, questées que envolvem a
entrada da universidade na escola locusda pesquisa e
por outro, como a escola também acabou por habitar
a universidade, contribuindo para a formacao de pro-
fissionais e pesquisadores psi. Logo, sobre os resulta-
dos dessa construcdo, analisaremos tanto as reverbe-
racoes da pesquisa-intervencao sobre as mudancas
nas préticas pedagoégicas dos professores participan-
tes como na formacdo universitaria dos psic6logos.

Metodologia

O dispositivo Curso de
Formacao de Professor

A necessidade de uma pesquisa-intervengao que
trabalhasse diretamente com professores, na qual a
prépria formacao docente se colocasse como dispo-
sitivo de andlise, emergiu a partir dos resultados da
pesquisa anterior: “Juventudes e Midia: Um Estudo
sobre Consumo, Apropriacdo e Producdo de Midia
por Jovens Estudantes de Escola Publica de Fortaleza-
-CE’, realizada entre 2012 e 2014% Ao analisar a rela-

2Pesquisa financiada pelo CNPq através de bolsas Pibic/CNPq, edital Ciéncias Humanas.
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¢ao entre jovens estudantes de duas escolas publicas
de Fortaleza (uma profissionalizante e outra regular)
e as midias, sobretudo as digitais, observaram-se os
tensionamentos entre os modos de subjetivacao pre-
sentes nas midias que primam pela dispersdo oriunda
da hiperconexdo e aqueles exigidos pelo ambiente
escolar, que demandam concentracao e tentam, ora
mediar, ora efetivamente tutelar, a relacao dos estu-
dantes com estes meios. O desencaixe entre corpos
juvenis e o cotidiano escolar que nos fala Sibilia (2012)
foi corroborado em nossa analise.

Imbuidos pelos questionamentos em saber como
docentes perceberiam estas tensoes identificadas nos
resultados com os jovens, propomos a jé citada pes-
quisa: “Pesquisando com Professores: A Relacdo entre
Midia e Cotidiano Escolar” voltada agora para os
docentes. Iniciamos o trabalho na escola regular.

A Escola em questdo, localizada num bairro da
periferia de Fortaleza, assemelha-se em sua estrutura
e seu cotidiano com tantas outras existentes no ensino
publico brasileiro: salas de aula, banheiros, Laborat6-
rio Educacional de Informaética, sala de multimeios,
sala de professores, secretaria, sala da direcdo e coor-
denacao, biblioteca e cantina. Em 2015, a escola pos-
suia aproximadamente 1.500 alunos (maioria mora-
dora da regido e oriunda de familia de baixa renda)
e 80 professores (muitos ensinam no ensino funda-
mental e no ensino médio) e 20 funciondrios. A partir
de 2016, a escola extinguiu o sexto ano e a matricula
comecou a ser do sétimo ano em diante, indo até o
terceiro ano do ensino médio. Nesse ano, a escola pas-
sou a ter 1.350 alunos, com 14 turmas distribuidas nos
trés turnos e quatro turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).Trata-se de uma escola atravessada por
uma rotina comum a tantas outras, mas singular nos
seus processos, nos modos de subjetivacdo deste coti-
diano. E é justamente no plano micropolitico, isto é,
no “exercicio de acoplamento das teorias e memorias
locais” (Aguiar e Rocha, 2007, p. 662) que, como pes-
quisadores, pretendemos investigar.

Como na pesquisa anterior que privilegiou o
trabalho ndo SOBRE os jovens, mas COM os jovens
(Miranda et al., 2016a; 2016b), o desafio agora colo-
cava-se em pesquisar COM professores através do
dispositivo curso formacao de professor. A pesquisa-
-intervencdo teve um papel central na construciao da
nossa pesquisa, entendida como uma ruptura com o
modo positivista de se fazer ciéncia (Aguiar, & Rocha,
2007; Dias, 2012), e na qual o momento de pesquisar

e de intervir se sobrepoe (Paulon, 2005). Na pesquisa-
-intervencdo, o campo é um convite para implicacao,
de forma que possamos modificar o cendrio e ser-
mos modificados por ele: “O pesquisar COM se lanca
precisamente no desafio de desfazer e refazer certas
fronteiras, e com isso, se engaja na aposta de fazer um
mundo comum, mais heterogéneo, onde mais e mais
atores contem” (Moraes, 2014, p. 134). Vale acrescen-
tar que no espaco escolar pesquisar COM o ator-pro-
fessor nos lanca também outros desafios, pois diante
da precarizacdo laboral que atinge a profissdo docente
na atualidade, conforme vimos na secao anterior, o
tempo para formacao e reflexdo acerca das acoes coti-
dianas costuma ser escasso.

Corroboramos com Dias (2015, p.195) na necessi-
dade de pensar a formacdo de professor como aposta
ética, estética e politica do trabalho docente, bem
como lugar de problematizacdo do cotidiano escolar
e de producdo de subjetividade, pois “uma formacao
inventiva, [...] se liga aos territérios escolares para pro-
vocar um exercicio de colocar a aten¢@o no presente e
deformar, mais do que formar”. Parafraseando Gilles
Deleuze na sua relagao com a filosofia, a autora afirma
a necessidade de pensar a formacdo de professor mais
como movimento do que escola. Em nosso trabalho
esta postura se traduziu em produzir uma formacao
docente como espaco aquém e além de circulacdo de
técnicas de ensino, mas onde o movimento e a inven-
¢do pudessem ter uma centralidade. No qual as distin-
tas formas de ver, pensar, sentir a si mesmo e ao mundo
laboral, sua prépria relacdo com as midias e as novas
tecnologias pudessem ser discutidas e re-significadas.

A formacdo docente compreendida desta forma
coloca-se no campo da pesquisa-intervencdo que
tem como base a Andlise Institucional Francesa e a
cartografia. A Andlise Institucional engendrou o Con-
ceito de Andlise de Implicagdo (Loureau, 2004; Paulon
2005) que, na contramao da neutralidade, propoe-se
a analisar as préprias condi¢des da pesquisa em sua
dimensdo processual, incluindo o préprio lugar do
pesquisador. Este muitas vezes acaba sendo objeti-
vado por aquilo que pretendia objetivar: “fend6menos,
acontecimentos, grupos e ideias” (Loureau, 2004,
p-148). A Cartografia, por sua vez, propde-se a habitar
um territério e acompanhar processos a fim de pes-
quisar os modos de subjetivacao existentes no campo
pesquisado (Kastrup, 2008; 2010). Trabalhando com
o conceito de cartografia e de pesquisa-intervencao
Paulon e Romagnoli (2010, p.96) esclarecem que:
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ndo é a técnica ou o enquadre do campo que
define o cardter de pesquisa-intervencdo. Sendo
a posicao que o pesquisador ocupa nos jogos de
poder, fundamentalmente sua implicacdo com
a instituicdo do saber cientifico, e sua abertura
para criar zonas de indagacoes, de desestabiliza-
¢do que possam favorecer ao coletivo aflorar.

Na pesquisa intervencao em questdo o que produz
e constréiapesquisa é o entrelacamento darede hetero-
génea entre universidade, pesquisadores, professores e
escola, compondo uma cena enunciativa da formagao
de professores, mediante praticas discursivas e nao dis-
cursivas que ajudam a tecer uma certa composicao da
pesquisa. Tal composicdo deve ser problematizada em
sua dimensdo processual (Aguiar,& Rocha, 2007). Estas
préticas discursivas e ndo discursivas sdo analisadas a
luz do pensamento de Foucault (2004), que trata o dis-
curso ndo como representacao da realidade, mas como
constitutivo dela. Assim, nos interessam as préaticas
discursivas enquanto regimes de dizibilidade que, arti-
culadas as préticas ndo discursivas enquanto regimes
de visibilidade, formam o dispositivo de intervencao
curso formacdo de professores. Dispositivo, pois, que,
se por um lado constrange, condiciona e determina
certas formas de dizer e ver a escola como territério da
pesquisa, também pode para funcionar acontecimen-
tos, produz andlise para além do préprio contorno da
pesquisa (Miranda, 2014).

Os processos institucionais possuem uma centra-
lidade e demarcam o contorno de cada pesquisa-in-
tervencao gestada. Assim, levando em consideragdo o
territério em que habitdvamos, repleto, por um lado,
de excesso de trabalho e pouco tempo para atividades
extracurriculares, e por outro, com expectativa de um
espaco institucionalizado para o desenvolvimento da
pesquisa, propomos um curso de extensdo “Didlogos
Escolares: Midia e Cotidiano Escolar”, sobre a rela-
¢do escola-midia, cadastrado em nossa instituicdo de
origem e com garantia de certificagao®. No referido
curso, “a ideia era dar visibilidade a forma como as

relacoes que compreendem estudantes, professores e
midia se evidenciam no cotidiano e criar um espaco
apropriado com os professores de discussao e produ-
¢do coletiva” (Montenegro, Miranda, Feitosa, Cardoso,
Oliveira,& Oliveira, 2016, p.82).

No curso-formacao-dispositivo, refletimos com os
25 professores, a maioria efetivos e ha muito tempo tra-
balhando na escola, sobre temas relacionados a educa-
¢do e midia na contemporaneidade. Discutimos a fun-
¢do da escola; os conflitos intergeracionais; as relacoes
de poder e de resisténcia; as possiveis estratégias peda-
gogicas, dentre outras questdes. Dentre os 25 inscritos
estavam a diretora e os trés coordenadores. Treze do sexo
masculino e 12 do feminino. Todas as dreas de conheci-
mento estiveram representadas no curso, com professo-
res da drea de linguagem e cédigos, ciéncias humanas,
ciéncias da natureza e matemadtica. A maioria possuia
po6s-graduagdo completa e a idade variou entre 24 e
58 anos. Como fomos chamados a trabalhar em alguns
momentos nos encontros pedagoégicos da escola, outros
professores acabaram por compor também alguns
momentos da pesquisa. Assim, além dos 25 que estavam
efetivamente inscritos no curso, tivemos mais 10 parti-
cipantes da pesquisa de forma pontual, totalizando 35.

O curso foi organizado com a proposta de obser-
vacoes, entrevistas, discussdes, oficinas e producio
de video sobre a relacdo escola e midia num total
de 64 horas, dividido em sete mdédulos presenciais
(44 horas) ocorridos em sua maioria aos sdbados e um
modulo nao presencial (20 horas)*. Todos os mdédulos
presenciais foram filmados e transcritos.

Por meio de visitas frequentes, observacoes em
sala de aula, escrita de didrios de campo, conversas
informais, reunides de pesquisa, além dos moédulos
presenciais, fomos nos apropriando, habitando o ter-
ritério escolar. A cartografia, segundo Kastrup (2010),
propde alguns movimentos no funcionamento aten-
cional do pesquisador: o rastro, o toque, o pouso € o
reconhecimento atento. Levando em consideracdo
ser a cartografia um método ad hoc, sem intencdo de
uma replicacao destes movimentos, que na dindmica

30 curso foi vinculado ao Programa de Extensao TVEZ: Educacao para o Uso Critico da Midia. Alguns membros da pesquisa também

fazem parte da equipe desta acdo de extensao.

4Médulo I: A funcao social da escola na contemporaneidade e os desafios da docéncia; Médulo II: A relacdo entre a midia, os modos de
subjetivacdo e formas de expressao dos estudantes e professores; Médulo I1I: A midiacomo objeto de andlise, como estratégia pedagogi-
ca e como forma de expressao no cotidiano de sala de aula; Médulo IV: Usos do video, do blog e/ou de outros recursos comunicacionais
como estratégia pedagogica e forma de expressdo; M6dulo V: Usos e desusos do celular na sala de aula; Médulo VI: Oficina de Fanzine:
Possibilidades pedagégicas; Médulo VII: Oficina de video. Criagdo de um produto comunicacional: Tema relagdo escola e midia. Médulo
ndo presencial (atividades praticas ao longo do curso que envolveram observacado, planejamento, execucado e avaliacdo de atividades
pedagdgicas relacionadas a utilizagdo de recurso de midia na prética docente).

306



Miranda, L. L., Souza Filho, J. A,, Oliveira, P. S. N., & Sousa, S. K. R. B. (2018). A Rela¢ado Universidade-Escola na Formacao de Professores.

da pesquisa, muitas vezes se sobrepdem, cremos que
rastreamos O campo em nossas visitas e conversas
informais. O toque se deu enquanto gesto inicial em
toda a negociacdo para construcdo do curso de forma-
¢do de professor, bem como nas observacées em sala
de aula que nos ajudaram a produzir o pouso, 0 apro-
fundamento em questdes, de acontecimentos que nos
desestabilizam, e que eram trabalhadas no curso, como
lugar de reconhecimento atento, como recondugao ao
objeto para destacar seus contornos singulares. Todos
estes momentos se performatizavam na restituicao,
em que aspectos observados no cotidiano eram regis-
trados no didrio de campo e retornavam para a forma-
¢do, para dramatizagdo, debate e andlise com 0s pro-
fessores (Montenegro et al., 2016). A ideia do pesquisar
COM os professores envolveu produgdes coletivas que
problematizaram o cotidiano escolar e sua relacao com
a midia, gerando produtos criados pelos préprios pro-
fessores, tais como fanzines e videos.

Ao longo de todo o processo, numa pesquisa rea-
lizada no espaco escolar, fomos interpelados sobre
o lugar da universidade. Nas observacdes em sala de
aula muitas vezes alunos e professores pareciam nos
colocar no lugar de fiscais, outras vezes professores e
gestores falavam estar extremamente gratos pela pre-
senca da universidade ali, levando seu saber cientifico
para o “chdo da escola”. No processo de pesquisar-in-
tervir, a relacdo entre universidade-escola foi se (des)
construindo no préprio cotidiano de nossos (des)
encontros. O conceito de analisador, cunhado pela
Andlise Institucional, parece-nos precioso para dis-
cutir este campo de relacao, pois evoca fatos, aconte-
cimentos, individuos, préticas que produzem anélise.
O analisador traz o impensado para além do que esta
posto e evidenciado no cotidiano institucional. Para
Aguiar e Rocha (2007, p. 656) os analisadores:

funcionam como catalisadores de sentido,
expoem o saber e o ndo saber de uma sociedade
sobre si mesma e, poderiamos dizer, desnatura-
lizam o existente, suas condicgdes, €, ao realizar
anélise, desestabilizam a cena natural de um
cotidiano que nos parece estético.

Ausente como questdo inicial, problematizar
a relacdo universidade-escola construida em nossa
pesquisa-intervencdo passou a assumir lugar de des-
taque, de catalisador de sentido que atravessou todo
o processo da pesquisa e que serd debatido a seguir.

Resultados

A universidade habitando a escola

A professora do LEI me viu e disse que eu ficasse
a vontade para entrar, explicando: “a escola é
publica, é pra vocé chegar e entrar, fique a von-
tade”’- e me acompanhou a sala da coordenacéo
(Pesquisadora N.E, Didrio de Campo).

Uma das primeiras atividades da pesquisa foi
apresentarmos a proposta em forma de debate. Na
ocasido fomos recebidos com interesse por varios
professores dispostos a participar do curso. Estive-
mos reunidos com o nucleo gestor a fim de ajustar
o planejamento do curso de extensdo, tanto antes
de inicid-lo, como durante a execugdo. Inserimo-nos
na rotina da escola para divulgarmos a proposta do
curso. Habitdvamos a sala de professores e o pétio.
Aos poucos fomos recolhendo os Termos de Consen-
timento Livre e Esclarecido (TCLE) dos professores
interessados. Num dos didrios de campo iniciais
escrevemos: “Deixamos os professores bem a von-
tade para assinar. Percebemos que os que assinaram
se mostraram interessados, fazendo comentarios
positivos em relacdo a proposta” (Pesquisadores N.F
e M.K, Diédrio de Campo). Logo que o grupo se for-
mou, tivemos nosso primeiro encontro presencial.
Nesse momento, apresentamos a estrutura progra-
matica, com sua ementa, m6dulos, metodologias e
estratégias pedagogicas. A ideia de um curso com
ementa, contetido e carga horaria que pudesse con-
tar na progressdo funcional dos professores havia
sido preconizada como estratégia por nés pesquisa-
dores, como forma institucionalizada tanto do vin-
culo universidade-escola, quanto escola-secretaria
de educacao.

Desde o inicio percebemos a grande heteroge-
neidade do grupo de professores, que ficava claro nos
distintos interesses para com o curso:

Prof. E.: Do meu ponto de vista o que eu vou ver
é que voces irdo trazer os pontos positivos e eu
quero ir contra a maré, eu quero ver os pontos
negativos [referindo-se a relacdo escola e midia].

Prof. A.: Bom dia, meu nome € A., sou professor

de quimica, sou professor do laboratério de cién-
cias...é...entdo, minha expectativa para o curso
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estd mais relacionada com o fato do...eu sou fa de
tecnologia...geracdo videogame... Essas coisas...
sou ligado nessas coisas... mas em sala de aula, eu
sou muito tradicionalista (Encontro do Curso)®.

Enquanto E. coloca a universidade como o lugar
que leva o conhecimento para o espago escolar, A.
parece se ver num paradoxo entre sua vida pessoal,
hiperconectado e sua prdatica docente, alheia as
novas tecnologias, e que o curso poderd lhe ajudar
a enfrentar.

Logo na semana seguinte, comecamos as obser-
vacoes nas salas de aula. As primeiras foram marcadas
por estranhamentos. Por um lado, os alunos questio-
naram sobre aqueles jovens nado-fardados que esta-
vam 14 para observa-los. Os professores minimizavam
as confusdes esclarecendo que estdvamos la para
observar a sala de aula e sua dindmica. Entretanto,
alguns ainda mantinham para conosco uma ideia de
vigilancia, como nestes trechos de didrio de campo:
“Ao entrar na sala fui apresentada como aluna da pes-
quisa da UFC e a professora falou aos seus alunos que
nao estava la pra observé-los e sim a ela” (Pesquisa-
dora G.E, Didrio de Campo). Essas tensées nos convo-
cavam a nos aproximarmos mais do grupo escolar, de
modo especial, questionando o papel de especialista.
Logo, tentamos constituir interacdes mais dial6gicas
e informais. Para construirmos esses vinculos, passa-
mos a chegar com antecedéncia na escola, buscando
conversar mais com os professores, em que trocava-
mos ideias sobre assuntos diversos da vida escolar,
além do tema do curso. Em alguns momentos, os
professores falaram da importancia da parceria uni-
versidade-escola, especialmente para a formacao dos
graduandos em Psicologia:

Antes de entrarmos na escola, encontrei a pro-
fessora sentada ao lado da sala e acabamos por
ter uma conversa informal, na qual ela expos sua
opinido acerca da importancia dessa troca entre
escola e universidade. Segundo ela, é essencial
que os académicos sejam expostos a essa reali-
dade da escola publica antes de se formarem,
pois s6 assim serdo capazes de respeitar as dife-
rencas desse espaco, ao invés de se chocarem e
rejeitarem o que € diferente do ambiente univer-
sitdrio (Pesquisadora PS.N., Didrio de Campo).

Alguns professores ja haviam passado por expe-
riéncias anteriores de pesquisas realizadas em outras
escolas em que trabalhavam. No segundo encontro
presencial, um jovem professor trouxe o seu estranha-
mento sobre a nossa perspectiva de construir uma par-
ceria enquanto modo de trabalho. Em outras experién-
cias, segundo ele, pesquisadores entravam na escola e
além de ndo criar vinculos com a instituicao, acabava
por trazer outros problemas para a prépria escola:

Prof. C: A gente até dizia 14 no Rio [de Janeiro] que
a gente odiava quando a universidade chegava na
escola. Chegavam e diziam que tavaerrado isso.
Eles ndo construiam nada. Eles s6 chegavam cole-
tavam dados, publicavam e depois a secretaria de
educacdo ligava brava, perguntava se vocés estavam
fazendo isso e ndo sei o qué (Encontro do Curso).

Em vdarios momentos, os (des)encontros univer-
sidade-escola nos interpelavam. Marcados pelas rela-
¢des de poder onde normalmente esta é subjugada,
através de praticas discursivas e ndo discursivas que
tendem a desqualificé-la, destilando verdades sobre a
escola, professores e gestores mostravam por vezes seu
incémodo. Certo dia na coordenagao, uma das pesqui-
sadoras viu um livreto sobre “Violéncia nas Escolas” e
perguntou a um dos coordenadores sobre o material e
se ja havia sido utilizado. Este explicou que a publica-
¢ao fazia parte de uma pesquisa feita por uma univer-
sidade, que havia convidado a escola para contribuir.
Eles chegaram a aceitar e iniciar a pesquisa, porém,
quando perceberam que o intuito dos pesquisadores
era, basicamente, coletar dados, ou seja, produzir esta-
tisticas e banco de dados sobre situagdes de violéncia
na escola e no seu entorno, desistiram. Nao queriam a
escola enquadrada como violenta, sem qualquer con-
tribui¢do para a melhoria da instituicdo.

Na contramdo das situacdes citadas, tentédva-
mos construir um ambiente de troca, que em nada
se assemelhasse aquelas descritas pelos professores
quando “visitadas” pela universidade. Corroborando
com Heckerte Rocha (2012, p. 91), apesar de todo o
discurso legitimador da faléncia da escola publica e
de sua entrega ao sistema de gestao ligada a eficiéncia
tecnicista e burocratizada, era preciso que esta rela-
¢do ajudasse a potencializar processos de criacao que
também povoam o cotidiano escolar.

STodas as falas aqui apresentadas foram gravadas e transcritas.
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De maneira especial, acreditivamos que, pelo
espaco de encontros e didlogos, os proprios profes-
sores podiam reconhecer que nédo se encontravam
sozinhos. Por isso, muitos encontros também se tor-
naram momentos de descarga das tensdes vividas
pelos professores. No inicio dos encontros predo-
minava a catarse, configurando-se como espaco de
desabafo do que viviam no cotidiano. Professor E:
“99% das escolas estdo passando por isso, mas fica
s6 na sala dos professores, no desabafo” (Encontro
do Curso).

No entanto, a possibilidade de coletivizar algo
que era inicialmente percebido como restrito a
aspectos individuais era necessdario, porém insu-
ficiente como espaco de formag¢do COM os pro-
fessores. Como forma de potencializar reflexdes
e deslocamentos de sua pratica docente, recorre-
mos a dinamicas, videos e dramatizacées. A pro-
posta de formacéao de professores calcada na cons-
trucdo conjunta de novas estratégias de praticas
docentes também implicou sobre a formacao de
psicélogos cientes da importancia dessas ques-
tdes, enquanto futuros psicélogos com atuagdo no
ambito educacional:

Prof. R: Eu tenho achado o curso maravilhoso,
todos os encontros. E, eu t6 achando dinidmico
e eu t6 me observando aqui, observando vocés,
como ¢é interessante que cinco horas passaram
mais rdpido com todo mundo falando, do que
uma pessoa falando e todo mundo calado, passou
muito mais rdpido. E o que eu acho bacana des-
ses encontros é porque a gente fala e td ouvindo
respostas, hd um didlogo. Ndo é uma coisa que a
universidade veio e observou e a gente ndo sabe.
T4 sendo construido alguma coisa aqui e eu t6
muito feliz por isso. Nao tem arrependimento.

Pesquisadora. L.L.M.: Eu também fico muito feliz
por isso. A gente fica, né?

Pesquisador J.A.S.E: Assim, eu vou falar como...
eu vejo que td havendo um didlogo. Estd aju-
dando na minha formacdo como psicélogo. Ver
vocés, ver a experiéncia de vocés em sala de aula.
E uma coisa que eu 6 aprendendo muito tam-
bém. E uma coisa que eu gosto muito, é a educa-
cao(Encontro do Curso).

A escola atravessando a universidade

O lugar que o ensino superior, a instituicdo uni-
versidade, ocupa permitiu nos colocar num lugar de
credibilidade privilegiada. Ndo sendo somente a uni-
versidade que se fez presente na escola nesse campo
de descobertas, mas numa via de mio dupla, esta
também nos constituiu como pesquisadores e como
futuros profissionais de psicologia. Como afirma Dias
(2015, p. 202), sobre a experiéncia de discentes na for-
macao de professores:

Cada aluno de graduacgdo habita o territério da
escolabdsica, ao mesmo tempo em que frequenta
auniversidade, e passa pelo menos 6 horas sema-
nais no ambito da escola bésica. Os efeitos deste
modo de se formar produzem movimentos e
composicdes numa tessitura micropolitica.

Estar na sala de aula, a partir das observacées, nos
permitiu revisitar o nosso lugar de estudantes da escola
bésica, experienciando aquela realidade de forma dis-
tinta, agora como observadores, mas, ainda assim, car-
regada de significados que nossas histérias de vida cons-
titufram. A distancia que ha entre ser aluno de escola
e ser aluno de universidade se explicitou a partir da
construcdo da pesquisa e da nossa inser¢do no campo.
E como revisitdssemos os bancos escolares e suas vicis-
situdes. Sua necessidade de siléncio e disciplinamento,
mas também o compartilhar com professores e alunos
um campo de encontro, de conhecimento e de saberes.

No grupo de pesquisa semanal compartilhava-
mos didrios de campo, planejavamos e avalidvamos o
curso em andamento, muitas vezes redimensionando
estratégias de intervencdo e mesmo contetdos, sem-
pre tentando nos afastar dos especialismos que ten-
dem a silenciar o outro. A escola estava presente em
nossos encontros semanais, revisitada em nossos dié-
rios de campo e em nossas andlises.

Discutiamos as melhores estratégias para garantir
o espaco de escuta de todos, em que nao fosse a nossa
fala que preponderasse. Porém, por vezes, éramos colo-
cados, ou mesmo nos colocdvamos no lugar de suposto
saber. Uma dessas situagdes envolveu uma professora
que estava presente de forma pontual, nos encontros
pedagégicos, mas ndo fazia parte do curso. Aparente-
mente inquieta durante um de nossos encontros com a
temadtica sobre o uso do celular em sala de aula, a profes-
sora pediu a palavra no debate e nos interpelou quanto a
nossa posicao acerca da proibicao ou liberacdo do celu-
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lar. Segundo ela, parecia que estdvamos a favor do uso,
mas nao estdvamos sendo claros, portanto, pediu que
nos posiciondssemos. Ela trazia a importancia de nossa
fala como especialistas em educacdo e naquela situacao
era importante deixar clara nossa posi¢dao, como um pos-
sivel, uma virtualidade, ndo como vontade de verdade.

Este encontro com a presenga de professores que
nio faziam parte do curso produziu uma diversidade
de posicionamentos acerca do uso do celular em sala
de aula. Se aqueles que faziam o curso pareciam trazer
questdes mais propositivas, os demais mantinham um
tom de catarse de problemas que parecia ja “superado”.
Mais do que a necessidade que nossa fala se impor, o
que nos incomodou na reunido do grupo de pesquisa
para avaliacdo do dia foi a heterogeneidade do grupo
de professores. A heterogeneidade que tanto discutia-
mos com 0s professores como condicdo salutar ao coti-
diano de sala de aula, agora nos incomodava. Como
diz Loureau (2004) acerca da importancia da andlise
de implicacdo, somos objetivados por aquilo que pen-
samos objetivar. Ou seja, da mesma forma que os pro-
fessores desejavam turmas mais homogéneas como
condicdo de boa aprendizagem e que tantas vezes pon-
derdvamos, nés estdvamos igualmente incomodados
com a vitalidade da heterogeneidade na divergéncia de
posicionamentos. Ndo s6 a universidade interpelava
a escola, mas a escola nos interpelava. Implicados no
processo, isto foi colocado em andlise.

A avaliacao do curso se deu em todo processo. Era
preciso que a escola nos atravessasse em nossa forma-
¢do de pesquisadores, mediante constantes reflexdes
nos diarios de campo partilhados pela equipe e por
vezes discutidos com os professores:

Saimos da escola realmente modificados por tudo
que aconteceu. Acredito que a vantagem de ter
como norte a pesquisa-intervencao é que nunca
podemos prever os resultados, jamais devemos
nos acomodar e cada dia se apresenta como um
desafio inteiramente distinto. Modificamos o
campo e fomos, por ele, modificados(Pesquisa-
dora PS.N., Diario de Campo).

Discussao dos resultados
Ao longo do processo de formacao, fomos surpre-
endidos por devolutivas como a de uma professora,
relatando que quando comecou o curso era um “zero
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das midias”. Mesmo com a presenca das tecnologias,
como celulares e computadores, na sua casa com seus
filhos, ndo se apropriava desses recursos. Entretanto as
coisas mudaram, pois havia adquirido um smartphone
com whatsapp. Quanto a sua prética docente, perdeu
receios sobre as tecnologias dentro da sala de aula:

Profa. F: Eu perdi mais esse medo...eu era contra
o uso desse meio em sala de aula, quando eu via
um aluno eu dizia “guarde o celular, ndo pode!”.
Agora, eu até peco pra que eles vejam a hora no
celular, por exemplo. Assim, quero agradecer a
vocés pela oportunidade (Encontro do Curso).

Outra devolutiva interessante, no tocante
a influéncia do curso na prética dos docentes,
foi observada na fala de um dos Coordenadores.
Segundo suas observacgdes, os professores cursistas
estavam encaminhando menos alunos a coordena-
¢ao, sobretudo com questdes relacionadas ao uso
do celular em sala:

Ap6és o inicio desse curso, a gente percebeu que os
professores que estdo frequentando esse curso,
eles estdo minimizando os problemas dentro da
sala de aula com celular [...]. Corriqueiramente,
os professores que estdo retendo celulares e que
estdo colocando para fora da sala de aula, sdo os
professores que ndo estdo fazendo o curso. O fato
de eles [professores cursistas] estarem fazendo o
curso estd melhorando a relacdo deles (Coorde-
nador P. Encontro do Curso).

Essas restituicdes acompanharam todo o pro-
cesso, a medida que nossas préprias intervencoes
problematizavam as préticas pedagogicas que tra-
ziamos para o curso. Segundo outra professora, a
possibilidade de dialogar durante o curso viabilizou:
“um leque de opcdes para serem discutidas em sala
de aula. Tanto a questdo do uso do celular quanto o
uso de uma video-aula. Como pegar o celular e gravar
para produzir um trabalho. Entdo sdo muitas coisas
que podem ser feitas” (Profa A. Encontro do Curso).
Mais que trazer a técnica, o curso pretendia abrir pos-
sibilidades, trabalhar virtualidades, novos possiveis,
construidos COM os professores.

Os professores ainda enfatizaram que os temas
tratados pelo curso foram de grande riqueza e que
poderiam ser agregados ao préprio curriculo do ano
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letivo. Posicionamento muito importante para nos,
pesquisadores da universidade, que ndo desejavamos
que o curso fosse visto como algo a mais no cotidiano
laboral dos professores, mas sim incorporado orga-
nicamente ao seu cotidiano, abrindo fissuras, provo-
cando alguns desassossegos.

Pudemos notar a contribui¢do na funcao peda-
gbgica com relagdo ao uso critico da midia, como
no caso da professora de histéria que usou a lin-
guagem do fanzine, aprendida e discutida no curso,
numa de suas aulas. Alunos abracaram a ideia e se
engajaram no processo de ensino-aprendizagem.
A experiéncia desta mestra é remetida no didrio de
campo das pesquisadoras:

Quando a aula acabou, R. nos conduziu até a
sala dos professores para nos mostrar os fan-
zines produzidos por outras turmas. O que nos
chamou atencdo, de modo geral, foi que os
alunos compraram a ideia e fizeram o trabalho
de forma séria e empenhada. Pareciam gostar
bastante da aula e encontrar alguém mexendo
no celular se tornou mais dificil (Pesquisadora
PS.N e S.S, Didrio de Campo).

Além das avaliacdes acerca do curso de forma
processual, a equipe de pesquisa no encerramento
aplicou um questionario andénimo e avaliativo sobre
a formacdo e seus consequentes resultados na pra-
tica docente, com respostas tanto objetivas quanto
descritivas. Segundo a avaliacdo, todos afirmaram
que o curso de extensao atendeu suas expectativas:
“Na verdade ultrapassou as expectativas, pois dia-
logou entre a Escola e a Universidade e praticou a
interdisciplinaridade” (resposta descritiva). A maio-
ria dos participantes afirmou que os contetdos tra-
balhados tiveram influéncia, de alguma maneira,
no exercicio de sua pratica docente. Além de trazer
as midias como instrumento a ser aplicado no pro-
grama didético, alguns afirmaram textualmente:
“passei a compreender melhor sobre a dindmica
das midias e redes sociais na vida das pessoas”; logo
nas relacoes interpessoais por parte dos docentes
“melhorou minha visao acerca do uso das midias em
sala de aula e o didlogo com os alunos”.

Parte dos docentes salientou como mais marcan-
tes as producdes fruto das oficinas: “Fanzine e video.
Gosto de coisas préaticas. Principalmente quando
consigo entendé-las e executd-las”. De modo espe-

cial, o fanzine surpreendeu. Muitos ndao conheciam
essa midia, mas os impressionou “A producao do fan-
zine. Pois foi uma oportunidade de termos contato
com uma midia que ndo precisa de tanta sofisticacdo
para acontecer”. Também foi abordada a relagdo da
equipe de pesquisa com a escola quando salientaram
“O compromisso do grupo da universidade no desen-
volver do curso”.

Questionamos sobre a perspectiva metodold-
gica adotada nas atividades do curso. A aprovacao
do curso por parte dos professores variou entre
excelente (91,6%) e boa. A metodologia foi res-
saltada como dinidmica e aberta: “Ndo é tediosa,
envolve os profissionais, abre espaco para a fala e
para as trocas. As dinamicas foram muito impor-
tantes, pois havia objetivo final”. Também afirma-
ram que as intervencdes feitas nas atividades do
curso promoveram mudancas e transformacdes
no espaco escolar, algo de novo para a instituicdo:
“Foi a primeira pesquisa, na escola, que realmente
teve impacto na rotina e na constru¢do de um novo
olhar sobre as midias”.

Apesar de a maioria considerar suficiente a
carga hordria do curso, alguns comentérios salien-
taram que a disponibilidade de um tempo maior
seria propicio para outras atividades ou mesmo para
aprofundar as ja programadas: “Tivemos tempo
suficiente para compartilhar experiéncias durante
o curso. Mas se fosse maior ndo faltaria construcao.
Gostaria que o tempo para a producéao do video fosse
um pouco maior”.

Consideracoes finais

Segundo Aguiar e Rocha (2007), no campo do
cotidiano, sdo travadas as questdes micropoliticas
nas quais pesquisadores encontram seus desafios
de transformacdes das praticas discursivas e nao
discursivas que naturalizam costumes e modos de
ser. Na presente pesquisa foram muitos os desafios
suscitados no encontro escola-universidade. Por
um lado, os professores e coordenadores de uma
escola publica se abriram para um curso de exten-
sdo promovido por uma universidade também
publica. Uma oportunidade de formagdo, em meio
a caréncias de politicas de formacado continuada na
rede publica. Por outro lado, para a equipe de pes-
quisadores, se colocou o desafio de trabalhar com a
escola, nao para levar o saber académico para além
dos muros da universidade, como muitas vezes
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é vista a extensdo, mas pautada numa relacdo de
troca, de didlogo.

Sobre este ultimo ponto, salientamos que as
mobilizacdes do cotidiano da escola colaboradora
da pesquisa implicaram na formacado dos estudan-
tes de Psicologia. A partir do Projeto Politico Peda-
gogico do Curso de Psicologia de nossa instituicao,
privilegiamos a “formacdo de profissionais com-
prometidos com as transformac¢ées da realidade
social e com a construcdo de saberes psicolégicos,
orientados por uma consciéncia e postura ético-po-
liticas”¢. Baseados em tal perspectiva, as discussoes
geradas pelos acontecimentos experienciados ao
longo da pesquisa, bem como os dilemas que nos
deslocaram enquanto especialistas ao longo de
nossas intervengdes, implicaram na formacao cri-
tica dos estudantes. Cada (r)encontro com a escola,
nés pesquisadores construimos uma (com)ciéncia e
postura ética-politica de que nossos saberes, acoes
e perspectivas implicavam diretamente na promo-
¢do de um cotidiano escolar autébnomo, com res-
ponsabilidades sobre seus processos e engajado em
sua transformacio.

Logo, para além de uma oportunidade de pes-
quisa, as experiéncias suscitadas na micropolitica do
cotidiano escolar ajudaram a construir a formacao
ética enquanto estudantes de graduacdo e pos-gra-
duacdo em Psicologia. O cardter ético-politico de
nossa formac¢do advém seja quando questionamos
sobre nosso papel de especialista, quando nos colo-
camos numa postura de constante troca com a escola,
quando nos colocamos no lugar de nao saber sobre
o outro. Estar na escola ajuda a performatizar nossa
prépria formacdo. Trata-se, assim, de problematizar
0s processos que mobilizam nossa subjetivacdo, espe-
cialmente dentro das relacdes de poderes e institui-
¢oes da qual somos participes.

Acima de tudo, com as analises feitas sobre os
resultados e suas discussdes, podemos verificar que
este desafiador trabalho com professores na rede
publica de ensino configura-se um valioso campo
de construcdo e inovacao. O trabalho interinstitu-
cional, especificamente, o encontro entre os saberes
do cotidiano escolar e o saber da universidade nao
deixou de ter suas tensdes e sensibilidade. Entre-
tanto, a vivéncia no campo pelo fortalecimento dos

vinculos por encontros dialégicos, possibilitou a for-
macao de envolvidos, tantos dos professores cursis-
tas como dos pesquisadores em formacdo. Segundo
Dias (2015), momentos formadores como os acima
descritos configuram novas perspectivas éticas,
estéticas e politicas de producdo de subjetividades
nos envolvidos nos processos. Seria o que a autora
chama de momentos de formacdo inventiva, nos
quais antigas praticas pedagégicas e docentes sdo
deformadas, deslocando atengao para novos espacos
de formacdo. Motivados pelo interesse de pesquisar
COM (Moraes, 2014), as rupturas que emergiram
pelos (des)encontros entre universidade-escola pos-
sibilitaram que os envolvidos fossem (de)formados
(Dias, 2015). Colocar constantemente a propria pes-
quisa em andlise permitiu que o planejamento de
cada médulo produzisse um desassossego constante
em noés, favorecendo a aproximacdo do cotidiano
escolar. De maneira especial, mesmo com suas limi-
tagcoes e dificuldades, encontramos nesses espacgos
ferramentas e parcerias para projetos e agées con-
dizentes com suas proprias necessidades, mas tam-
bém produzindo novas demandas’.

A medida que professores participantes analisa-
vam os desafios envolvidos em suas praticas docen-
tes, experimentavam as vicissitudes envolvidas na
micropolitica do cotidiano escolar. A ordem do dia a
dia perde sua naturalidade quando os atores come-
¢am a problematizar os jogos de forcas presentes em
cada desafio. Por outro lado, os professores também
passam a se reconhecer como criadores de suas prati-
cas docentes e do cotidiano institucional.

Segundo Bondia (2002), para além das tantas
informacdes circulantes no mundo, a experiéncia
constréi um novo “sentido no modo como configura
uma personalidade, um cardter, uma sensibilidade
ou, em definitivo, uma forma humana singular de
estar no mundo, que é por sua vez uma ética (um
modo de conduzir-se) e uma estética (um estilo)”
(p. 27). Tendo o encontro universidade-escola
como espaco privilegiado de experiment(acdo),
cremos que os tensionamentos e aberturas af sus-
citados viabilizaram a construcdo de novas prati-
cas efetivamente emergentes, em que ambos atores
advindos, seja da universidade seja da escola, sai-
ram transformados.

5Discussodes presentes no Projeto Politico Pedagégico do curso de Psicologia da Universidade Federal do Ceara, Campus Benfica.
Ao final do ano, o programa de extensido TVEZ: Educacdo para o Uso Critico da Midia foi chamado e a desenvolveu um trabalho com

alguns alunos para lan¢ar um jornal impresso da escola.
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