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Resumo: Este artigo possui o objetivo de analisar e discutir as interfaces entre Psicologia
e Educacdo em Direitos Humanos a partir do relato de uma intervencdo, na modalidade
de oficinas, desenvolvida com adolescentes participantes de um projeto social na regido
metropolitana de Porto Alegre. Os participantes integrantes do projeto social foram 15
adolescentes de diferentes graus de formacgdo escolar, com idade média de 13,9 anos. Do ponto
de vista da producao e coleta de informacoes, foram utilizadas duas estratégias: aplicagdo de
questionérios antes e depois da realizacdo dos cinco encontros e adog¢ao de didrio de campo
para o registro das informacdes coletadas em cada oficina. O contetido do didrio de campo
e dos questiondrios foi analisado a partir da técnica de andlise temdtica. A realizacdo dos
encontros permitiu evidenciar realidades de violacao dos direitos humanos dos adolescentes,
bem como os efeitos da intervencdo na vida dos mesmos e as possibilidades de atuacao da
Psicologia nesses contextos. Além disso, ressalta-se a importancia de construir oficinas de
Educacdo em Direitos Humanos junto a grupos de adolescentes como uma estratégia de
fomento do compartilhamento de possiveis situacdes de violacdes entre os participantes e

uma forma de reconhecimento de demandas dessa natureza.
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Education in Human Rights under the Perspective of

Adolescents Participating in a Social Project

Abstract: This article aims to analyze and discuss the interfaces between Psychology and
Human Rights Education based on the reports of adolescents participating in a workshop-based
intervention in the metropolitan region of Porto Alegre. Fifteen adolescents with average age of
13.9 years and different school backgrounds, members of the social project, participated in the
study. Data were collected using questionnaires applied before and after the five meetings and
field diaries for each of the workshop sessions, and analyzed by means of thematic analysis.
The meetings evinced experiences of violation of the human rights of the adolescents, as well
as the effects of the intervention in their lives and possible actions promoted by the field of
Psychology within this context. This study highlights the importance of developing workshops
on Human Rights Education with groups of adolescents as a strategy to share possible violations

experienced by participants and to recognize this type of demands.
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Educaciéon en Derechos Humanos en la Perspectiva de

Adolescentes Participantes en un Proyecto Social

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar y discutir las interfaces entre Psicologia
y Educacién en Derechos Humanos a partir del relato de una intervencion, en la modalidad
de talleres, desarrollada con adolescentes participantes de un proyecto social en la region
metropolitana de Porto Alegre. En este estudio, participaron 15 adolescentes integrantes del
proyecto social que estaban en distintos grados de la ensefianza basica y tenian edad promedio
de 13,9 afios. Con respecto a la produccién y recoleccién de datos, se utilizaron dos estrategias:
aplicacién de cuestionarios antes y después de los cinco encuentros, y uso de diario de campo
para el registro de los datos recolectados en cada taller. Para el andlisis, el contenido del diario
de campo y de los cuestionarios fueron analizados desde la técnica del andlisis temético. La
realizacién de los encuentros permitié evidenciar realidades de violacién de los derechos
humanos de los adolescentes, asi como los efectos de la intervencién en sus vidas y las
posibilidades de actuacion de la Psicologia en estos contextos. Ademds, se resalta la importancia
de desarrollar talleres de Educacién en Derechos Humanos con grupos de adolescentes como
estrategia de fomento del proceso de compartir posibles situaciones de violaciones entre los

participantes y como forma de reconocimiento de demandas de esa naturaleza.

Palabras clave: Psicologia, Adolescentes, Educaciéon en Derechos Humanos.

Apesar de os direitos do homem serem discuti-
dos desde a Antiguidade, foi apenas a partir da Revo-
lugdo Francesa que a concepgdo de “diretos huma-
nos” passou a ter evidéncia na histéria. No periodo
do Iuminismo, a dignidade humana passou a ser
algo importante, contribuindo para a luta em busca
do reconhecimento e da legitimacdo dos principios
dos direitos humanos (Bernardi, 2010). Esses direitos
foram fundados em lugares improvaveis e com inten-
¢des questiondveis, uma vez que, como descreve Hunt
(2009), nos primoérdios dessa histéria, aqueles que
declaravam os direitos eram os mesmos que excluiam
0s escravos, os negros e as mulheres.

Nesse sentido, a ideia de direitos humanos é
moderna na sociedade ocidental, sendo propagada
com mais intensidade a partir das catastréficas vio-
lacdes ocorridas na Segunda Guerra Mundial (Rosato,
2011). As violéncias e atrocidades cometidas contra a
humanidade, como a busca pela eugenia comandada
por Hitler, a bomba atémica e o desenvolvimento
bélico estadunidense, segundo Bernardi (2010), vali-
daram a atuacdo do Estado como um dos maiores
violadores dos direitos humanos. Entao, as “feridas”
marcadas por essas grandes tragédias demandaram a
criacdo de um instrumento internacional que garan-

tisse a protecdo de qualquer pessoa, instaurando uma
nova perspectiva de direitos humanos na sociedade
atual. Teve inicio um longo e necessério trabalho,
cujos principais objetivos foram a promocao e a pro-
tecdo da pessoa humana (Dallari, 2008).

Em 1945, foi criada a Organizagdo das Nacoes
Unidas (ONU) com o intuito de manter a paz e a segu-
ranca mundial. Em seguida, em 1948, instituiu-se a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
que atua como dispositivo de regulacdo da acdo de
todos os Estados e de normatizacdo da protecao inter-
nacional dos direitos (Rosato, 2011). Por conseguinte,
desde entdo, a DUDH afirma que todos, sem excecao,
nascem livres e iguais e que toda Constitui¢do ou sis-
tema legal que contiver exclusdes e discriminagdes
quantos aos direitos humanos ndo possui valor juri-
dico legal (Dallari, 2008).

O conceito moderno de direitos humanos se con-
sagra com a definicdo de universalidade, indivisibili-
dade e interdependéncia dos direitos. A universalidade
define todos os seres humanos como pessoas titulares
de direitos, considerando-os essencialmente morais,
Unicos e dignos. A indivisibilidade se refere a neces-
sidade de garantia dos direitos civis e politicos para o
efetivo cumprimento dos direitos sociais, econémicos
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e culturais, reciprocamente. Por fim, a interdependén-
cia remete ao fato de que esses direitos compdem uma
unidade indivisivel, pois quando um direito € violado,
os demais também sao (Piovesan, 2004).

Diante do contexto de concepc¢do dos direitos
humanos no Brasil, é possivel perceber que tal tema-
tica sempre mobilizou defesas e ataques, sendo os
movimentos populares os grandes protagonistas dessa
luta. Assim, enquanto esses movimentos protagoniza-
vam a luta pela garantia dos direitos, alguns represen-
tantes da elite brasileira buscavam estratégias a fim de
enfraquecé-los e, dessa maneira, impedir a propagacdo
do conhecimento sobre o que seria garantido através
de tais direitos. Nesse campo de lutas, entre defesas e
ataques, surge a educacdo em direitos humanos, ser-
vindo como instrumento de institucionalizacdo de
uma cultura para a garantia dos direitos. O desenvol-
vimento dessa area foi possibilitado pela articulacao
das politicas de educagao, consolidadas nas Diretrizes
e Bases da Educacdo, e das politicas do Plano Nacional
de Direitos Humanos (Tavares, 2013).

Destarte, a luta pela consolidacdo dos direitos
humanos se estende a psicologia como ciéncia e pro-
fissdo, que aos poucos tem se ocupado de diversos
espacos de discussdo em torno dos direitos, por exem-
plo, das criancas e dos adolescentes, de igualdade de
género, da Reforma Psiquidtrica e dos debates sobre
sistema prisional. Entretanto, para que isso ocorra,
é necessario o comprometimento do psic6logo com
as propostas de transformacées sociais, pois embora
exista possibilidade de participacdo efetiva da psico-
logia nos espacos de denuncias, debates, enfrenta-
mentos e concretizacao de direitos e cidadanias, per-
cebe-se pouca atuagdo dos psic6logos nesses espacos
(Costa, Oliveira, & Ferrazza, 2014).

Dessa forma, é importante que, mesmo pau-
latinamente, a psicologia afirme e solidifique sua
atuacdo pautada nos ideais de direitos humanos e,
segundo Rosato (2011), também se atente as con-
di¢des sociais dos sujeitos, afinal, as sistemdticas
violagoes de direitos sdo normalmente causa de
sofrimentos e adoecimento psiquico das popula-
¢oes. Na perspectiva de Bock e Gianfaldoni (2010),
a psicologia tem o compromisso de se desenvolver
academicamente a partir de uma ética em direitos
humanos para, entdo, contribuir com o avanco da
cultura de direitos, pois é fundamental, no ambito
da psicologia, que os sujeitos com os quais o profis-
sional trabalha e os individuos pesquisados sejam

sempre concebidos como “sujeitos de direitos”. Por-
tanto, cabe aos profissionais da drea a compreensao,
o conhecimento e o compromisso ético de articular
a pratica profissional aos direitos humanos, aspecto
que é observado neste estudo.

Este artigo tem como objetivo analisar e discutir
as interfaces entre a psicologia e a educagdo em direi-
tos humanos a partir do relato de uma intervencao,
na modalidade de oficinas, desenvolvida com adoles-
centes participantes de um projeto social. Tal inicia-
tiva atua em funcdo de oportunizar a inclusdo social
e promover a cidadania de criancas e adolescentes
de escolas publicas através de préticas esportivas. O
projeto esta distribuido por nicleos, contemplando
cinco bairros de periferias de uma das cidades da
regido metropolitana de Porto Alegre (RS). As aulas do
projeto ocorrem duas vezes por semana em dias alter-
nados, e cada nticleo contempla cinco turmas distri-
buidas por idade, com, em média, 20 alunos cada.

Metodologia

Este estudo foi construido apds a insercao
de uma das autoras como estagidria de psicologia
social em um projeto social desenvolvido na regidao
do Vale dos Sinos, no Rio Grande do Sul. O projeto
tem aproximadamente 500 alunos, com idades entre
7 e 16 anos, e se propoe a realizar atividades espor-
tivas em cinco nucleos distribuidos nos bairros de
periferia da cidade. Durante o periodo do estagio, os
adolescentes participantes foram acompanhados
pela estagidria em um Férum Municipal de Direitos
Humanos, situa¢do na qual observou-se o desco-
nhecimento dos jovens em relagdo a temética. Evi-
denciou-se, entdo, uma demanda que resultou na
construcao e conducdo de oficinas de educagdo em
direitos humanos com os adolescentes vinculados
ao projeto. O trabalho ocorreu entre maio e junho
de 2017, totalizando cinco encontros semanais. As
oficinas foram oferecidas no anexo do gindsio de
esportes localizado em um dos bairros (nticleos) da
cidade, onde ocorrem as aulas do projeto.

Participaram das oficinas 15 adolescentes, dez
deles estudantes da 82 série do Ensino Fundamental e
cinco deles estudantes da 92 série do Ensino Fundamen-
tal, com idades entre 13 e 18 anos (média de 13,9), todos
integrantes do projeto social e moradores das proximi-
dades de onde o projeto é desenvolvido. O convite para
participar da atividade foi estendido aos adolescentes
de apenas um dos ntcleos, que foi escolhido por critério
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de conveniéncia. Como recursos metodoldgicos, foram
utilizados o didrio de campo e a aplicacdo de dois ques-
tiondrios. O didrio de campo visou “retratar os procedi-
mentos de andlise do material empirico, as reflexdes e as
decisbes na condugao das oficinas”(Aratjo et al., 2013,
p- 54). Dois questiondrios com questdes abertas e fecha-
das foram aplicados. O questionario inicial foi aplicado
no primeiro dia do encontro e o Questiondrio Final no
dltimo encontro. O primeiro continha 17 questoes, dez
delas com o objetivo de identificar as caracteristicas
dos participantes e conhecer suas implicagdes acerca
da tematica dos direitos humanos. O questiondrio final,
aplicado no tltimo encontro, possuia apenas 7 questoes
sobre os conhecimentos e as implicacoes dos partici-
pantes acerca do tema.

Os dados descritos no didrio de campo e coleta-
dos pelos questiondrios foram analisados por meio
da metodologia de Andlise Temdtica (Minayo, 2001).
Em relacdo aos aspectos éticos, destaca-se que o pre-
sente estudo passou pela avaliacio do Comité de Etica
e Pesquisa (CEP) da Universidade Feevale, recebendo a
devida aprovagdo para a execugao, expressa no parecer
de n.c 2.340.904. Além disso, foi esclarecida a natureza,
os procedimentos e os objetivos desta pesquisa ao pro-
jeto social e aos participantes do estudo. Os pesquisa-
dores também se comprometeram a preservar a pri-
vacidade dos adolescentes, fazendo a divulgacdo dos
resultados do trabalho somente de forma andnima.

Andlise e discussao dos resultados

A partir da andlise dos materiais obtidos, os resul-
tados serdo apresentados em trés eixos temaéticos de
discussdo: a) “A escola que viola: interlocucées entre os
ideais e a realidade”, que visa apresentar as demandas
e implicacGes dos participantes em face da tematica;
b) “Projetos sociais: a nega¢do de uma educacdo em
direitos humanos”, que busca problematizar o papel
dos projetos sociais e da educagdo em direitos huma-
nos; e ¢) “Ensaios de um despertar: por onde comega a
transformacao?”, que visa compartilhar alguns efeitos
e desafios da pratica da psicologia no contexto social.

A escola que viola: interlocucoes
entre os ideais e a realidade

A gente ndo concorda, muitas vezes, com o que
os professores e as tias da limpeza e da cozinha
falam, mas a gente ndo pode fazer nada, nossa

opinido ndo vale nada. Ld na escola, os professores
sempre tém razdo, e ponto final. Ndo temos chance
de mudar algo. Sempre os alunos se ddo mal. Eles
marcam a gente! (Participante 1, didrio de campo,
5 de junho de 2017).

Diante da fala desse participante, pretende-se
articular uma breve reflexdo referentemente aquilo
que os adolescentes compartilharam como uma de
suas principais demandas em relacio a temadtica
de direitos humanos. E necessdrio ressaltar, nesse
contexto, que a escola se tornou o principal cenério
citado pelos participantes, pois praticamente todas as
vivéncias relatadas aconteceram nesse local. Assim,
ao reconhecer os direitos e deveres, 0 que mais angus-
tiava o grupo era néo ter voz enquanto alunos.

O autor Veiga-Neto (2006) traz a luz, em um de
seus estudos sobre a educacgdo, uma reflexdo sobre
aquilo que é histérico em nossa humanidade: a atual
ideia delibertacao e transformac¢ao do homem através
do conhecimento e a existéncia de um mundo ideal
que poderia ser alcangado por meio dele. Percebe-se
que, ao pensar em conhecimento, de modo geral, ha
uma inducdo “natural” de relaciond-lo a educagdo e a
escola. Segundo Moura e Zucchetti (2010), é comum
conceber a educacdo como exclusivamente atrelada a
escola enquanto espaco de disseminac¢ao de conheci-
mento, pois trata-se de uma instituicdo socialmente
legitimada e proprietdria do direito (e dever) a trans-
missdo de conhecimentos.

Com base nessas concepcoes, € necessdrio inves-
tigar como foram criadas as verdades nesse ambiente,
quais sdo os efeitos produzidos por elas e, se necessa-
rio, como elas podem ser alteradas com o intuito de
mudar seus efeitos (Veiga-Neto, 2006). E, portanto,
preciso atentar para os efeitos que essas verdades
sobre o conhecimento e a educagdo produzem nos
contextos escolares, sendo, por vezes, contextos res-
ponsdveis por violagdes de direitos humanos. Nesse
panorama, as violacdes ocorrem justamente nos
locais legitimados pelos principios de liberdade, soli-
dariedade e exercicio da cidadania. Conforme regula-
mentado na Lei das Diretrizes e Bases da Educacao,
a educacgdo “tem por finalidade o pleno desenvol-
vimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (Lei
n. 9.394, 1996, art. 2°).

Além disso, é comum que, ao se discutir temas
associados a violacdo de direitos humanos e educa-
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¢do, emerjam debates relativos a exclusdo escolar,
como falta de escola para todos. Porém, “nem sem-
pre a exclusao se resume ao fato de que a crianga
estd fora do espaco fisico da escola, refere-se tam-
bém ao estar fora do espaco simbélico da cultura e
da economia” (Dazzani, 2010, p. 365). Nesse sentido,
é necessario ampliar o leque de discussdes e aden-
trar as paredes das escolas enquanto instituicoes
legitimadas socialmente pela efetivacdo da educa-
¢ao, refletindo sobre as “verdades” construidas no
decorrer dos anos.

O pensamento naturalizado de atribuicao das
préticas de conhecimento e educagdo unicamente a
escola espelha um dos grandes conflitos geradores de
violacbes no contexto escolar. Afinal, considera-se,
aqui, a educagdo como um processo de interagdo que
ocorre o tempo todo, inclusive no convivio em socie-
dade (Maturana, 1999). Buscando conceitualizar a
educacdao como um processo, um fato existencial,
social e cultural, Pinto (1987, citado por Gadotti, 1993,
grifos do autor) explica que a educagao representa a
propria histéria individual de cada ser humano, sendo
a forma do “homem se fazer ser homem” em si, e ndo
diante daquilo a que ele é submetido. O autor comple-
menta afirmando que a educacao estd vinculada a fase
vivida pela comunidade em que o homem se insere, ao
mesmo tempo em que a comunidade é movida pelos
interesses de seus proprios membros, que permane-
cem em um processo de continua evolucao.

Apesar disso, a educacdo construida na escola
contemporanea valoriza quase que exclusivamente
os conhecimentos e as habilidades consideradas
necessdrias nos setores produtivos da economia
capitalista (Moura & Zucchetti, 2010). Consequente-
mente, a escola acaba, muitas vezes, por transmitir
aos alunos a percepcao de que valores culturais de
determinados grupos estdo corretos, tendo como
critério determinadas acdes pautadas na qualifi-
cacdo da mao de obra para o mercado de trabalho.
Sendo assim, os principais benificidrios da escola,
os alunos, ndao encontram nesse local a valorizacao
e o reconhecimento de seus conhecimentos sociais e
culturais (Dazzani, 2010).

Para Veiga-Neto (2006), apesar de a escola funcio-
nar como uma instituicao capaz de articular o poder
com o saber, ela corre o risco de se tornar uma “arena
para as lutas permanentes de invencdo e imposicdo
de sentidos, seja pela manutencao, seja pela mudanga
dos regimes de verdade e das ordens discursivas que

os alojam” (Veiga-Neto, 2006, p. 9). No contexto das
oficinas, a escola se tornou a grande protagonista dos
encontros, pois os participantes revelaram situacoes
de violacdes vivenciadas cotidianamente no ambiente
escolar. Dentre as violagdes compartilhadas, foram
observados desde o desrespeito e a violéncia entre
professores e alunos, ou mesmo entre alunos, até a
negacdo da escola em oportunizar espacos para a dis-
cussdo da temética direitos humanos.

Para exemplificar, seguem alguns trechos de dis-
cussdes ocorridas no terceiro encontro das Oficinas
de Educacdo em Direitos Humanos, quando debateu-
-se o direito a educacdo:

Ah, sora. Essa professora ld da escola nos chamou
de ‘merda’ na aula e disse que a gente ndo estuda
em final de semana como a filha dela. Disse que
quando crescermos vamos todos ser servigais da
filha dela. S6 porque a filha dela estuda em uma
escola carissima e vai ser muito bem-sucedida,
diferente da gente, que ndo queremos nada da
vida. Ela nem sabe o que a gente faz, ndo sabe
se eu estudo em casa ou ndo. Por que ela pensa
que pode falar isso de mim? Quem disse que eu
ndo quero nada da vida? E a professora falou
que vamos ter que esfregar o chdo se a filha dela
mandar, porque ndo temos competéncia para
nada. Tudo isso s6 porque alguns ndo leram um
texto que ela mandou (Participante 3, diario de
campo, 12 de junho de 2017).

Logo em seguida, outra participante comentou:

Essa professora jda chamou meu irmdo de ‘margi-
nal’ na aula. E disse que nés também estamos nos
tornando isso. Os professores vivem implicando
com o jeito dele, que ndo sabe se comportar, falar,
todas essas coisas, sabe? Ele tem tanta raiva dela
que jogou uma classe nela no dia em que ela cha-
mou ele de ‘marginal’! (Participante 4, diario de
campo, 12 de junho de 2017).

Com base no exposto, verifica-se uma discrepan-
cia no que se refere a relacdo esperada entre educagao
e escola, demonstrando que, nas vivéncias dos alunos
participantes das oficinas, a educacao escolar ndo tem
atuado enquanto promotora de autonomia e cidada-
nia, mas pautada na légica da disciplina, da ordem e
do capital. Essas divergéncias tornam o ambiente esco-
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lar um cendrio de despercebidas violacgoes, as quais se
instauram tanto sobre os alunos quanto sobre os pro-
fessores. Para Gallo (2004), os professores sdao forma-
dos da mesma maneira, apenas reproduzindo mode-
los enquanto profissionais. Percebe-se que a educacao
proposta pelas escolas ocorre fora do “mundo real” des-
ses alunos, destituindo-os do sentimento de pertenci-
mento aquele espaco. E como se fosse necessario lutar
para ocupar um lugar dito “seu”, utilizando, para isso,
indeterminadas ferramentas. Nesse sentido, lamamoto
(2004) afirma que garantir os direitos humanos é um
grande desafio, pois € necessario:

atribuir visibilidade e transparéncia a esses
sujeitos de direitos: o seu modo de vida, cultura,
padroes de sociabilidade, dilemas de identida-
des, suas necessidades, suas lutas pelo reco-
nhecimento efetivo da cidadania, seus sonhos
e esperancas, afirmando o direito de ser crianca
para aqueles que vivem a experiéncia de uma
infancia negada e de uma juventude desenrai-
zada (ITamamoto, 2004, p. 265).

Além das questoes relacionadas a valorizacdo
e ao reconhecimento dos modos de vida e compar-
tilhamento de experiéncias na escola, Mattos (2003)
comenta outros aspectos a serem observados no con-
texto escolar. Para o autor, a escola brasileira ainda se
caracteriza como um espaco de reproducdo da cul-
tura da violéncia, da desigualdade, de exclusdo “da” e
“na” escola, do privilegiamento do “eu” sobre o “nés”,
da tomada de decisbes sobre o funcionamento mui-
tas vezes restrito a equipe diretiva, descomprometida
com a construcdo da ndo violéncia, da cidadania,
de sujeitos criticos, éticos e transformadores da vida
escolar e da sociedade como um todo. Alguns desses
pontos apontados pelo autor foram relatados ainda
no terceiro encontro das oficinas:

Ah, eu sou presidente do Grémio Estudantil da
escola e eu jd fui perguntar para a diretora se pode
mudar isso, e ela disse que ndo. Ela disse a mesma
coisa quando eu fiz um levantamento com os alu-
nos e nos decidimos que teria que pintar a escola.
Ela sempre diz que néo temos que nos meter, por-
que quem ndo paga CPM ndo deve dar nenhuma
sugestdo na escola, tem que ficar quieto. Mas mui-
tos pagam CPM. (Participante 5, didrio de campo,
12 de junho de 2017).

Nas palavras de outro participante, a professora
apontou o seguinte:

‘Vocés acham que o governo estd se importando
com vocés? Vocés ndo tém importdncia nenhuma,
e essas greves nunca levaram a nada, principal-
mente se for vocés, porque vocés ndo sio nada para
0 governo porque néo votam, vocés ndo ddo voto
para ninguém’ (Participante 4, didrio de campo,
12 de junho de 2017).

Os participantes falaram sobre seus sentimen-
tos de impoténcia, compartilhando sua “quase nula”
participacao nas decisdes, na discussdo dos projetos
e nas situacdes cotidianas da escola, contrariando
a prescricao da prépria legislacdo dos sistemas de
ensino. O direito a liberdade de reunides e associacoes
estd garantido pela DUDH, mas mesmo participando
do grémio estudantil os alunos se sentiam destituidos
do direito de participacdo. Sobre essa perspectiva, é
necessario recorrer novamente a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996), que enfatiza um ensino pautado na gestdo
democrética através da participacdo dos educado-
res na construcao do projeto politico pedagégico da
escola e do envolvimento da comunidade escolar em
conselhos e atividades similares.

Portanto, cabe pensar: o que seria uma escola com
uma gestdo democratica? De que forma esse pressu-
posto contribuiria no contexto da escola atual? Nao
se pretende, com esse pardgrafo, responder a esses
questionamentos, principalmente porque, ao evocar
um modelo democratico, parte-se do principio de que
cada escola e comunidade deverao definir sua concep-
¢do sobre essa forma de gestdo. Porém, partindo das
situacoes evidenciadas nessas entrelinhas, é possivel
pensar em algumas contribui¢des acerca da participa-
¢ao da comunidade escolar e local (representantes dos
alunos e dos bairros) nas decisdes da instituicao.

Contudo, para que ocorra uma democratiza-
¢do da escola e, consequentemente, a promocao dos
direitos humanos, é necessario que esses processos se
desenvolvam de maneira critica e conjunta, partindo
da premissa de que a escola é um espaco vivamente
plural e interdisciplinar. Assim, permite-se a valori-
zacdo dos conhecimentos locais, dos modos de ser e
existir relativos a prépria existéncia e a produgdo do
saber daquela comunidade, e nao “a disputa e con-
flitos de saberes dos professores, dos técnicos, dos
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alunos, dos pais, da comunidade e, frequentemente,
das vozes de outros profissionais envolvidos na a¢ao
educativa” (Dazzani, 2010, p. 371).

Por fim, é indispensdvel que haja espaco para
elaboragdo do coletivo e das diversas realidades nos
ambientes escolares, além de para a mobilizacao
diante do que se apresenta incontestavel, ocorrendo
a destituicdo do saber preexistente. E preciso com-
preender que uma educacido que nao viola é aquela
que ndo massifica e mercantiliza os alunos, mas sim
os possibilita construir e reconstruir sua propria
realidade. A educacdo que nao viola é aquela que é
convicta de que a mudanca é possivel, constatando
esse fato ndo para se adaptar, mas sim para mudar
(Freire, 1997). Afinal, “o mundo nao é. O mundo estd
sendo” (Freire, 1997, p. 95), de forma tGinica para cada
um que nele existe.

Projetos sociais: a negacao de uma
educacao em direitos humanos

Apesar de conhecer as leis que garantem a pro-
mocdo da educacgdo em direitos humanos nos locais
de educacdo formal (escolas) e ndo formal (projetos
sociais), conforme descrito no Plano Nacional de Edu-
cacdo em Direitos Humanos (PNEDH), percebe-se,
através dessa experiéncia, que tanto a escola quanto
0s projetos sociais aos quais os participantes das ofici-
nas estavam vinculados ndo vém se comprometendo
a oportunizar esses espacos de fala. Durante o pri-
meiro encontro, os participantes das oficinas relata-
ram que nao sabiam o que eram os direitos humanos,
como pode ser observado no relato da pesquisadora.

Apds este momento de preenchimento dos ques-
tiondrios, surgiram vdrios ‘nédo sei. Foi necessd-
ria uma mudanga repentina no roteiro do grupo,
pois o grupo foi construido na expectativa de
que os alunos saberiam ou teriam alguma ideia
sobre o tema, jd que a maioria participava do pro-
jeto social fazia tempo. (Pesquisadora, didrio de
campo, 15 de maio de 2017).

Corroboram essa discussao os dados verificados
a partir do preenchimento do primeiro questionario,
pois dos 15 participantes do primeiro encontro com o
grupo, dez marcaram a opg¢ao “nao” ao serem questiona-
dos se ja ouviram falar sobre direitos humanos. Entre os
demais participantes, dois responderam que ja ouviram

falar sobre televisao e os outros trés responderam que ja
ouviram o termo na aula de religido da escola. Apesar de
cinco alunos marcarem a opc¢ao “sim”, afirmando que
ouviram falar sobre o tema, apenas uma das participan-
tes soube explicar a que se referia. Além disso, em uma
das perguntas do questiondrio, os participantes foram
questionados sobre em quais lugares buscariam ajuda
se tivessem um direito violado, e dez dos 15 participan-
tes responderam que nao sabiam, nao reconhecendo o
projeto social como um espaco de manifestacao e rei-
vindicacdo de seus direitos.

Diante disso, faz-se necessario dialogar sobre as
origens dos projetos sociais, sua relacdo com a edu-
cacao e suas interlocucoes atuais. Historicamente,
tanto os projetos sociais quanto as Organizacoes Nao
Governamentais (ONG) fazem parte do chamado
terceiro setor, que surgiu, dentre outros motivos, da
tentativa de reduzir as desigualdades sociais do Brasil.
Segundo Souza (2006), o universo do terceiro setor é
extremamente heterogéneo, pois se refere a qualquer
organizacao privada sem fins lucrativos de diferentes
segmentos e grupos sociais. Surgiu na década de 1990
com o discurso de humanizar o capitalismo a partir
da renovacdo do espaco publico, do resgate da soli-
dariedade e da cidadania, bem como da superacdo da
pobreza. Pretendia-se realizar essa promessa “através
de atos simples e férmulas antigas, como o volun-
tariado e a filantropia, revestidas de uma roupagem
mais empresarial” (Falconer, 1999, p. 57).

Além disso, os projetos sociais se afirmam com a
promessa de construir um espaco publico para que os
desiguais possam encontrar em condicoes de igual-
dade, um lugar para se manifestar e reivindicar seus
direitos. Nesse contexto, com acdes voltadas para a
cidadania e a solidariedade, os projetos sociais que
atendem criancas e adolescentes tém, em seu dis-
Curso, um compromisso com o protagonismo juvenil
e com o objetivo de tornar o jovem um “ator social”,
comprometido com a luta e a garantia dos seus direi-
tos enquanto cidadao.

Porém, ja faz alguns anos que a militdncia dos
projetos sociais e das ONG vem cedendo espaco para
a adequacdo e a qualificacdo profissional. O perfil
atual do jovem que é atendido nesses locais ndo é
mais aquele com posicdo politica firmada, detentor
de um passado de lutas em prol do movimento popu-
lar; trata-se predominantemente do jovem recém-for-
mado que inicia sua carreira no mercado de trabalho
(Landim, 1993; Moura & Zucchetti, 2010). Como con-
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sequéncia, os antigos ideais vém sendo substituidos
pela profissionalizacdo e pela adog¢do de uma admi-
nistracdo empresarial com énfase na produtividade e
na eficacia (Charao, 2001). Assim, ha poucos espacgos
para discutir realmente questdes ligadas a cidadania
e a solidariedade como proposto nos discursos dos
projetos sociais. Percebe-se esse fato por meio do
relato dos participantes, como nas palavras de um
jovem ao ser questionado sobre o que achou das ofi-
cinas: “Achei muito interessante tudo isso. Precisamos
ter mais momentos de conversas como essas’ (Partici-
pante 5, comunicacao pessoal, 29 de maio de 2017).

Outro aspecto a ser considerado é que os proje-
tos sdo pensados “para” os participantes, e ndo mais
“com” eles. Nao ha espaco para a utilizacdo do saber
anterior dos jovens nem valorizagdo da diversidade e
da heterogeneidade do grupo envolvido nos projetos.
Nesse sentido, fica evidenciada a “escolariza¢cdao” dos
projetos sociais, pois a mesma situagao que acontece
na educacdo escolar, na qual as experiéncias sociais
e os conhecimentos locais dos jovens sdo desvalo-
rizados, parece acontecer no contexto dos projetos
sociais. Em suma, percebe-se que ambos os espagos
estdo comprometidos com as praticas de produzir
“sujeitos civilizados”, bons cidaddos e déceis traba-
lhadores (Moura & Zucchetti, 2010).

Essa dicotomia que tange a histdria e a realidade
dos projetos sociais ndo é um fato identificado de forma
clara, sendo quase sempre algo despercebido pelos pro-
fissionais que trabalham nesses locais e, principalmente,
por aqueles que participam dos projetos. Porém, o des-
conhecimento dos objetivos histéricos e atuais dos pro-
jetos sociais é um fator responsavel por diversas dificul-
dades que os profissionais enfrentam quando buscam
pensar acdes nesse contexto. Sendo assim, conhecer a
realidade nem sempre evidenciada nos projetos sociais
permite refletir sobre algumas questdes desafiadoras e
emergentes neles presentes. Diante dessa dicotomia,
cabem os seguintes questionamentos: 0 que seria um
jovem protagonista? Como tornar o jovem um sujeito
protagonista? Qual é a responsabilidade dos projetos
sociais no processo de constru¢ao do protagonismo?

O Plano Nacional da Juventude descreve que o
protagonismo juvenil é toda a agdo politica em que os
jovens sao os atores principais:

Ser reconhecido como ator social estratégico implica
a integracdo social, a participagdo, a capacitagdo e a
transferéncia de poder para os jovens como indivi-

duos e para as organizacdes juvenis, de modo que
tenham a oportunidade de tomar decisdes que afe-
tam as suas vidas e o seu bem-estar. Significa passar
das tradicionais politicas destinadas a juventude, isto
é, politicas concebidas pelos governos direcionadas
ao jovem, para as politicas concebidas e elaboradas
com a participa¢do direta ou indireta dos jovens, por
meio de estruturas juridicas reconhecidas pelo Poder
Publico, como conselhos e coordenadorias da juven-
tude (Novaes, Cara, Silva, & Papa, 2006, p. 45).

Dessa forma, o jovem protagonista existente no
discurso dos projetos sociais é aquele que se tornard
um sujeito critico, politicamente ativo e responsa-
vel por modificar sua prépria realidade. Porém, os
mesmos projetos que discursam sobre possibilitar o
reconhecimento dos jovens atendidos como prota-
gonistas de sua prépria realidade negam esses mes-
mos sujeitos como detentores de saber, negando tal
protagonismo. Entre os fatores que apontam para
esse cendrio estd o fato de que os jovens nem sem-
pre sdo chamados para construir, juntamente com
os idealizadores dos projetos, as mudancas e acoes
que desejam, seja no préprio projeto ou mesmo no
bairro ou municipio.

Segundo Abad (2002), as demandas ditas de
juventude sdo quase sempre especificadas por deter-
minados setores da sociedade, integrados em sua
maioria por adultos que nem sempre sdo sensiveis aos
pontos de vista dos jovens. Percebem-se, portanto,
duas variaveis: de um lado, se espera que o jovem se
torne protagonista e exerca suas praticas de cidada-
nia e, de outro, é notoéria a falta de espaco para que se
execute, de fato, o protagonismo juvenil. Diante disso
encontram-se outras fragilidades dos projetos sociais,
como a dificuldade de aderéncia dos jovens as ativi-
dades propostas, o que talvez possa ser explicado pela
nio existéncia da 6tica juvenil na elaboracao delas.

Logo que cheguei ao gindsio, minha apreensdo
inicial era saber se alguém viria, pois percebi que
estava vazio, e vi que quase nenhuma menina
tinha vindo para aula de futsal. Nesse momento,
minha ansiedade aumentou, porque, ao longo dos
meses, no projeto era comum relatos da equipe de
que os adolescentes ndo tinham interesse nas ati-
vidades propostas, ou entdo pouco envolvimento
dos alunos (Participante 3, didrio de campo, 29 de
maio de 2017).
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Corroborando essa discussao, as autoras Frezza,
Maraschin e Santos (2008) apontam a importancia de se
desenvolver mecanismos e estratégias participativas dos
proprios jovens no planejamento, na execugdo e na and-
lise dos projetos sociais, a fim de evitar que sejam mais
comprometidos com as dindmicas de governo e de con-
trole de individuos e populacdes do que com a constru-
¢do da cidadania e da inclusao dos individuos e grupos
em uma sociedade de direitos (Pinto & Oliveira, 2017).

Ensaios de um despertar: por onde
comeca a transformacao?

Em seguida, um dos participantes questionou:
“Por que as ruas estdo cheias de senegaleses e haitia-
nos? Essas pessoas vém para cd porque t€m seus direi-
tos violados, né? Eu vejo. Tem muitos deles ali do lado
do shopping vendendo coisas.” (Participante 14, didrio
de campo, 15 de maio de 2017).

Durante os encontros, os participantes estudaram
os artigos da DUDH e realizaram o exercicio de relacio-
nar o material a alguma situacdo cotidiana. A fala acima
revela que os participantes passaram a reconhecer tanto
os direitos quanto violacdes, como ao se referir aos refu-
giados e migrantes e aos motivos do seu refiigio, muitas
vezes relacionados a guerras. As oficinas de educagdo
em direitos humanos se tornaram um instrumento de
manifesto, pois aos poucos todos que estavam envolvi-
dos foram aprendendo a “lutar”. Os participantes com-
partilhavam, cada vez mais, suas insatisfacdes, suas
angustias, seus questionamentos e até dentncias sobre
suas realidades. Percebeu-se que nédo era mais comum
naturalizar algumas situagdes que eles, sua comunidade
e as populacdes, em geral, enfrentavam. A manifestacdo
veio através das palavras, “da caneta e do papel” e, prin-
cipalmente, da empatia, pois agora também reconhe-
ciam o outro como um sujeito de direitos.

Em meio a esse contexto houve o convite aos
participantes para ocupar uma escola. Esse convite
ndo estava vinculado somente ao belo discurso de
Ana Julia', ao qual os participantes assistiram em um
video em um dos encontros, mas também as discus-
sOes que surgiram em quase todos 0s momentos sobre
as insatisfacbes dos participantes com suas escolas
e sobre os sentimentos de tentar mudar o rumo das
coisas. Conforme falou um dos participantes em uma
das oficinas: “Ld na escola os alunos ndo tém vez, a

gente nunca pode dar a nossa opinido” (Participante 2,
comunicacao pessoal, 5 de junho de 2017).

Porém, diante desse convite, é preciso refletir
sobre o fato de que “ao mesmo tempo que os grupos
sdo os objetivos principais das propostas instituintes,
eles sdo os proprios meios para realizd-las” (Baremblitt,
1996, p. 17). O convite ocorreu no terceiro encontro e,
ao final das oficinas, os adolescentes também ja haviam
pensado em acées por meio do grémio estudantil.

Esse despertar para a transformagdo nao ocorreu
somente com os participantes das oficinas. A constru-
¢do dessa proposta abriu caminhos desconhecidos
em relacdo ao “fazer da psicologia” face a temdtica dos
direitos humanos, e por se tratar de caminhos pouco
percorridos, foram encontrados desfechos inesperados.
Notou-se um vasto campo de atuagado para a psicologia,
observando-se efeitos positivos e novas possibilidades
de atuacdo em diversos contextos. Também notou-se
que é possivel e necessaria a construcdo de uma psico-
logia que se afirme critica a problematizacao dos con-
textos micro e macrossociais na totalidade histérica da
vida cotidiana, ou seja, que considere a “importancia
e a poténcia da participacdo cidada na construcdo de
condi¢des verdadeiramente democraticas de existén-
cia” (Silva & Carvalh3es, 2016, p. 251). Além disso, nota-
ram-se algumas certezas e, concomitantemente, novos
questionamentos, agora nao mais sobre qual o papel
da psicologia diante da temética dos direitos humanos,
mas sobre quais os “limites” desse fazer da psicologia.

Nesse sentido, as autoras Silva e Carvalhaes
(2016) mencionam outras possibilidades e novos
“limites” para o fazer da psicologia, considerando que
sua intervencao nas esferas dos direitos e das politi-
cas publicas demanda o “trabalho em rede”, ou seja, a
abertura de interlocugdes interdisciplinares e comu-
nitdrias, demandando a articulacdo entre os saberes e
os didlogos com profissionais e usudrios, cujos olhares
sao diferentes. Nesse sentido, relata-se um dos desfe-
chos das oficinas de educagao em direitos humanos:

No encerramento das oficinas, comentamos com o0s
adolescentes que, enquanto projeto social, tentaria-
mos levar algumas sugestoes para as escolas e per-
guntamos o que eles gostariam que fosse falado. Os
adolescentes falaram que gostariam muito de ter ofi-
cinas como aquelas nas escolas para poderem falar

! Ana Julia foi uma estudante secundarista que realizou uma fala na Assembleia Legislativa do Parand sobre as ocupacdes: https://

www.youtube.com/watch?v=pUQLs9y_fx4
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sobre o seu dia a dia e sobre os direitos humanos. A
vista disso, durante a reunido com a equipe do pro-
Jjeto social, que ocorria semanalmente, comentamos
sobre o encerramento das oficinas e sobre os debates
que 0s encontros proporcionaram e questionamos
a equipe sobre as agbes que poderiamos tomar em
relagdio ao que os participantes solicitaram. Entre as
agoes, a equipe decidiu levar as sugestoes dos partici-
pantes e a apresentagdo da proposta das oficinas de
Educagao em Direitos Humanos para uma reunico
de rede, na qual estariam presentes alguns represen-
tantes das escolas e de toda a rede do territorio em
que os adolescentes moravam. (Pesquisadora, diario
de campo, 21 de julho de 2017).

Tendo em vista o compromisso ético-social e
politico da psicologia, foram discutidas com a equipe
do projeto social as acdes que poderiam ser tomadas
para promocao e garantia dos direitos humanos dos
participantes das oficinas em seus contextos escola-
res. A decisdao de buscar outras acoes diante do que foi
evidenciado nas oficinas demonstra que a educacdo
em direitos humanos implica também assumir um
compromisso com a cidadania e, para isso, requer a
constituicdo de aliancas entre os membros da socie-
dade civil e do Estado, formando redes que fortalecem
a defesa dos direitos humanos (Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Reptblica, 2013). Além
disso, Bock e Gianfaldoni (2010) mencionam que é
necessario oferecer visibilidade em diferentes espa-
¢os e promover trabalhos que relacionem psicologia
e direitos humanos a fim de reafirmar o compromisso
da psicologia com essa drea, além de buscar auxiliar
profissionais, como os professores, a exercer a pratica
da educacgdo em direitos humanos.

Diante da articulagdo com o projeto social, no dia
14 de agosto ocorreu uma reunido de rede com o obje-
tivo de discutir algumas pautas que os adolescentes
trouxeram para as oficinas e a importancia de trabalhar
a educacdo em direitos humanos nas escolas e demais
institui¢cdes do municipio, como em projetos e ONG. Na
reunido, estavam presentes a Secretaria de Educacao do
municipio em que ocorre o projeto social mencionado,
um representante da Secretaria de Desenvolvimento
Social e Direitos Humanos, psicélogos, enfermeiros
e assistentes sociais que atuam no Centro de Atendi-
mento Psicossocial (Caps), no Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (Cras) e no Centro de Referéncia Espe-
cializado de Assisténcia Social (Creas), além de agentes
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de satde, orientadoras e coordenadoras pedagogicas
das escolas do bairro em que ocorreram as oficinas.

Enquanto faldvamos do quanto os adolescentes
haviam participado dos grupos e comentado sobre
sua vontade de discutir direitos humanos na escola,
a sala de reunioes ficava em um siléncio extremo. O
objetivo daquela reunido era conversar com os pro-
fissionais no sentido de incentivd-los de que é pos-
sivel trabalhar direitos humanos nas escolas e de
informar os beneficios que esse trabalho traz para
a comunidade local e escolar (Pesquisadora, didrio
de campo, 14 de agosto de 2017).

Osolhares e o siléncio durante areunidao ndo eram
um fato comum, bem como ocupar um espaco como
aquele para tratar do tema. Silva e Carvalhaes (2016)
afirmam que, diante da ocupacgdo de novos espagos
de atuacao, os profissionais da psicologia observam a
necessidade de abandonar, por vezes, alguns modelos
tradicionais, ousando experimentar novas formas de
exercicio profissional. Freitas (2007) corrobora a dis-
cussao, afirmando que o didlogo com os usudrios e
suas comunidades, a construcdo de agdes conjuntas
e solidarias e o fortalecimento de redes de solidarie-
dade com foco na articulagdo de projetos coletivos
sdo alguns dos grandes desafios que dimensionam a
pratica da psicologia.

Ao fim da apresentagdo da proposta de oficinas
de Educag¢do em Direitos Humanos na reuni@o
de rede, os profissionais continuaram em siléncio
por um longo periodo. Apés alguns minutos, uma
profissional da rede que estava presente comentou
sobre seu conhecimento da importdncia de dia-
logar sobre esse tema, ao mesmo tempo em que
se sentia impotente para abordar esse assunto. A
profissional compartilhou sua angtistia de estar
hd poucos meses trabalhando em um bairro e
perceber que ndo hd nenhum equipamento, como
pragas, saneamento, entre outros. Ela contou que
ndo se sentia encorajada para falar sobre direitos
sabendo que ali ndo hd nada para oferecer e que
todos estdo mergulhados na violéncia decorrente
dessas violagbes. Assim, outros profissionais da
rede comentaram sobre a necessidade de realizar
capacitagbes com as escolas para que essas temd-
ticas sejam abordadas e comentaram que estavam
se sentindo muito reflexivos, tentando entender
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por que as escolas haviam esquecido a importan-
cia de trabalhar direitos humanos (Pesquisadora,
didrio de campo, 14 de agosto de 2017).

Como visto no relato do didrio de campo, a parti-
cipagdo na reunido de rede possibilitou um espaco de
reflexdo sobre a temadtica direitos humanos nas esco-
las, bem como permitiu que os profissionais envolvidos
percebessem os adolescentes como sujeitos interessa-
dos em espacos de fala e assuntos coletivos. Além dos
comentdrios mencionados, os profissionais comparti-
lharam, durante a reunido, percepcoes sobre a dificul-
dade de elaborar atividades sobre as quais os adoles-
centes tenham interesse. Diante disso, foi comentada a
importancia de utilizar metodologias que oportunizem
a atuacdo dos adolescentes como agentes de levanta-
mento, organizacdo e mobilizacdo das propostas. Tam-
bém foi proposto aos profissionais que repensem acoes
para que proporcionem de fato o protagonismo juvenil.

Areunido de rede, em consequéncia, acabou se tor-
nando outro espago para promogao dos direitos huma-
nos, além de contribuir para uma nova possibilidade de
atuacdo da psicologia diante dessa tematica. Por fim, as
mobilizacdes propostas pela psicologia, tanto nas ofici-
nas quanto nessa reunido, demonstram a necessidade
de que os psicdlogos se reconhecam como agentes poli-
ticos com condicdes de contribuir para o devido reco-
nhecimento dos préprios moradores das localidades em
que atuam sobre suas condicdes de sujeitos de direitos.
Ademais, espera-se que esses profissionais também
possam auxiliar construcdes coletivas de mudancas
na realidade dessas comunidades (Silva & Carvalhies,
2016). Diante dessas a¢des, serd que ja se torna possivel
visualizar comecos para as transformacoes desejadas?
Talvez esse seja apenas um ensaio de uma transforma-
¢do, porém, evidencia que ao articular psicologia, poli-
tica e direitos humanos é possivel abrir espacos para
outras questdes, principalmente entendendo que tal
combinacdo possibilita produzir efeitos poderosissimos
no mundo (Coimbra, 2000).

Consideracoes finais

Diante do compromisso com a cidadania e das
vivéncias compartilhadas nas oficinas, verificaram-se
discrepancias e violacdes no que se refere ao lugar que
a escola e os projetos sociais vém ocupando no dia a
dia dos adolescentes. Observou-se as escolas como
espacos com propdésitos disciplinadores e de anula-
¢do da subjetividade, em vez de locais que promovem
o desenvolvimento dos jovens enquanto cidaddos,
onde ha o compartilhamento de préticas de convi-
véncia e solidariedade humana.

O fechamento da anélise se d4 com o compar-
tilhamento de alguns resultados que emergiram das
oficinas de educacgdo em direitos humanos. A discus-
sdo apresentada visa demonstrar a importancia que
os espacos de trocas sobre a temadtica tém na vida
dos jovens, principalmente no sentido de promo-
¢do e garantia dos direitos. Além disso, verificou-se
a relevancia da atuacao da psicologia junto as politi-
cas publicas, em especial por servir como uma area
de conhecimento capaz de auxiliar os profissionais
da rede e os proprios participantes na construcao de
politicas publicas e a¢des para a juventude.

Por fim, este estudo contribui para a reflexdo das
prdticas da psicologia enquanto profissdo compro-
metida socialmente e atuante nas politicas ptblicas.
O relato demonstrou a necessidade de abrir novos
prismas de estudos, pesquisas, acdes e compartilha-
mento de experiéncias nesses contextos. Percebe-se,
através deste debate, a necessidade de desenvolver
o conceito de direitos humanos entre os psic6logos,
professores e profissionais de outras 4reas, sendo
preciso oferecer visibilidade aos trabalhos e as expe-
riéncias de formacgdo que incluam interfaces entre
psicologia e direitos humanos (Bock & Gianfaldoni,
2010). E preciso olhar para o fazer da psicologia, para
os jovens, para as comunidades, para tudo aquilo
que é humano. E preciso permitir se reinventar,
movimentar-se por onde houver vida, tentando tor-
né-la, pouco a pouco, mais humana.

Referéncias

Abad, M. (2002). Las politicas de juventud desde la perspectiva de la relacién entre convivencia, ciudadania y
nueva condicién juvenil. Ultima década, 10(16), 117152. http://dx.doi.org/10.4067/S0718-22362002000100005

Aratjo, L. E S., Dolina, J. V,, Petean, E., Musquim, C. A., Bellato, R., & Lucietto, G. C. (2013). Diério de pesquisa e
suas potencialidades na pesquisa qualitativa em satide. Revista Brasileira de Pesquisa em Saiide, 15(3), 5361.

https://doi.org/10.21722/rbps.v15i3.6326

Barembilitt, G. (1996). Compéndio de andlise institucional (3a ed.). Rosa dos Tempos.

11



Psicologia: Ciéncia e Profissdo 2021 v. 41 (n.spe 4), e214978,1-14.

Bernardi, C. M. C. N. (2010). A formacgdo em psicologia: Etica, diretrizes curriculares e direitos humanos. IV Simpésio
Internacional e VII Férum Nacional de Educacao, Torres, RS.

Bock, A. M. B,, & Gianfaldoni, M. H. T. A. (2010). Direitos humanos no ensino de psicologia. Psicologia Ensino e
Formagdao, 1(2),97115.

Charao, C. (2001, 15 de mar¢o). Consulados ddo apoio financeiro a projetos de ONGs brasileiras. O Estado de
Sao Paulo, p. 15.

Coimbra, C. M. B. (2000). Psicologia, direitos humanos e neoliberalismo. Revista Psicologia Politica, 1(1), 139148.
http://www.fafich.ufmg.br/~psicopol/psicopol/artigos_pub/artigo_9.pdf

Costa, J. C., Oliveira, P. A., & Ferrazza, D. A. (2014). Psicologia social e direitos humanos: A atuacdo da psicologia
diante da Ditadura Militar e das manifestac¢oes atuais no Brasil. Revista de Psicologia da IMED, 6(2), 7080. https://
dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5155074.pdf

Dallari, D. A. (2008). Direitos humanos: Sessenta anos de conquistas. Revista Direitos Humanos, 1(1), 8-11. http://
www. dhnet.org.br/dados/revistas/a_pdf/revista_sedh_dh_01.pdf

Dazzani, M. V. M. (2010). A psicologia escolar e a educacao inclusiva: Uma leitura critica. Psicologia: Ciéncia e Pro-
fissdo, 30(2), 362375. http://dx.doi.org/10.1590/S1414-98932010000200011

Falconer, A. P. (1999). A promessa do terceiro setor: Um estudo sobre a construg¢do do papel das organizagoes sem fins
lucrativos e de seu campo de gestdao [Dissertacdo de Mestrado, Universidade de Sdo Paulo]. La Sociedad Civil en
Linea. http://www.lasociedadcivil.org/wp-content/uploads/2014/11/andres_falconer.pdf

Freire, P. (1997). Pedagogia da autonomia: Saberes necessdrios a prdtica educativa. Paz e Terra.

Freitas, M. E Q. (2007). Intervencao psicossocial e compromisso: Desafios as politicas ptublicas. In A. M. Jac6-Vilela,
& L. Sato, Didlogos em psicologia social (pp. 370386). Evangraf.

Frezza, M., Maraschin, C., & Santos, N. S. (2008). Juventude como problema de politicas publicas. Psicologia &
Sociedade, 21(3), 313323. https://doi.org/10.1590/S0102-71822009000300004

Gadotti, M. (1993). Histérias das ideias pedagdgicas. Autores Associados.

Gallo, S. (2004). Repensar a educacao: Foucault. Educagdo & Realidade, 29(4), 7997. http://seer.ufrgs.br/index.php/
educacaoerealidade/article/view/25420/14746

Hunt, L. (2009). A invencdo dos direitos humanos: Uma histéria. Companhia das Letras.
ITamamoto, M. V. (2004). O servigo social na contemporaneidade: Trabalho e formacdo profissional. Cortez.

Landim, L. (1993). A inveng¢do das ONGs: Do servigo invisivel a profissdo impossivel [Tese de Doutorado, Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro]. Sinapse Biblioteca Virtual do Desenvolvimento Social. https://sinapse.gife.org.br/
download/invencao-das-ongs-servico-invisivel-profissao-impossivel

Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (1996, 23 de dezembro). Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Didrio Oficial da Unido. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm

Mattos, P. H. C. (2003). A escola da nao-violéncia. Jornal Mundo Jovem, (421), 912.
Maturana, H. (1999). Emogdes e linguagens na educagao e na politica. Editora UFMG.
Minayo, M. C. S. (2001). Pesquisa social: Teoria, método e criatividade (18a ed.). Vozes.

Moura, E, P. G., & Zucchetti, D. T. (2010). Educacao além da escola: Acolhida de outros saberes. Cadernos de Pes-
quisa, 40(140), 120. https://doi.org/10.1590/S0100-15742010000200016

Novaes, R. C. R, Cara, D. T,, Silva, D. M., & Papa, E, C. (Orgs.). (2006). Politica Nacional de Juventude: Diretrizes e
perspectivas. Congresso Nacional de Juventude, Fundagdo Friedrich Ebert.

Pinto, R. M. N., & Oliveira, C. B. (2017). Esporte, infancia e juventude despossuida: Uma anélise das ONGs como aconte-
cimento discursivo. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, 39(1), 3948. http://dx.doi.org/10.1016/j.rbce.2016.01.013

Piovesan, E (2004). Direitos sociais, econdmicos e culturais e direitos civis e politicos. Sur Revista Internacional de
Diretos Humanos, 1(1), 2047. http://dx.doi.org/10.1590/51806-64452004000100003

12



Severo, E, Giongo, C., & Moura, E. (2021). Educacdo em Direitos Humanos.

Rosato, C. M. (2011). Direitos humanos para quem? Uma andlise de discursos jornalisticos em Pernambuco e Sao
Paulo (1987 e 1997) [Dissertagdo de Mestrado, Universidade Federal de Pernambuco]. Attena Reposit6rio Digital
da UFPE. http://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/8483

Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. (2013). Educagdo em Direitos Humanos: Diretrizes
Nacionais. http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=32131-educacao-
-dh-diretrizesnacionais-pdf&Itemid=30192

Silva, R. B., & Carvalhdes, E E (2016). Psicologia e politicas ptblicas: Impasses e reinvencdes. Psicologia & Socie-
dade, 28(2), 247256. https://doi.org/10.1590/1807-03102016v28n2p247

Souza, R. M. (2006). O discurso do protagonismo juvenil [Tese de Doutorado, Universidade de Sao Paulo]. Biblioteca
Digital USP. http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8132/tde-25042007-115242/pt-br.php

Tavares, C. (2013). Politica de educagdo em direitos humanos na rede ptiblica estadual de Pernambuco: Um processo
em construgdo. XXVI Simpésio da ANPAE, Recife. http://www.anpae.org.br/simposio26/1comunicacoes/Celma-
Tavares-ComunicacaoOral-int.pdf

Veiga-Neto, A. (2006). Na oficina de Foucault. In J. Gondra, & W. Kohan (Orgs.), Foucault 80 anos (pp. 7991). Auténtica.

Franciéli Katitica Teixeira da Cruz Severo
Graduanda de Psicologia na Universidade Feevale, Novo Hamburgo - RS. Brasil.
Email: francielipsi@gmail.com

https://orcid.org/0000-0002-4077-2983

Carmem Regina Giongo
Professora do Curso de Psicologia da Universidade Feevale, Novo Hamburgo - RS. Brasil.
E-mail: carmemgiongo@feevale.br

https://orcid.org/0000-0001-7335-8511

Eliane Perez Gongalves de Moura
Professora do Curso de Psicologia da Universidade Feevale, Novo Hamburgo - RS. Brasil.
E-mail: elianapgm@feevale.br

https://orcid.org/0000-0001-7106-0770

Endereco para correspondéncia:
Universidade Feevale, Departamento de Psicologia, segundo andar, ICH. Rodovia ERS-239, 2755. CEP: 93525-075.
Novo Hamburgo - RS. Brasil.

Recebido 03/10/2018
Aceito29/07/2019

Received 10/03/2018
Approved 07/29/2019

Recibido 03/10/2018
Aceptado 29/07/2019

13


https://orcid.org/0000-0002-4077-2983
https://orcid.org/0000-0001-7335-8511
https://orcid.org/0000-0001-7106-0770

Psicologia: Ciéncia e Profissdo 2021 v. 41 (n.spe 4), e214978,1-14.

Como citar: Severo, E, Giongo, C., & Moura, E. (2021). Educacdo em direitos humanos na perspectiva
de adolescentes participantes de um projeto social. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 41 (n.spe 4), 1-14.
http://doi.org/10.1590/1982-3703003214978

Houw to cite: Severo, E, Giongo, C., & Moura, E. (2021). Education in human rights under the perspective
of adolescents participating in a social Project. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 41 (n.spe 4), 1-14.
http://doi.org/10.1590/1982-3703003214978

Como citar: Severo, E, Giongo, C., & Moura, E. (2021). Educacién en derechos humanos en la perspectiva

de adolescentes participantes en un proyecto social. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 41 (n.spe 4), 1-14.
http://doi.org/10.1590/1982-3703003214978

14



	_Hlk6476797
	_Hlk6476873
	_Hlk76129788
	_Hlk6487868
	_Hlk6487613
	_Hlk78895415
	_Hlk78895616
	_Hlk78895606
	_Hlk78895568
	_Hlk78895578

