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Resumo: Nos dias atuais, muitos autores vém debatendo a questdo do racismo. Entretanto, a questdo
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Introdugio

Ha muito tempo se fala e escuta sobre igualdade social, étnico-racial e direitos iguais
a todos. Contudo, a realidade social impregnada, ndo por acaso, em nossa atual sociedade esta
distante desse discurso. Em trabalho recente, analisei brevemente a situagdo atual dos negros
como “fruto de um processo de desumanizacio, devido a uma distor¢ao historica na qual se
instaura a situacdo-opressora estabelecida pela violéncia de quem oprime” (FRANCISCO JR.,
2007, p. 10). Esta analise, por meio da qual se sublinham duas dimensoes, a0 mesmo tempo
distintas e inter-relacionaveis, se pautou nas idéias de Paulo Freire, as quais muito contribuem
para refletir questdes de discriminagao.

Essas duas dimensdes sdo: (i) a configuracdo das relagcdes de desigualdades, as quais
foram provocadas por meio de uma distor¢do histérica; (i) bem como a projecdo e dissemi-
nac¢ao dessas desigualdades no bojo da atual sociedade. lanni (1997) argumenta que, com a
globalizacio, a discussdao das desigualdades e de suas relagdes étnicas e raciais se intensificou
em todo o mundo, configurando implica¢des sociais, economicas, politicas e culturais. Toda-
via, para entendermos melhor o processo, inclusive da distor¢do historica, teremos de incursionar
mais atras. Como destaca lanni:

Esta é uma longa histéria, comegando com os grandes descobrimen-
tos maritimos e desenvolvendo-se através do mercantilismo, colonia-
lismo, imperialismo, transnacionalismo e globalismo. De tal modo que
no fim do século XX a Africa, Oceania, Asia, Buropa e Américas
continuam desenhadas no mapa do mundo e no imaginario de todo o
mundo como uma multiplicidade de etnias ou ragas distribuidas, clas-
sificadas ou hierarquizadas de formas muitas vezes extremamente

desiguais. (IANNI, 1997, p. 158)

Para se pensar um caso bem préximo, tomemos, como exemplo, o préprio Brasil.
Por possuirem um modo de vida extremamente diferente, os povos indigenas foram classifi-
cados como arcaicos e sem historia - fato este que alimenta a idéia da diferenca como sindni-
mo de inferioridade. A distor¢do historica, nesse contexto, ¢ a desigualdade iniciada por esta
concepcio de diferenca como sinénimo de inferioridade, perpetuada através dos anos. O
trafico negreiro é uma das maiores, senao a maior distor¢ao histérica da humanidade, impli-
cando a vida dos descendentes de escravizados até os dias atuais.

De acordo com lanni:

Em alguns séculos, todo o mundo foi desenhado e todos os povos
classificados: selvagens, barbaros e civilizados, povos histéricos e povos
sem histéria, nagdes industrializadas e nagdes agrarias, modernas e
arcaicas, desenvolvidas e subdesenvolvidas, centrais e periféricas. (IAN-

NI, 1997, p. 159)

No que tange a todas essas discussoes, duas questoes, no presente texto, de extrema
relevancia e de interesse, emergem neste momento. Como se configuraram as relacbes de
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desigualdades de nossa atual sociedade? O que pode ser feito, tomando por base a escola e o
ensino de Ciéncias, para minimizar essa estratificacdo? Obviamente, responder a segunda questao
¢ uma tarefa um tanto ardua, mas, ao longo do texto, tentar-se-4 discutir e apontar, na medida
do possivel, tendéncias as quais possam nos ajudar a compreender e minimizar a disctimina-
¢do racial. Para tanto, devemos entender como surgiu e se engendrou o racismo na histéria da
humanidade. Deste modo, inicialmente, proponho dar relevo as duas dimensdes sublinhadas
no inicio do texto, para, em seguida, discutir, com melhor propriedade, as questdes acima
levantadas. Ao fim do texto, sao discutidas, de forma breve, as contribuicdes de alguns pen-
sadores da sociologia e da psicologia da educagio no que tange a questio do racismo. Além
disso, busco com este trabalho introduzir, no seio da comunidade de pesquisa em educagio
em Ciéncias, um tema atual, relevante e um tanto abandonado pelo ensino de Ciéncias.

A velha discussao: existem ou nio diferentes ragas humanas?!

Antes que se levante a questio, ¢ importante discernirmos o conceito de raca, uma
vez que o abordaremos neste texto. Para Goldberg (2002), o conceito de raca surge na cons-
ciéncia européia, de forma mais explicita, no século XV. Denotando a cor de pele, o termo
raca foi empregado, pela primeira vez, como forma de classificar os seres humanos, no ano
de 1684, por um fisico francés chamado Frangois Bernies (MARTINS, 2005). A primeira
expressdo de racismo que se conhece foi manifestada na Grécia Antiga por Aristoteles, ao
justificar que alguns povos estariam destinados ao trabalho duro e for¢ado por nascerem mais
fortes, enquanto outros, mais débeis e capacitados intelectualmente, deveriam exercer o go-
verno e dominacdo sobre os primeiros (SANT’ANA, 2005). Tal idéia, segundo Sant’Ana
(2005), foi utilizada a partir do século XV para justificar a escravidao de povos menos desen-
volvidos tecnicamente. Iniciava-se, a partir disto, o que denominei de distorgao histirica.

Nesse contexto, engendrou-se o conceito de raga em termos bioldgicos, responsavel
pelo nascimento do racismo moderno, segundo o qual sobretudo negros e indigenas eram
considerados inferiores em relagdo aos brancos. West (2002) aponta a existéncia de duas fases
especificas no racismo moderno. A primeira é concernente ao papel da estética classica e de
normas culturais na legitimac¢ao da supremacia branca. A segunda fase ocorre por desdobra-
mentos da antropologia, valorizando-se aspectos estéticos para se defender a imperioridade
branca. Segundo o mesmo autot, o Iluminismo ajudou a legitimar essas idéias.

Segundo Miles (1993), na lingua inglesa, o termo ra¢a remonta o século XVII, sendo
bastante utilizado no século seguinte para explicar e nomear diferencas fenotipicas. A idéia
vigorante era de que, na populacio mundial, haveria racas distintas, cada qual exibindo uma
capacidade biolégica determinada para o desenvolvimento cultural. Mas foi nos fins do sécu-
lo XIX e inicio do século XX que o racismo ganhou imensa forca, sobretudo na Europa.
Segundo Leite (1976), houve duas razdes para que isso acontecesse:

Em primeiro lugar, era a férmula preciosa para justificar o dominio
branco sobre o resto do mundo: se as outras ragas eram biologica-
mente inferiores, se eram incapazes de atingir os valores mais eleva-
dos da civilizagdo, s6 poderiam sobreviver como as massas trabalha-
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doras submetidas aos brancos. Essa justificativa era mais sutil do que
parece a primeira vista: através dela o europeu nio chegava a sentir
conflito ideolégico com seus ideais democraticos e liberais. Nao fora
ele, europeu, que intencionalmente estabelecera as diferencas entre
ragas; ao contrario, estas eram determinadas pela natureza. Em se-
gundo lugar, o racismo parecia justificado pela teoria evolucionista de
Darwin e também sob este aspecto se harmonizava com a vida inte-
lectual européia: se o homem resultara de uma longa evolucio, na
qual sobreviveram os mais capazes, as varias ragas estariam em esta-
glos diferentes de evolugdo e as menos capazes deveriam ser destru-

idas pelas mais aptas. (LEITE, 1976, p. 27-8)

De tal maneira, quando os europeus encontravam civilizagdes nas quais o modo de
vida diferia do seu, tentavam molda-las ao padrio europeu, ou piot, dizimavam muitas delas.
Isso colabora com o fato de a raga ser uma construcdo ideolégica e nao somente social, uma
vez que s6 existe dentro de uma estrutura de interesse (MARTINS, 2005). No entanto, com o
avanco da Biologia, chegou-se ao consenso de que os seres humanos nio apresentam signifi-
cativas diferencas no cédigo genético, independente das caracteristicas fisicas e/ou culturais.

Calcados nessa perspectiva biolégica de ndo existéncia de ragas humanas, alguns au-
tores vém desenvolvendo o abandono do termo raca (MARTINS, 2005). Defendem a assun-
¢do do termo etnia para diferenciar a origem dos povos. A meu ver, para distingdes de cunho
estritamente cultural e fisico, o conceito de etnia é mais pertinente. Entretanto, a relevancia de
toda a construcao histérico-social do termo raga impede o abandono do mesmo. Portanto,
abandonar o termo raga poderia implicar negacio da relagdo de poder e dominacio de
determinadas culturas e povos sobre outros, base na qual se construiu o termo raca. De
acordo com Gomes:

Nio podemos negar que, na construgao das sociedades, na forma
como negros e brancos sdo vistos e tratados no Brasil, a raca tem
uma operacionalidade na cultura e na vida social. Se ela nio tivesse
esse peso, as particularidades e caracteristicas fisicas ndo seriam usa-
das por nos, para identificar quem ¢é negro e quem é branco no Brasil.
E mais, nao seriam usadas para discriminar e negar direitos e oportu-
nidades aos negros em nosso pais. (GOMES, 2005, p. 48)

Outros estudiosos ainda cunharam o termo raga social (MARTINS, 2005), justamen-
te para limitar o sentido social das racas. Todavia, ndo me aprofundarei nessa discussio. O que
deve ficar em relevo neste momento ¢ a distin¢cdo do sentido bioldgico, engendrado em
séculos anteriotes, do sentido atual do termo raca, calcado, sobretudo, na construcio histéri-
co-social a qual, sob meu ponto de vista, impede seu abandono.

Portanto, esta mais que 6bvio que o termo raga, no sentido estritamente biologico de
seu significado, é inconcebivel para diferenciar seres humanos, uma vez que todos pertence-
mos a uma mesma raca. Outrossim, nio se pode desconsiderar a construcdo historico-social
do termo.
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Racismo, preconceito, discriminagio e estere6tipos:
em busca de defini¢oes

Racismo, preconceito, discriminacio e estere6tipos sao termos crescentemente pro-
palados e cujas idéias nao podem ser prescindidas para que possamos entender os fend6menos
a0 nosso redor. Recentemente, tem havido a preocupagio em delinear esses conceitos e, como
alerta Silva Jr. (2000, apud THEODORO, JACCOUD, 2005, p. 112), idéia com a qual concor-
do:

Tratar como sindnimos os termos preconceito e discrimina¢do pode
implicar ndo apenas uma perigosa e totalitdria devassa na esfera da
liberdade individual, como também — o que é mais freqiiente e per-
verso — na omissao estatal pura e simples face da discriminagao,
motivada, entre outras razdes, pela indefinicdo dos limites, do papel e
dos instrumentos estatais destinados ao enfrentamento da desigual-
dade e a promogao da igualdade.

Sendo assim, é imperioso analisar e diferenciar alguns conceitos fundamentais pelos
quais perpassam e se perpetuam fendmenos sociais de interesse no presente texto. Em nossa
acep¢io, sob o ponto de vista da discussdo étnico-racial, o racismo € o conceito mais amplo,
abarcando as idéias de preconceito, discriminacio e esteredtipos. Obviamente, existem outros
tipos de preconceitos, discriminacoes e estere6tipos que ndo somente o racial, dentre eles
podem ser citadas as questoes de género, classe social, op¢do sexual etc. Quando se trata
destas outras formas de preconceitos, discriminacoes e estereotipos, estas nao sao, obviamen-
te, subordinadas ao racismo.

O racismo, cuja origem remonta o conceito de raca do século XV, é uma constru¢ao
histérica, social e cultural, fruto de um longo processo ideolégico que foi se arraigando aos
poucos. De acordo com o Programa Nacional de Direitos Humanos: “Racismo ¢ uma ideo-
logia que postula a existéncia de hierarquia entre os grupos humanos” (BRASIL, 1998a, p. 12).

Beato (1998, apud SANT’ANA, 2005, p. 60), conceitua o racismo como: “A teoria
ou idéia de que existe uma relacio de causa e efeito entre as caracteristicas fisicas herdadas por
uma pessoa e certos tracos de sua personalidade, inteligéncia ou cultura. E, somados a isso, a
no¢ao de que certas ragas sio naturalmente inferiores ou superiores a outras”.

Portanto, no presente contexto, o racismo pode ser compreendido como um feno-
meno histérico-social ideoldgico, consolidado e manifestado por meio de preconceitos, dis-
criminacdo e estereétipos. Leva-se em conta, também, a questdao geografica e politica, pontos
importantes para a origem de tal fendmeno social.

O preconceito é uma idéia que precede a propria relagdo. Como descreve Sant’Ana
(2005, p. 62): “preconceito ¢ uma opinido preestabelecida, que é imposta pelo meio, época e
educacio [...]. Ele pode ser definido também, como indisposi¢do, um julgamento prévio,
negativo, que se faz de pessoas estigmatizadas por esteredtipos.”

Dessa forma, o preconceito torna-se um julgamento prévio, inculcado no dia-a-dia
por meio de estigmas e esteredtipos. O preconceito se expressa por meio de valores, idéias ou
pensamentos pré-moldados. Por isso, é de ordem subjetiva, residindo na consciéncia e afetivi-
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dade dos individuos. Por si s6 ndo fere nenhum direito. Porém, dissemina-se de tal forma que
se torna arraigado na sociedade, transformando-se em posi¢des e acOes, 0 que nos remete a0
conceito de discriminacio.

A discriminacdo pode ser entendida como “a¢io de exclusio, restricao ou preferén-
cia que impede o tratamento ou acesso igualitario a direitos e oportunidades em funcio da
cor” (THEODORO, JACCOUD, 2005, p. 111-2).

Para Sant’ana, a discriminacao é

a conduta (a¢do ou omissdo) que viola direitos das pessoas com base
em critérios injustificados e injustos, tais como raga, o sexo, a idade, a
opeao religiosa e outros. A discriminacao ¢ algo assim como a tradu-
¢do pratica, a exterioriza¢do, a manifestagdo, a materializacao do ra-
cismo, do preconceito e do estereétipo. (SANT’ANA, 2005, p. 63)

Por sua vez, o esteredtipo é uma idéia proxima do preconceito. Na verdade, é o
exercicio do preconceito, sua extetiorizacdo na forma de palavras e/ou imagens que genera-
lizam opinides sustentadas pela falta de espirito critico. Segundo Sant’ana, o esteredtipo é
manifestacdo comportamental do preconceito visando “(1) justificar uma suposta inferiorida-
de; (2) justificar a manutencdo do status quo; e legitimar, aceitar e justificar: a dependéncia, a

subordinacio e a desigualdade” (SANT’ANA, 2005, p. 65).

Existe racismo no Brasil?

Sem duvida, o mito da democracia racial ainda aparece inconcusso em boa parte da
sociedade brasileira. Tal idéia, desenvolvida no inicio do século XX, com a miscigenacio do
povo brasileiro, aporta que a populagio vive em harmonia, inexistindo atos discriminatérios.
Todavia, ndo ¢é isso o que revelam alguns dados.

Theodoro e Jaccoud (2005), analisando dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2001), apontam importantes numeros em rela¢io a diferenca socioecon6-
mica entre a populacdo branca e a populacio negra. Quanto a renda, enquanto a média per
capita da populagio branca era de R$ 481,60, para a populagido negra a média era de R§
205,40. Além disso, dos cerca de 24 milhoes de brasileiros localizados abaixo da “linha de
indigéncia”, quase 70% deles eram negros. Colaborando com esses dados de desigualdades, a
populagio que constituia as favelas brasileiras era composta por 6,1% de negros e 3,0% de
brancos.

Segundo tais indicadores, a condi¢do social da populacdo negra ¢ significativamente
inferior a condi¢do da populacdo branca. Para alguns, tal quadro de desigualdades pode ser
revertido por meio da melhora dos niveis de educa¢io, o que possibilitaria uma ascensio
social dos mais desfavorecidos. A equalizagio social via universaliza¢ao do acesso a educacio
¢ um dos pressupostos das politicas universalistas. No entanto, caso analisemos comparativa-
mente o acesso a educacdo entre brancos e negros, as desigualdades também se perpetuam.

A média de anos de estudo, no periodo de 1900 a 1965, mostra, em todo o periodo,
uma superioridade de cerca de dois anos da populagio branca em relacdo a negra. Segundo
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Theodoro e Jaccoud (2005), enquanto 60% dos estudantes brancos na faixa etaria de 15 a 17
anos cursavam o Ensino Médio, apenas 32% dos estudantes negros da mesma faixa ctaria
estavam no Ensino Médio. Além disso, 84% dos jovens negros de 18 a 23 anos de idade nio
haviam completado o Ensino Médio, contra 63% dos jovens brancos. O analfabetismo, em
2001, atingia 18,2% da populagdo negra com mais de 15 anos, enquanto o analfabetismo da
populagdo branca era de menos da metade, 7,7%. Quanto ao Ensino Superior, os dados sio
ainda mais discrepantes. Na faixa de 20 a 24 anos, 53,6% de estudantes brancos encontravam-
se na universidade. J4, para os negros, esse numero correspondia a 15,8%.

Embora concorde que a pobreza nio distingue género, cor de pele ou idade, é
inegavel que a distor¢ao histérica pela qual passaram os negros se reflete até os dias atuais.
Outrossim, a reproducio dessa distor¢ao histérica manifestada, sobretudo pelo racismo, obs-
taculiza a ascensdo social e economica da populacio afrodescendente. Dessa maneira, apenas
politicas de cunho universalista ndo modificario tio logo tais desigualdades. E neste sentido
que emergem as a¢des afirmativas (SANTOS, 2005), pois a espera paciente de que esta opres-
sao cesse por si ndo modificard com presteza as estruturas. Por isso, concordo com Paulo
Freire quando este defende um combate ao “imobilismo subjetivista que transformasse o ter
consciéncia da opressio numa espera paciente de que um dia a opressio desapareceria por si
mesma” (FREIRE, 2005, p. 40-1). Diante de tais apontamentos é que insurge o papel da
escola e de seus profissionais.

A escola

O papel da escola nos dias atuais ¢ um assunto controverso e exaustivamente deba-
tido. Ainda assim, o que se observa, na pratica, ¢ um dissenso tamanho, onde cada qual parece
por em pratica o que lhe convém. Para uma corrente de pensadores, o objetivo basico e
primordial da escola é a preparacio dos alunos para serem incorporados no mercado de
trabalho. Tal ideologia permeou a educagio brasileira sobretudo nos anos 70, dando propul-
sao a um imenso numero de escolas técnicas. Uma segunda funcido da escola é a formagao de
cidadidos criticos para intervencdo no mundo. Essa é a proposta presente nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998b). No entanto, ¢ conhecido que grande parte
das escolas, sobretudo as privadas, se preocupa realmente com o nimero de aprovacoes nos
exames vestibulares.

Devido a tamanha disparidade de exigéncias, a escola aceita, assume e consolida as
desigualdades existentes na sociedade, sejam elas de ordem social, cultural ou étnico-racial.
Assumindo-se a idéia de que a escola ¢ igual para todos, implicitamente se assume também
que cada individuo chega onde sua capacidade e esfor¢o pessoal lhe permitem, sendo ignora-
dos os pontos cruciais de desigualdades impostos pela sociedade.

Dessa forma aceitam-se as caracteristicas de uma sociedade desigual e
discriminatéria, pois aparecem como o resultado natural e inevitavel
das diferencas individuais evidenciadas em capacidades e esforcos. A
énfase no individualismo, na promoc¢io da autonomia individual, no
respeito a liberdade de cada um para conseguir, mediante a concorrén-
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cia com os demais, 0 maximo de suas possibilidades, justifica as desi-
gualdades de resultados, de aquisi¢des e, portanto, a divisio de traba-
lho e a configuracio hierarquica das relagdes sociais [...]. Este processo
vai minando progressivamente as possibilidades dos mais desfavoreci-
dos social e economicamente em particular num meio que estimula a
competitividade, em detrimento da solidariedade, desde os primeiros
momentos da aprendizagem escolar [...]. Assim, a escola legitima a
ordem existente e se converte em valvula de escape das contradi¢des
sociais e desajustes sociais. (PEREZ-GOMES, 1998, p. 16)

Diante de tal panorama contraditério, no qual as demandas da escola parecem inatin-
giveis na sua completude, é que deve permear também a educagio anti-racista, uma vez que
nao problematizar o racismo na escola é reproduzir a sociedade discriminatoria.

Em estudo realizado na regiao metropolitana de Sao Paulo, Santos (2001) relata que
os educadores: (i) mesmo identificando visdes estereotipadas de negros e mulheres em livros,
continuavam a utilizar tais materiais sem leitura critica; (if) possufam menor expectativa quanto
a capacidade de alunos negros; (iii) atribufam o problema da discriminacdo a familia e aos
préprios negros, pot se conformarem com a exclusio e nio lutarem por seus espagos. Visao
similar ndo é incomum na maior parte das escolas brasileiras.

Em um belissimo trabalho, Cavalleiro (2005) pesquisou trés escolas publicas de En-
sino Fundamental também na cidade de Sao Paulo. Tal estudo envolveu professores, coorde-
nadores pedagdgicos, diretores, funcionarios operacionais, alunos e familiares. O estudo con-
clui que os profissionais envolvidos no processo de escolarizagio apresentam um pensamento
no qual:

. A existéncia de racismo é negada;

. Nio se reconhecem os efeitos negativos prejudiciais do racismo para os negros;

. Nio se reconhecem aspectos negativos do racismo também para os brancos;

. Nio se buscam estratégias para a participagdo positiva da crianga negra, mesmo que
se reconheca a existéncia de atos discriminatérios.

No que tange a esses aspectos, a crianca que sofre discriminagdo nio encontra apoio
nos profissionais da escola. Em outro estudo de Cavalleiro (2001), agora com alunos de pré-
escola, a autora relata que, mesmo quando uma aluna foi explicitamente discriminada por
meio de ofensas verbais, a professora nada fez. Tal atitude sinaliza, para o opressor, que a agao
pode ser repetida. Nesse sentido, Freire alerta: “Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na agio-reflexao” (2005, p. 90).

A escola, embora diante do conflito de objetivos, deve favorecer a discussao e pro-
blematizacio por meio do didlogo e do questionamento das questdes raciais. Torna-se um
instrumento poderoso na pratica educativa anti-racista. De acordo com Santos (2001):

tratar da discriminagdo racial em ambiente escolar nio significa aju-
dar a crianga negra a ser forte para suportar o racismo, como se
apenas ela tivesse problema com sua identidade, com sua auto-esti-
ma. Faz-se necessario corromper a ordem dos curriculos escolares,
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que insistem em apresentar a producdo cultural eurocéntrica como
unico conhecimento cientifico valido. (SANTOS, 2001, p. 1006)

Ao mesmo tempo, Pérez-Gomes (1998, p. 24) alerta que: “a igualdade de oportuni-
dades nio é um objetivo ao alcance da escola. O desatio educativo da escola contemporanea
¢ atenuar, em parte, os efeitos da desigualdade e preparar cada individuo para lutar e se
defender, nas melhores condi¢oes possiveis, no cenario social”.

Diante de toda discussdo, emerge uma s certeza, n2o mais prescindir um tema de
tamanha relevancia. Ha a necessidade de se superar a situacio opressora. A meu ver, o primei-
ro e contundente passo é desvelar as diferencas, valorizando-as como forma integradora dos
diferentes povos, nagdes e grupos sociais, com direitos iguais de acesso aos bens e servicos de
que a sociedade dispde. Para tanto, alguns pontos importantes devem ser levados em conside-
racdo na educacido, que tenha, também, como um dos pilares sustentadores o combate ao
racismo. Com apoio em algumas idéias de Cavalleiro (2001), listam-se, a seguir, algumas
questdes que devem perpassar uma educagdo anti-racista:

. Reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade brasileira;

. Buscar permanentemente a reflexao sobre o racismo na escola e na sociedade;

. Nio conceber qualquer manifestagdo de preconceito ou discriminagdo e cuidar
para que as relagoes interpessoais sejam respeitosas;

. Considerar a diversidade presente no ambiente escolar e utilizd-la como forma
integradora, encorajando a patticipacdo de todos;

. Fazer uma leitura critica da Histéria Brasileira, mediante a qual seja possivel mostrar
a contribui¢io de diferentes grupos na construcio de nosso pafs;

. Buscar materiais que contemplem a diversidade cultural e étnico-racial, bem como
aspectos da Africa que auxiliem a construcio de um curriculo menos etnocéntrico;

. Pensar meios e formas em que a educacdo contribua para o reconhecimento e
valotizacio da diversidade cultural e étnico-racial brasileira,

. Elaborar a¢oes que propiciem o fortalecimento da identidade e auto-estima de
educandos pertencentes a grupos discriminados.

O ensino de Ciéncias: quais contribuigées sdo possiveis?

Na maioria das vezes, quando falamos em Ciéncia, é totalmente desconsiderada a
dimensio de Ciéncia e tecnologia dos povos pré-colombianos, africanos, indigenas etc. A
supervalorizacdo de determinadas culturas, por exemplo, a européia, em detrimento de ou-
tras, ¢ um ato discriminatério e que, amitude, nos passa despercebido. Deste modo, a leitura da
Ciéncia que conhecemos como moderna implica a leitura de uma Ciéncia européia, branca,
cristd e masculina, sendo um tanto reducionista e discriminatéria, como também descreve
Chassot (2003). Nio diferente, a Ciéncia ensinada na escola carreia as caracterfsticas acima
descritas. Por exemplo, quando tratamos os alquimistas como precursores da Quimica, a idéia
que se tem é que estes viviam somente na Europa. Ademais, desconsideramos, por exemplo,
o conhecimento quimico utilizado no Egito Antigo para embalsamar os corpos dos farads
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egipcios, 0s quais se mantiveram preservados durante séculos. Por isto a necessidade de uma
releitura desta Ciéncia.

Nio obstante, ¢ salutar uma ressalva quando se abordarem tais questoes. O discurso
do professor niao deve sublinhar de forma adversativa a Ciéncia e tecnologia dos povos
africanos; por outro lado, deve demonstrar que tais povos possufam conhecimentos cientifi-
cos, por vezes bem avangados. No campo da metalurgia, habitantes de uma regiao onde hoje
¢ a Tanzania produziam aco em fornos que atingiam temperaturas 200°C a 400°C superiores
aos fornos europeus até o século XIX (NASCIMENTO, 2001). Tal tecnologia de fundi¢io e
produgdo de aco ¢ bastante utilizada atualmente, e envolve conhecimentos fisico-quimicos
acerca das propriedades periédicas de elementos.

Registros de 1879, de um cirurgiao inglés, numa regido que hoje compreende a Ugan-
da, mostram uma cesariana realizada, o que demonstra a necessidade de conhecimentos sobre
conceitos e técnicas de assepsia, anestesia, cauterizacdo etc. Ha cerca de cinco ou sete séculos,
povos habitantes da regido de Mali ja conheciam o Sistema Solar, a Via Lactea e os anéis de
Saturno, o que nos faz pensar no adjetivo de moderna dado a Ciéncia européia ap6s a revolu-
¢do copernicana, mediante a qual se iniciou a migracio do geocentrismo para o heliocentrismo.

Os egipcios desenvolveram balancas com o uso de pesos, o que nos remete a concei-
tos fisicos de equilibrio de corpos. Papiros egipcios descobertos no final do século XIX de-
monstraram relatos pelos quais sio descritas receitas de pomadas e colirios, o que requereria
conhecimentos de preparo de soluc¢oes e solubilidade. A construcdao das pirdmides exigiu co-
nhecimento fisico pata transportar enormes pedras até pontos altos por meio de planos inclina-
dos. A piramide de Quéops tem, por exemplo, mais de 23 milhdes de blocos de pedras calca-
rias que chegam a pesar 2,5 toneladas cada. O conhecimento matematico e aritmético dos
egipcios também era evoluido, permitindo o desenvolvimento da agrimensura e de um sistema
de irrigacio que aproveitara os perfodos de cheia. Também foram capazes de identificar o valor
de T com grande exatiddo, e calcular angulos a precisio de 0,07° (NASCIMENTO, 2001).

Introduzir o tema do racismo nas aulas, porém, nao ¢ algo facil. Primeiramente, o
professor deve estar convicto de suas posi¢oes e bem fundamentado teoricamente sobre a
origem do problema, suas conseqiiéncias e dados estatisticos das desigualdades sociais. Nessa
discussio, o didlogo horizontal deve prevalecer sempre. Ao mesmo tempo, o professor, de
forma alguma, deve conceber atitudes discriminatérias, além de possuir sensibilidade para
reconhecer e analisar criticamente episdédios de discriminacido. As questdes descritas por Ca-
valleiro (2001) configuram os passos importantes para associar o racismo ao ensino de Cién-
cias. O primeiro momento ¢é abalar o mito da democracia racial no Brasil (FRANCISCO JR.,
2007). Nesse sentido, tentarei apresentar algumas sugestdes para a discussao.

Todavia, o caminho ¢é longo, haja vista a escassez de informag¢oes. Existem poucos
dados sobre os conhecimentos forjados na Africa, justamente pela supervalotizacio do conhe-
cimento europeu. Mas uma indagacdo que nio fenece recai, exatamente, sobre a dificuldade em
se encontrarem tais informagdes. Serd que esses povos nao desenvolveram conhecimentos? Ou
serd que seus conhecimentos foram praticamente aniquilados durante a coloniza¢io? Uma vez
que a transmissdo desses conhecimentos ocortia, geralmente, pela oralidade, o exterminio de
povos e tribos teve conseqiiéncias desastrosas. Algo similar a0 que ocorreu e ocorre no Brasil
com as tribos indigenas. Por isso, a impressao que se tem é de que tais povos nio desenvolve-
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ram conhecimento algum. E essa leitura critica que deve perpassar o ensino de Ciéncias. O
primeiro desafio é fazer com que nés, professores de Ciéncias, reconhecamos o problema.

Apés isso, uma primeira sugestio é procurar situacdes e/ou temas que envolvam
conhecimentos cientificos e participacdo de povos africanos ou seus descendentes, discutindo
as implicagbes desses conhecimentos no cenario social, econémico e politico, tanto na época
passada como na presente. Por exemplo, a producio de acucar no petriodo colonial foi movi-
da por negros escravizados em condi¢Ges subumanas. Entretanto, isso parece naturalizado na
sociedade e ndo causa nenhum tipo de choque nas pessoas. O que aconteceu e como viviam
esses negros escravizados? Quem lucrava com a producio de acucar? O que o Brasil e sua
economia ganhavam e perdiam com isso? Qual era o interesse em se empregarem negros
como trabalhadores forcados? Por que ndo eram utilizados os brancos para esse tipo de
trabalho? Qual o legado dessa época no tocante a economia brasileira? O que mudou na
forma de plantio e cultivo da cana, bem como da produgio de agtucar? Trata-se de uma
discussio politica acompanhada da discussdao dos conceitos cientificos da produgao de agucar.

Existem outros temas. No caso da Biologia, por exemplo, quando da discussio de
conceitos relacionados a higiene, doengas infecciosas, sistema nervoso e outros afins, por que
nao apresentar que, em uma regido hoje compreendida pela Uganda, haviam se desenvolvido
técnicas de assepsia e anestesia que possibilitaram cirurgias cesarianas? Enquanto, no Brasil,
ainda ha casos de 6bito por falta de assepsia ou por infecgdes, inclusive dentro de hospitais.
Tais apontamentos vao valorizando, aos poucos, outras culturas.

No caso da Quimica e da Fisica, pode ser discutido como os habitantes da Tanzania
desenvolveram fornos que alcangavam temperaturas bem mais elevadas que os fornos euro-
peus até o século XIX. Os fornos foram importantes na produc¢io de potes cerdmicos, ligas
metalicas e vidros, materiais que constituem boa parte da Historia da Humanidade. Além
disso, os fornos sio fundamentais até hoje. Conceitos fisicos de termologia e conceitos quimi-
cos acerca dos aspectos energéticos e cinéticos das reagdes podem ser explorados a partir
disso. Ademais, o que aconteceu com esse conhecimento? Por que essas informacgdes nio
aparecem na imprensa? S3o essas discussOes que devem ser introduzidas conjuntamente ao
estudo dos conhecimentos disciplinares.

Outra questdo interessante € a respeito da producio de bolas de bilhat, que, até 1800,
era realizada com marfim. Contudo, qual a origem desse marfim? Quem jogava bilhar nessa
épocar Os colonizadores tinham direito a esse marfim? E quanto aos povos dessas regides,
quais problemas foram acarretados a eles? A analise da constituicio e das propriedades do
marfim pode fomentar estudos sobre propriedades fisico-quimicas dos materiais, ligacGes qui-
micas, dentre outros. Conceitos como colisGes de corpos e conservagao de energia podem ser
estudados pela Fisica, com base na discussao do jogo de bilhar. Além disso, o problema de
exploragao de bens naturais pode ser explorado. Isso ocorre, em outras instancias, até hoje. Por
exemplo: de onde vém e quem usa os casacos de peles de animais? Animais, em sua maioria,
originarios da Africa. A medida que indagacdes simples forem discutidas, os estudantes criatdo
e fortalecerdo um espirito critico cada vez maior, sendo capazes de analisar, também critica-
mente, outras situagdes anteriormente despercebidas, ndo somente em relagdo ao racismo.

Na realidade, ndo ha uma receita para se trabalhar esses conhecimentos em sala de
aula. Porém, acredito que importantes discussdes possam ser empreendidas com base em
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situacdes ¢/ou dados histéricos. De tal maneira, nds, professotes, devemos buscat, na Hist6-
ria da Ciéncia e na Hist6ria Africana, episddios ou priticas sociais ¢/ou cientificas passiveis de
serem explorados em sala de aula, obviamente nao prescindidos do contetdo curricular. Nao
¢ dificil perceber que, para isso ocorrer, faz-se necessaria uma reorientagio curricular. Contu-
do, enquanto isso ndo acontece, nio podemos ser complacentes com essa questao. Episédios
histéricos ou préticas sociais e/ou cientificas podem ser escolhidos para se concatenarem ao
conteudo curricular.

Além das sugestOes de temas aqui apresentadas, outros podem ser pesquisados em
livros especificos sobre a Histéria da Ciéncia, como o de Bernal (1968), e sobre a Hist6ria
Africana (NASCIMENTO, 1996; HERNANDEZ, 2005). A aproximagao entre professores
de Ciéncias e especialistas em Historia Africana também pode ser uma forma de complemen-
tar a atuacio em sala de aula.

HEsses sdo apenas alguns dos exemplos em que o ensino de Ciéncias pode contribuir
para romper com uma visao eurocéntrica de Ciéncia. Essa é uma forma de valorizar a diver-
sidade cultural e étnico-racial na construcio do conhecimento da Humanidade. Assim, pode-
se ir rumo a um curriculo menos etnocéntrico.

Contribuigdes de alguns pensadores da educagio sobre o racismo
Abordagens humanistas (sociolégicas)

Celestin Freinet

Freinet foi critico da escola tradicional, sobretudo em relacao a seu autoritatismo.
Autoritarismo similar ao que foi empregado pelos povos europeus ao elevarem o status do
que lhes era especifico para se reconhecerem como superiores e dominarem outros povos e
espagos geograficos.

Ataco no entanto aqueles que, por sua prépria autoridade, se declara-
ram montanha para gerar e orientar a torrente, para dominar o vale;
aqueles que julgam ter descoberto os cumes, mas que esquecem que
esses cumes nao existiriam sem os flancos dos vales que os erguem

para as nuvens [...]. (FREINET, 1969, p. 60)

Como assume o individuo como membro de uma coletividade, é intrinseca a idéia
de uma educacdo popular que busque mudar a estrutura social vigente, balizada por seus
ideais marxistas. Para Freinet, a educacdo nio deve prescindir do papel social e humanizador,
a0 mesmo tempo em que nao pode ignorar a vivéncia das pessoas, o contato com o mundo.
Dentro dessa perspectiva, as idéias de Freinet ajudam a pensar uma educacio menos etnocén-
trica, quando aponta a:

Necessidade [...] de ligar a ciéncia de hoje a tradi¢do do passado e as
licoes do presente, naquilo que elas tém de légico, de racional e de
vivo. E igualmente necessario ligar o ensino metddico da escola a essa
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cultura difusa pela qual o meio marca para sempre o corpo e as
almas. E liga-las ndo artificialmente, mas tio intimamente, tdo natu-
ralmente que um seja a seqiiéncia normal e o complemento da outra.

(FREINET, 1969, p. 85)

Dessa maneira, Freinet retrata um movimento dialético entre escola e cultura, ressal-
tando nao um multi ou pluriculturalismo, mas um interculturalismo, verificado quando o
autor fala em “ligar o ensino metédico da escola a essa cultura difusa pela qual o meio marca
para sempre o corpo e as almas”. Ao mesmo tempo, Freinet entende que:

Os educadores, mais do quaisquer outros, devem empenhar-se pri-
meiro em ver com justeza, e depois em fazer surgir nem que seja um
vislumbre de verdade. Entdo, mesmo que ndo triunfem plenamente,
enquanto os seus olhos forem guiados por esse clardo, cumprirdo
uma missao superior. (FREINET, 1969, p. 87)

Embora a contribui¢ao de Freinet seja notoria para se pensar uma educagio median-
te a qual se possa romper com qualquer forma de desigualdade, ha de se levar em considera-
¢do as bases marxistas de seu pensamento, uma vez que as relagdes raciais nao se incluem
simplesmente na categoria de classes, mas se configuram como uma categoria a parte.

Paulo Freire

Paulo Freire ¢ um dos autores que contribui mais e melhor para se pensar uma
educacio anti-racista. Em seu pensamento, Freire preconiza os homens como seres inacaba-
dos e que se educam em comunhio por meio do didlogo. Isto faz surgir um novo termo:

Nio mais educador do educando, nao mais educando do educador,
mas educador-educando com educando-educador. Desta maneira, o
educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em diadlogo com o educando que, ao ser educado também

educa. (FREIRE, 2005, p. 78-9)

Deste modo, o ensinar sempre preconiza o aprender, e vice-versa, sendo ambos,
educador e educando, sujeitos do processo. Defendendo que a educacio seja concebida com
base na realidade do educando, isto ¢, por meio de algo que faca sentido ao educando, e
permita, deste modo, uma forma de interven¢ido no mundo e transformacio da realidade,
Freire pondera tal realidade como experiéncia histérica, existencial, no mundo e com o mun-
do, pois, estar no mundo implica necessariamente estar com o mundo e com os outros, de tal
modo que os homens em comunicag¢io e intercomunicagio “vao se percebendo, criticamen-
te, como estdo sendo no mundo com que e em que se acham” (FREIRE, 2005, p. 82). Nao
h4 como eliminar a historicidade do mundo, a realidade é o contexto histérico, social e cultural
na qual os seres humanos interferem por meio de uma relacio inexoravelmente dialética.

No bojo de tais idéias, ¢ inconcebivel qualquer pratica preconceituosa e/ou discrimi-
natéria, pois isto fere principios basicos preconizados por Paulo Freire, como: a fé nos seres
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humanos, a luta pela igualdade, a humildade, a ética, a autonomia, o bom senso. Além disso, a
educacio, partindo da realidade do educando, admite a nio superioridade de determinada
cultura em relacdo a outra. Logo, a presenca da diversidade cultural na sala de aula deve ser
respeitada e debatida, uma vez que faz parte da vida de todos que estdo ali presentes.

A questao da identidade cultural, de que fazem parte a dimensio
individual e a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente
fundamental na pratica educativa progressista, é problema que nio
pode ser desprezado. Tem que ver com a assunc¢do de nés por nos
mesmos. (FREIRE, 20006, p. 41-2)

Ainda nas palavras de Freire: “Uma das tarefas mais importantes da pratica educati-
vo-critica é propiciar as condi¢gdes em que os educandos em suas relacdes uns com os outros
e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia de assumir-se” (FREIRE,
20006, p. 41).

No contexto do presente trabalho, esse assumir deve ser a assun¢do do reconheci-
mento e valorizacdo de culturas diferentes, da necessidade de se superarem atos discriminaté-
rios, do reconhecer-se na condigdo opressora de discriminador ou oprimida de discriminado,
assim como a assunc¢ao da vontade de liberta-se. De acordo com Freire: “so6 através da praxis
auténtica que, nio sendo “blablabla”, nem ativismo, mas ac¢do e reflexio, é possivel fazé-lo.”
Ainda na visdo de Freire (2005, p. 42): “A praxis, porém, é reflexdo e acio dos homens sobre
o mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superagao da contradi¢do opressores-
oprimidos”. Este é um dos grandes desafios de uma educa¢io humanizadora. O conheci-
mento s6 ¢é valido se for utilizado como forma de intervencio e transformacio da realidade,
caso contrario, estarfamos nos conformando com a situacdo opressora na qual estamos imet-
s0s, seja opressdo econodmica, cultural ou étnico-racial.

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na mi-
nha prética educativo-critica é o de que, como experiéncia especifica-
mente humana, a educacio é uma forma de intervencdo no mundo.
Intervencdo que além de conhecimento dos conteidos bem ou mal
ensinados e/ ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de reproducio
da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento [...] Neutra,
indiferente a qualquer destas hipéteses, a da reproducio da ideologia
dominante ou a de sua contesta¢do, a educa¢do jamais foi, é, ou pode
ser. E um erro decretd-la como tarefa apenas reprodutora da ideolo-
gla dominante como erro é toma-la como uma forca de desocultacio
da realidade, a atuar livremente, sem obstaculos e duras dificuldades.

(FREIRE, 20006, p. 98-9)

Essas idéias convergem ao papel da escola, da estrutura curricular bem como das
diferentes disciplinas na educagio anti-racista.
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Abordagens cognitivistas

Robert Gagné
A teoria de Gagné considera o conhecimento em seqliéncias ldgicas, as quais levam a
tipos de aprendizagem que, também, se complexificam. De tal maneira, para realizar uma
tarefa mais complexa, o aluno devera possuir habilidades mais simples, adquiridas antetior-
mente, denominadas de pré-requisitos, as quais possam ajuda-lo a concluir tal tarefa.
Assim, acompanhar uma seqiiéncia previamente planejada e, dessa
maneira, evitar a omissao de habilidades necessarias como requisitos
prévios em qualquer caminho que conduza a aprendizagem parece
ser um processo de grande importancia que deve ser adotado para se
alcangar eficiéncia no ensino. (GAGNE, 1971, p. 156)

Por isso, Gagné defende a esquematizacio de uma seqiiéncia de ensino, para que nao
se prescindam de etapas fundamentais na aquisicio de conteudos relativos a determinado
campo de conhecimento. De tal maneira: “Antes de empreendermos qualquer tipo de apren-
dizagem, devemos esbogar um plano de acordo com seu conteido” (GAGNE, 1971, p. 156).

Gagné também ressalta que “ha varios caminhos disponiveis, alguns tao bons quanto
outros, no sentido de atingir o objetivo desejado. Mas o que ndo é possivel em tal plano é
“passar por cima” de algumas habilidades intermediarias essenciais” (GAGNE, 1971, p. 156).

Uma vez que, de acordo com Gagné, qualquer pessoa que percorra esse caminho
légico é capaz de aprender, caso isso ndo ocorra, é porque alguma habilidade intermediaria
nao foi alcangada. Nesse contexto, o papel do professor é organizar o ambiente de aprendi-
zagem (seqiiéncia e meios de ensino), o que dara estimulacdo ao aluno. Todavia, a teoria de
Gagné desconsidera aspectos sociais e culturais dos alunos, os quais influem notadamente na
aprendizagem. A grande questdo é: Sera que toda vez que um aluno nio atinge algum objetivo
de aprendizagem, isto se estabelece exclusivamente por alguma habilidade ndo adquirida? Ou,
reformulando: quais fatores influenciam a ndo assunc¢io de determinados conteidos durante
a sequénciar

Indo mais além, qual a diferenca entre alunos brancos e negros que fazem estes ulti-
mos terem um indice de evasdo e repeténcia escolar bem mais elevado? A teoria de Gagné
limita o pensamento de tal questdo justamente por desconsiderar questoes de classe, género,
étnico-raciais etc. De acordo com Munanga (2005):

Nio precisamos ser profetas para compreender que o preconceito
incutido na cabec¢a do professor e sua incapacidade de lidar profissio-
nalmente com a diversidade, somando-se ao conteido preconceituo-
so dos livros e materiais didaticos e as relagdes preconceituosas entre
alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras, de-
sestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado. O que expli-
ca o coeficiente de repeténcia e evasdo escolar altamente elevado do
alunado negro, comparativamente ao do alunado branco. (MUNAN-
GA, 2005, p. 106)
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Portanto, com base no pensamento de Gagné, a aprendizagem pode nio ocorrer
porque, em algum momento da seqliéncia de conteudo, o ambiente nio ¢é estimulante sufici-
ente para superatr o racismo do ambiente escolar. Isto ndo exime o papel do professor, como
destacado acima por Munanga (2005), que, na organizacio da seqiiéncia de contetdo, deve
levar em conta questdes étnico-raciais, culturais, sociais etc.

Vygotsky

Vygotsky faz relacao entre a elaboragio do pensamento e da linguagem, defendendo
a realizacdo do pensamento na palavra e a aprendizagem como transformacido da linguagem
em pensamento, sendo tal linguagem social.

Todas as fungbes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes
no decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas ativi-
dades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fun¢des interp-
siquicas; a segunda, nas atividades individuais, como propriedades
internas do pensamento da crianga, ou seja, como fungdes intrapsi-
quicas. O desenvolvimento da linguagem serve como paradigma de
todo o problema examinado. A linguagem origina-se em primeiro lu-
gar como meio de comunicagdo entre a crianca ¢ as pessoas que a
rodeiam. S6 depois, convertido em linguagem interna, transforma-se
em funcdo mental interna que fornece os meios fundamentais ao

pensamento da crianga. (VYGOTSKY, 1988, p. 114)

Vygotsky aponta, por meio de sua teoria, que 0s processos psicolégicos se relacio-
nam com o ambiente social e cultural, sendo a linguagem de extrema relevancia patra a trans-
missao da cultura dos povos. Embora Vygotsky sublinhe a conexdo entre fatores sociais,
culturais, historicos e pessoais, 20 mesmo tempo, eleva os conceitos validados cientificamente
a “conceitos verdadeiros”. A meu ver, tal proposi¢iao implica, de inicio - mesmo que isto nao
esteja explicitado nas obras do autor - uma visao etnocéntrica e preconceituosa, uma vez que
os ‘“conceitos verdadeiros” que Vygotsky aborda sio cunhados na Europa, branca, cristd e mascu-
lina. N2o vejo como levar para a sala de aula aspectos culturais e sociais, elevando alguns tipos
de conhecimentos em detrimento de outros, cujos valores e relevancia podem estar em pata-
mares equivalentes aos primeiros. Portanto, é dificil pensar uma educacdo que leve em conta e
valorize as diferencas, uma vez que o pensamento de Vygotsky torna-se etnocéntrico por
preconizar a existéncia de alguns valores superiores.

Jean Piaget

Piaget, assim como os outros pensadotes cognitivistas acima discutidos, ndo contri-
bui efetivamente para se pensar uma educacdo anti-racista. Sua teoria ¢ mais direcionada ao
entendimento do pensamento e do desenvolvimento cognitivo da crianca. Preconiza que o
desenvolvimento precede a aprendizagem. Para Piaget, o desenvolvimento “é uma equilibra-
¢do progressiva, uma passagem continua de um estado de menor equilibrio para um estado
de equilibrio superior” (PIAGET, 1964, p. 11). Segundo Piaget (1964), todo conhecimento se
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origina na acao, e tal conhecimento sé é possivel quando sujeito e objeto relacionam-se, de
modo que o sujeito age sobre o objeto.

Embora valorize o conhecimento cientifico, ndo vejo, na obra de Piaget, a0 menos
de modo explicito, o conhecimento cientifico referendado com o verdadeiro conhecimento.
De tal modo, ainda que Piaget nio contribua na questdo do racismo, nao vejo, em suas idéias,
proposicdes explicitamente etnocéntricas, tais quais as observadas em Vygotsky, e que sdo
uma forma de reproduzir as desigualdades. Piaget enfatiza, sim, a natureza racional, a impor-
tancia do método, do procedimento experimental para a confiabilidade das pesquisas e, con-
seqliientemente, validade de suas descobertas. Esse € o carater cientifico mais emblematico de
suas idéias, imbuido em seus métodos de pesquisa.

David Ausubel

Um dos pontos mais importantes da teoria ausubeliana converge ao conceito de
aprendizagem significativa. De acordo com esta teoria, o fator mais importante é o conheci-
mento anteriot, isto é, aquilo que o aprendiz ja sabe. Portanto, a nova informacao deve encon-
trar suporte em idéias ja presentes na estrutura cognitiva do aprendiz para que seja incorpora-
da. Ausubel é o tnico dos autores da psicologia que aborda explicitamente a questao racial, ao
admitir que o aluno negro tem, em média, indices de reprovacdo e evasio escolar maiores,
comparados aos dos alunos brancos, devido uma “desvantagem cultural”. Como conseqiién-
cia, o alunado negro nio aprende, pois ndo possui os conhecimentos prévios necessarios.

Para tanto, propde uma forma de minimizar tal desvantagem. Ao fazer tal delinea-
mento, no entanto, Ausubel considera a diferenca como sinénimo de inferioridade, questio ja
discutida anteriormente. De tal modo, justifica a ndo aprendizagem por tal “desvantagem
cultural”, ignorando que os principais motivos sdo o racismo do ambiente escolar e a condi-
¢do economica. Além disso, Ausubel cria estereétipos ao descrever o problema de aprendiza-
gem dos negros no ambiente escolar como fruto do ambiente familiar.

As familias negras sdo muito mais instaveis do que as familias bran-
cas de classe baixa. Os lares desfeitos sao bem mais comuns entre
familias negras do que entre familias brancas. Os pais estdo freqiien-
temente mais ausentes e uma atmosfera familiar matriarcal e negati-
va comumente prevalece. Dessa forma, as criangas negras de classe baixa
sdo freqiientemente impedidas de alcangar os beneficios da afeigao dos pais ¢ da
edneagdo. BElas sdo geralmente criadas pela av6 ou pela irma mais ve-
lha, enquanto as mais trabalham para sustentar a familia abandonada
pelo pai. (AUSUBEL, NOVAK, HANESIAN, 1980, p. 406) (grifo

Nnosso)

Isso demonstra uma visdo extremamente estereotipada das familias negras, além de
justificar o mau desempenho das criancas negras na escola por tal “desestruturacio familiar”, o
que isentaria o papel da escola e dos profissionais da educa¢io em tal problema. Na verdade,
como analisamos aqui, a escola possui responsabilidade em tal problema, uma vez que nio
atende ainda os requisitos de uma educacido anti-racista, reproduzindo e, por vezes, multipli-
cando as desigualdades da sociedade em seu ambiente.
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Consideragoes finais

O objetivo deste trabalho é chamar a atencdo para o tema do racismo, uma vez que
0 mesmo necessita ser combalido também pelo ensino de Ciéncias. No tentei apresentar
estratégias de ensino para isso, mas, por outro lado, procurei apontar caminhos de como
iniciar a discussio do tema, a0 mesmo tempo em que se trabalham os conhecimentos cienti-
ficos. A idéia é de que professores e pesquisadores possam buscar informagdes acerca do
tema, sobretudo na Histéria da Ciéncia e da Africa, para o desenvolvimento, aplicacio e
analise de materiais. Isso é fundamental e constitui o principal desafio atual da educagdo anti-
racista devido a falta de informac¢des. Muito pode/deve ser desenvolvido, sobretudo em
termos de materiais didaticos que abordem o pluriculturalismo brasileiro no ensino de Cién-
cias. A tarefa é ardua, mas, por isso mesmo, requer a aten¢ao de professores e pesquisadores
em ensino de Ciéncias.

Por isso, busquei apresentar uma visdo inicial pela qual seja possivel uma idéia de
como o racismo esta incutido na sociedade e, também, no ensino de Ciéncias. Além disso, a
breve analise de algumas teorias educacionais demonstra a lacuna existente no que concerne a
questao racial, sobretudo quando convergimos as abordagens cognitivistas, pelo fato de estas
se preocuparem mais com a natureza individual da aprendizagem. Hspero, com este ensaio,
que a comunidade de pesquisa em educagio em Ciéncias solidatize-se com a questdo e passe
a discutir mais efetivamente o tema.
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