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Resumo: Objetivou-se, aqui, analisar os discursos cientifico e religioso, de professores de ciéncias do
Ensino Médio, e de representantes do senso comum (perfis variados, maiores de 18 anos, que nio estao
envolvidos diretamente na discussdo sobre o tema, e nao pertencem aos demais grupos estudados),
sobre a defini¢ao de vida humana. Nesta pesquisa, com abordagem qualitativa, utilizaram-se entrevistas
semiestruturadas para a coleta de dados. Os dados foram analisados sob varios olhares tedricos. As
“falas” dos sujeitos foram registradas e analisadas por meio de interpretagdo simples, buscando-se
identificar os significados mais importantes. Ao se conjugarem multiplos discursos, pretendeu-se gerar
subsidios a serem utilizados em ambientes de educacio formal e nao formal em biociéncias e sadde. Ao
se sistematizarem discursos que ordinariamente nao sao vistos juntos, e este ¢ o ineditismo da pesquisa,
buscou-se fornecer informagoes abrangentes para uso em aulas de ciéncias sobre vida humana, e, dessa
forma, contribuir, significativamente, para o processo ensino-aprendizagem de ciéncias.
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Abstract: This study aimed to analyze and compare the discourse presented by scientists, religious
representatives, science high school teachers and the so called “men on the street” (defined here as
people above 18 years old, holding different professional and personal profiles and not related to the
issue investigated) on the definition of human life. This was qualitative research, using semi structured
interviews for collecting the data to be analyzed. Data analysis was made based on different theoretical
perspectives. The discourses were registered and analyzed, through simple interpretation. The intention
is to provide assistance to be used in formal educational and casual environments in bioscience and
health. By classifying discourses that are not ordinarily seen together, and this is the main objective of
this exclusive research, we intend to give full information and understanding, that can be used in
science lessons. This is our contribution for the for teaching-and learning process in science.
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Introducao

Ciéncia e tecnologia estio na pauta de discussio de varios paises, ndo somente no que
se refere a aquisi¢do de tecnologia, mas, também, em rela¢do a um acesso mais equinime ao
desenvolvimento cientifico e tecnolégico como condigao para a democracia, por meio da
divulgacdo cientifica ou da educacio (PINHEIRO; MATOS; BAZZO, 2007, CACHAPUZ;
GIL-PEREZ; CARVALHO, 2005).

Esta discussao nio passou ao largo das Nag¢oes Unidas, que, via Unesco, realizaram,
na India, uma conferéncia mundial sobre Ensino de Ciencias, Tecnologia e Matematica, em
2001 (UNESCO, 2001).

Promover uma educagao cientifica capaz de oferecer uma visdao critica da ciéncia,
com suas reais capacidades e possibilidades, foi um dos assuntos mais importantes debatidos
nesse forum, que reuniu 360 especialistas em educagdo de varias partes do mundo.

Segundo os conferencistas,

Como consequéncia das expectativas desmesuradas e pouco realistas
de que a ciéncia e a tecnologia poderiam resolver os problemas do
mundo, bem como do temor e do receio que parecem despertar, se faz
cada vez mais importante estabelecer um ensino que ofere¢a uma ima-
gem realista das capacidades e possibilidades das ciéncias, tecnologia e

matematica. (UNESCO, 2001, p. V)

Além de estar na pauta das Nagoes Unidas, o ensino de ciéncias figura na agenda de
muitos paises, como Franca, Portugal e Inglaterra. Sdo exemplos os trabalhos de Fourez (2003),
Reis (2000) e o relatério da Camara dos Lordes sobre ciéncia e tecnologia de 2000, respectiva-
mente.

Fourez (2003) discorre sobre a necessidade de um ensino de ciéncias realizado de
maneira interdisciplinar. Reis (2006) descreve uma experiéncia de formacao de professores de
ciéncias nos arredores de Lisboa e seus resultados. Ja no relatério da Camara dos Lordes
(HOUSE OF LORDS, 2000), consta a necessidade de se tornar a ciéncia e a tecnologia mais
compreensiveis para o publico.

No Brasil, autores como Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) destacam a distan-
cia entre o que se vé na sociedade e o que se vé na escola, quando o assunto é ciéncia.
Afirmam, também, que a ciéncia extrapolou o ambiente escolat, estando presente nos meios
de comunicacio, sendo utilizada como parametro para decisdes éticas, politicas e econdomicas,
comentando o papel da escola nestes novos tempos:

A escola esté inserida neste mundo em mudanca. E na tensio entre as
possibilidades e os riscos criados pelo conhecimento das Ciéncias Na-
turais e sua tecnologia, que vivemos no contemporineo. No entanto,
essa tensdo raramente chega a nossas salas de aula. (DELIZOICOV,
ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2002, p. 127, grifo nosso)
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Surge, entdo, uma pergunta: como abordar, em aulas de ciéncias, temas controversos
(polémicos), relacionados a ciéncia, como clonagem, pesquisas com células-tronco, conside-
rando as diferentes formacoes, inclusive religiosas, de professores e alunos?

A discussao de temas polémicos de ciéncia e tecnologia em salas de aula vem sendo
tratada por alguns pesquisadores da area. Por exemplo, Ramos e Silva (2007), em seu artigo
sobre a discussdo de temas controversos em sala de aula, defendem um novo modelo para o
ensino de ciéncias, em que fiquem mais evidentes as incertezas e os pontos fracos do saber
cientifico:

Em um momento em que C&T tornaram-se icones de consulta para a
[...] maioria das decisGes tomadas em nfvel governamental, constituin-
do-se como esferas de poder dominantes nos mais variados processos
em que a participa¢do publica nio tem sido regra, torna-se indispensa-
vel um outro modo de se pensar o ensino de ciéncias e tecnologias...
um modo que revele um pouco mais desse “fazer ciéncia e tecnologia”
e que, talvez, contribua para amenizar um processo histérico bastante
enraizado de “mitificagdao da ciéncia. (RAMOS; SILVA, 2007, p. 8)

Nessa linha, Coelho e Falcio (2000) indicam a importancia das aulas de ciéncia como
espago cultural, proporcionando, aos alunos, nao apenas informagao cientifica, mas, também,
valores humanos. Afirmam:

O bidlogo nio se preocupa com pensamentos e sentimentos pessoais,
mas o educador, sim. Concebemos o educando como alguém que se
adapta a0 meio ambiente com recursos de apreensdo de informacdes e
desenvolvimento de sentimentos e habitos, capaz de reformulagdes e
de reinven¢des como forma de adaptaciao nos diferentes grupos soci-

ais. (COELHO; FALCAO, 2006, p. 1)

Outra pergunta, entdo, aparece: os docentes estariam preparados para esse tipo de
atividade? Afinal, como afirmam os especialistas participantes da conferéncia da Unesco, “a
maneira de ensinar é tdo importante quanto o que se ensina” (UNESCO, 2001, p. V).

Nessa linha, trabalhando com futuros professores de ciéncias, Sepulveda e El-Hani
(2000) levantam a possibilidade dos individuos de conciliarem conhecimentos aparentemente
contraditérios sobre determinado tema. Os autores buscaram analisar como os conhecimen-
tos sobre religido e ciéncia estavam presentes nas visdes de mundo de alunos de uma licenci-
atura em Ciéncias Biolégicas que eram protestantes.

Sepulveda e El-Hani (2006) queriam observar até que ponto os discursos cientifico e
religioso poderiam conviver, nos individuos entrevistados. Ao aplicarem a teoria da linguagem
de Bakhtin aos discursos coletados, descobriram “esfor¢os diferenciados de negociacio de
significados entre a voz da ciéncia e a voz do conhecimento religioso” (SEPULVEDA; EL-
HANI, 20006, p. 48). A maioria dos participantes da pesquisa conciliou os discursos religioso
e clentifico, ao passo que uma das futuras professoras rejeitou o discurso cientifico por com-

405
Ciéncia & Edncagao, v. 18, n. 2, p. 403-418, 2012



Veneu-Lumb, F;; Costa, M. A. E

pleto, adotando apenas o religioso. Na amostra analisada, descortinou-se um universo que ia
da total aceitagdo até a total rejeicio do discurso cientifico.

Ouvindo o lado de quem aprende, Coelho e Falcao (2000) realizaram uma pesquisa
com percepgdes dos alunos de Ensino Médio em duas escolas (uma publica, outra particular),
no estado do Rio de Janeiro. Os autores buscaram as representagdes sociais da morte entre
esses estudantes. Nos depoimentos, os pesquisadores observaram a predominancia de ele-
mentos religiosos sobre os cientificos. E fazem um alerta:

Esta forte influéncia do aspecto cultural religioso nas representacdes
sociais de morte e finitude dos seres humanos influencia suas visdes
de mundo (aspectos fisicos, mentais e sociais) e, conseqientemente,
pode influenciar no aprendizado das ciéncias. Tendo ja interagido com
varios conceitos cientificos ao longo de suas formagdes fundamentais
e média, as idéias religiosas nos depoimentos sao predominantes. (CO-

ELHO; FALCAO, 2006, p. 12)

Poder-se-ia esperar que o contato com o pensamento cientifico ao longo do tempo
escolar fosse provocar a predominancia de elementos do discurso cientifico na fala desses
alunos, quando o assunto era a morte. No entanto, isso ndo ocorreu, as visoes religiosas
predominaram sobre as cientificas, fazendo os entrevistados discorrerem sobre o processo de
exclusdo e de ocultamento do tema na sociedade, ao longo dos dltimos séculos, e sobte o
pouco desenvolvimento do assunto nas salas de aula.

Estes aportes anteriores mostram a importincia de um acesso equanime a ciéncia e a
tecnologia, mas de forma critica e com uma linguagem adequada, sobretudo temas de nature-
za controversa, que suscitam, necessariamente, “nos diferentes atores sociais envolvidos, po-
sicionamentos politicos, sensibilidades éticas e estéticas diversificadas ou diferentes maneiras
de interpretar uma dada realidade” (SILVA; CARVALHO, 2007, p. 7).

Vida e vida humana em sala de aula

Entre os temas nio abordados com frequéncia em sala de aula, escolhemos “vida
humana”. Atualmente, muitas questdes sobre a vida humana tém sido levantadas em todo o
mundo. Exemplos sdo: a eutanasia, a pena de morte, o uso de células-tronco embrionarias
humanas em pesquisas, entre outros.

Para isto, comegamos a buscar bibliografia. Ndo encontramos muito material dispo-
nivel, o que foi um dado interessante e que nos estimulou a procurar mais. Encontramos,
entdo, material referente a “vida”, apenas.

A discussao, dentro da Biologia, sobre o que ¢é vida ainda é apresentada de forma
inadequada. Emmeche (1997), assim como El-Hani e Kawasaki (2000), detectaram a superfi-
cialidade da discussdo sobte o tema — ou, mesmo, a auséncia do conceito de vida — nos livros-
texto ou dicionarios da area.

Nessa linha, Lima-Tavares e El-Hani (2001, p. 1) afirmam que, “na histéria da Biolo-
gia, a raridade das tentativas de refletir critica e sistematicamente sobre a natureza dos seres
vivos e a defini¢ao de vida causa perplexidade”.
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Entre os trabalhos realizados nesta area, destacam-se contribuicoes de autores como
Coutinho (2005), que, com seus estudos, vem contribuindo para a constru¢io de um perfil
para o conceito biolégico de vida.

No campo do ensino da Biologia, particularmente no que diz respeito ao Ensino
Médio, Muller (2004) indica a existéncia de algumas “lacunas’ no tratamento do tema vida nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A autora afirma que o tema é tratado de maneira
inadequada e incompleta, dando o exemplo a seguir:

[No volume 4 dos PCN (Ciéncias Naturais)], podemos verificar a afit-
magao de que “é possivel uma primeira aproximagiao ao conceito de
ser vivo por meio do estudo do ciclo vital: nascimento, crescimento,
reproducdo e morte”. Da maneira como esta disposto, tem-se a im-
pressio de que a vida tem inicio na infincia ndo necessitando, portan-
to, ser concebida e gerada. Talvez fosse o caso de perguntar: quando
comega, afinal, a vida?r (MULLER, 2004, p. 15)

A busca por definir vida ndo é recente. Na Grécia antiga, quando ainda nio existia a
divisdo entre Filosofia e Ciéncia, filésofos como Aristoteles ja se questionavam a respeito da
defini¢do e da origem da vida, do mundo e dos seres humanos. Em muitas outras mitologias
e religides milenares, hd também explicagdes para estes fendmenos.

Porém, esta busca transcendeu a Filosofia e as mitologias em varios momentos. Des-
tacamos, aqui, o que se viu na sociedade brasileira em 2007, quando este foi o tema da primei-
ra audiéncia publica na histéria do Supremo Tribunal Federal (STF). Em 20 de abril de 2007,
17 cientistas compareceram ao STE, a convite do ministro Carlos Ayres Britto, integrante
daquele tribunal, para responder a seguinte pergunta: onde comeg¢a a vida?

A audiéncia e a votagdo ganharam destaque nos noticiarios e foram transmitidas ao
vivo pela TV, em uma demonstragao de que, como afirmam Bazzo, Linsingen e Pereira (2003,
p. 19), “as questoes relativas a ciéncia e a tecnologia e sua importancia na defini¢ao das condi-
¢oes da vida humana extravasam o ambito académico para converter-se em centro de atengiao
e interesse do conjunto da sociedade”.

Objetiva-se, aqui, contribuir para esta discussio, tendo como foco a vida humana.
Nio se buscara o aspecto biologicista da questio, mas as visdes de grupos sociais sobre a vida
humana. Portanto, este estudo tem como objetivo recolher, organizar e sistematizar os discur-
sos sobre o que ¢ a vida humana, produzidos por representantes de diferentes grupos sociais,
como: clentistas, religiosos, professores de ciéncias do Ensino Médio do Rio de Janeiro, bem
como os de representantes do senso comum, e buscara responder as seguintes questdes:

1 Quais as visdes de vida humana presentes nos grupos pesquisados?
2 Que diferencas e semelhancas existem entre essas visdes?

O diferencial deste trabalho é reunir, em um sé lugar, discursos que circulam na
sociedade sobre a vida: suas defini¢Ses, segundo cada grupo pesquisado, bem como sobre em
que ponto a vida comega e onde termina. Pretende-se oferecer uma reflexdo mais aprofunda-
da sobre cada um dos discursos, bem como uma comparac¢io ndo usual entre eles, af o inedi-
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tismo do estudo, que ndo esta disponivel nos livros didaticos de Biologia ou em materiais
paradidaticos, segundo trabalhos académicos realizados (LIMA-TAVARES; EL HANI, 2001;
EMMECHE, 1997; EL-HANI; KAWASAKI, 2000; MULLER, 2004, entre outros).

Metodologia

Para atingir os objetivos desejados, optou-se pela pesquisa teérico-descritiva, com
abordagem qualitativa. Relembra-se, aqui, a finalidade real da pesquisa qualitativa, como afir-
ma Gaskell (2004, p. 65): “explorar o espectro de opinides, as diferentes representagoes do
assunto em questio.” Com esta escolha, realgamos as diferentes visdes que se pensava encon-
trar sobte a vida humana.

Entre as ferramentas que este tipo de pesquisa oferece, escolheu-se a entrevista, por
permitir maior possibilidade de expressio livre dos sujeitos (MINAYO, 1996). Buscou-se ob-
ter uma amostra substancial dos discursos dos proprios sujeitos, para, entdo, proceder a anali-
se dos dados, feita sob a 6tica de diversos olhares tedricos.

Para se obterem as informagSes desejadas, preparou-se um roteiro de entrevista semi-
estruturada. Na elabora¢io deste roteiro, consideraram-se as perguntas: Quais as concepgdes
de vida humana presentes na sociedade, em particular nos grupos a estudar?; De acordo com
as concepgoes destes grupos, em que momento a vida humana se inicia e em que momento
termina?; Que diferencas e semelhangas existem entre elas?; A pluralidade sobre as concep-
¢oes do que seja vida humana deve ser discutida nas escolas de Ensino Médio?. Incluiram-se,
também, perguntas sobre as influéncias da ciéncia e da tecnologia, bem como do direito e da
religido, na sociedade.

Nos contatos realizados com os entrevistados, deixou-se a eles a possibilidade de
escolher entre o roteiro enviado por e-mail (FOINA, 2000; SHEEHAN; HOY, 1999) ou uma
entrevista realizada com a pesquisadora, com o mesmo roteiro. No caso de entrevistados
vivendo em outros estados, a opgao pelo envio do roteiro, por e-mail, foi da pesquisadora.
Todas as entrevistas foram gravadas com o consentimento dos participantes.

Limitag6es da metodologia

O foco foi exclusivamente nas percepcoes dos sujeitos pesquisados a respeito do que
¢ vida humana, sem qualquer ligacio com o enfoque biolégico da questio. Nao se buscou,
aqui, definir vida, ou vida humana, mas, sim, recolher as percepcdes dos grupos escolhidos na
pesquisa, com base nos seus discursos.

Caracteristicas dos grupos estudados

Participaram da pesquisa 33 individuos: 11 professores de ciéncias, 12 representantes
do senso comum, cinco cientistas e cinco representantes de religides (catolicismo, espiritismo,
islamismo, protestantismo/presbiterianismo, judaismo). Todos foram informados sobre os
objetivos do trabalho, tendo autorizado a realizacio das entrevistas, por meio da assinatura de
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), bem como a utilizagdo dos dados para
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fins cientificos/educacionais, mantendo-se a protecdo e o anonimato dos sujeitos, de acordo
com a Resolugio 196/96, do Conselho Nacional de Saude. O estudo foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, da Escola Politécnica de Satdde Joaquim Venancio,
Fiocruz (Parecer 2008/0042). Os grupos pesquisados possuem as seguintes caracteristicas:

Professores de ciéncias

Foram escolhidos 11 individuos que atuam ou atuaram no Ensino Médio, ministran-
do aulas de Biologia (nove), Quimica (um) ou Fisica (um). Estes individuos pertencem ao
meio académico dos autores, ou foram indicados por representantes desse meio. Priorizaram-
se as entrevistas pessoals (sete) em detrimento dos roteiros enviados por e-mail (quatro).

Senso comum
Consideraram-se, para esta pesquisa, representantes do senso comum segundo a pers-
pectiva de Alves (2002), que diz:

Prefiro nio definir [o que ¢ senso comum)]. Talvez simplesmente dizer
que senso comum ¢ aquilo que nido ¢é ciéncia e isto inclui todas as
receitas para o dia-a-dia, bem como os ideais e esperangas que constitu-
em a capa do livro de receitas. (ALVES, 2002, p. 13, grifo do autor)

Sdo, portanto, individuos de perfis variados, maiores de 18 anos, com as seguintes
caracteristicas em comum: nio estao envolvidos diretamente na discussiao sobre o tema; nio
sdo especialistas em nenhuma das areas a serem ouvidas; nao pertencem aos demais grupos
estudados.

As profissoes dos individuos pertencentes ao grupo denominado senso comum sao:
manicure, editor de livros, fisioterapeuta, doméstica, jornaleiro, estudante de fisioterapia, estu-
dante de poés-graduagao (doutorado em tradugio), secretaria, dentista, jornalista, costureira,
aposentado (faz-tudo).

Também, neste caso, priorizaram-se as entrevistas pessoais (11), com apenas uma
realizada por e-mail, considerando que a pessoa entrevistada vive em Sao Paulo.

Cientistas

Inicialmente, escolheram-se os 17 cientistas convidados pelo Supremo Tribunal Fe-
deral (STF) a participarem da audiéncia puiblica que teve como tema: “Onde comegca a vida”,
realizada em 20 de abril de 2007. Os nomes deles foram obtidos no texto da decisio do
ministro Carlos Ayres Britto, presidente do STF (BITTENCOURT, 2007).

Consultou-se, entio, o curriculo Lattes, em busca dos e-mails de cada um e enviou-se
um e-mail inicial, contendo a proposta da pesquisa e um convite para a participagdo. Um dos
cientistas convidados ndo tinha curriculo Lattes disponivel para consulta. Buscou-se o contato
com ele de outras maneiras, mas nao foi possivel encontrar seu e-mail. Dos 16 cientistas
contactados, cinco responderam. Destes cinco, dois alegaram outros afazeres, nio podendo,
por isto, participar. Enviaram-se, entdo, os roteiros para os outros trés. Dois retornaram.

Decidiu-se, entdo, buscar outros cientistas. Uma das professoras de ciéncias do Ensi-
no Médio entrevistadas sugeriu um nome, que foi contactado e aceitou participar da pesquisa;
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uma cientista que ministra palestras sobre células-tronco também foi convidada a participar e
aceitou. Houve um contato, ainda, com um cientista de formagdao médica e literaria, que tam-
bém aceitou participar da pesquisa. Ficou-se, assim, com um total de cinco entrevistados.

Deste total, apenas uma cientista se dispos a conceder uma entrevista. Os demais
optaram por responder ao roteiro enviado por email, seja por alegarem falta de tempo, seja por
nao estarem no Rio de Janeiro.

Religides

As religides foram escolhidas, em parte, por observagdo dos resultados do Censo
2000 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE), como foi o caso do catolicis-
mo (mais de 124 milhoes de individuos), do evangelismo (mais de 26 milhdes de fiéis), do
espiritismo (mais de duas milhSes e duzentas mil pessoas) e da umbanda (mais de 397 mil
adeptos), em parte por serem religides que mantém uma tradi¢ao milenar, como o judaismo, o
islamismo e o budismo (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA,
2001). Em todas elas, buscaram-se os representantes “institucionais”, que pudessem respon-
der pela religidao tendo alguma inser¢do na hierarquia. O objetivo foi reduzir a possibilidade de
se encontrarem discursos divergentes em uma mesma religido, ao se buscar a posi¢do oficial
de cada uma. Consultaram-se, entio, as seguintes instancias:

. catolicismo: Confederacio Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), em Brasilia, e
Vicatiato Episcopal Norte, no Rio de Janeiro. O retorno foi dado pelo Vicariato Norte*

. espiritismo: Federa¢do Espirita do Brasil (FEB), em Brasilia;

. judafsmo: Federacdo Israelita do Estado do Rio de Janeiro e contato pessoal com
um rabino. O retorno foi dado pelo rabino;

. umbanda: Conselho Nacional da Umbanda do Brasil (Conub), se¢éo Rio de Janeiro;

. islamismo: Sociedade Beneficente Mugulmana do Rio de Janeiro;

. budismo: Federacdo das Seitas Budistas do Brasil e Comunidade Zen Budista Zen-
do Brasil, em Sio Paulo;

. protestantismo: contato pessoal com um pastor protestante, de denominagao pres-
biteriana.

Destas, responderam ao contato: catolicismo, espiritismo, judaismo, islamismo e pro-
testantismo (presbiterianismo). A excecio do espiritismo, cuja representante vive em Brasilia,
todos foram entrevistados em seus locais de trabalho (igrejas catolica e protestante, Associa-
¢do Beneficente Mugulmana, um clube judaico que tem sinagoga).

Caracteristicas de género

Segundo o género (Tabela 1), foram ouvidos 17 homens e 16 mulheres. Vale lembrar
que quatro dos cinco representantes das religides entrevistados eram do sexo masculino (exce-
¢do fol o espiritismo). Quanto aos demais grupos, houve predominancia do sexo feminino nos
representantes do senso comum (oito mulheres para quatro homens), leve predominancia do
sexo masculino nos representantes dos cientistas (trés homens, duas mulheres).

3 Vicariato Norte ¢ a parte territorial da Arquidiocese de Sio Sebastiio. B formado por quarenta paréquias,
sendo uma do rito maronita, localizadas em 24 bairros da cidade do Rio de Janeiro.
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O sexo masculino também acabou por predominar levemente nas entrevistas dos
professores de biologia (seis homens, cinco mulheres).

Tabela 1. Amostra segundo 0 sexo, por grupos

Grupos Homens Mulheres  Total (por grupo)
Professores 06 05 11
Senso comum 04 08 12
Religiosos 04 01 05
Cientistas 03 02 05

Fonte: Veneu-Lumb, 2009.

Anailise dos dados

As etapas da analise constaram dos seguintes passos, adaptados de Minayo, Souza e
Constantino (2008): transcricdo de entrevistas, atribuicao de codigos aos entrevistados, leitura
comparativa dos textos das entrevistas, articulagiao entre os sentidos encontrados nos depoi-
mentos, busca por categorias que reunissem o maior nimero de falas possivel.

As entrevistas, realizadas pessoalmente, foram transcritas, ouvidas e lidas muitas ve-
zes. Os dados oriundos dos roteiros enviados por e-mail também foram criteriosamente ana-
lisados. Esse processo analitico procurou semelhancas e diferencas nos discursos gerados.

No tratamento dos dados, os individuos foram nomeados com a letra inicial do grupo
a que pertenciam e numerados segundo a ordem das entrevistas. Por exemplo: primeira entre-
vista com um(a) cientista: codigo Cl; primeira entrevista com um professor: P1; primeira
entrevista do senso comum: SC1, e os entrevistados do grupo dos religiosos, citados pela
religido especifica (solicitaram-se, aos representantes das religides, a posi¢ao oficial de cada
religido).

Resultados e discussao
Perfil por religides

Dos 33 entrevistados, cinco eram representantes das religides (catolica, espirita, mu-
culmana, protestante e judaica). Entre os professores entrevistados, seis afirmaram nao ter
religido, quatro sio catdlicos, e um, espirita. Dos cinco cientistas, trés nao tém religido. Os
outros dois pertencem as religides judaica e evangélica, respectivamente. Quatro dos represen-
tantes do senso comum professam a fé catolica; trés, outras religides; trés afirmam nio ter
religido; um ¢é espirita, e uma, evangélica.

Em praticamente todas as entrevistas, houve pausas como resposta imediata a algu-
mas das perguntas. Registraram-se, também, logo apds a pausa, comentarios como: ‘pergunta
dificill”, ou interjei¢oes como “nossa!”. Depois, os entrevistados passavam a responder as ques-

toes. Apos a entrevista, alguns relataram que nunca tinham pensado no assunto daquela ma-
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neira antes, o que nos faz esperar que, apenas com as perguntas, ja tenhamos comegado a
contribuir para uma reflexdo sobre o tema.

Cabe retomar aqui a afirmac¢éo de Cobern (1993, 2000) de que perguntas de carater
mais amplo poderiam inviabilizar a variedade de respostas. Neste trabalho, a pluralidade e
variedade de defini¢Ges para vida humana foi notavel. Nao houve respostas iguais, nem entre
os grupos, nem entre individuos do mesmo grupo. Observaram-se, sim, elementos comuns
nas respostas, mas nao houve uma idéntica a outra. Optou-se, aqui, em primeiro lugar, por
agrupé-las, para se obter uma visdo mais geral, para, depois, trabalhar suas diversidades, seme-
lhancas e diferencas.

Destes entrevistados, dez definiram vida humana utilizando elementos do discurso
cientifico. Destes dez, dois pertencem ao senso comum; quatro, ao grupo de professores; dois
eram representantes de religides (catolicismo e espiritismo). Os outros dois eram cientistas.

Elementos do discurso religioso estao presentes em 11 depoimentos (cinco do senso
comum, dois professores, quatro religiosos). Encontrou-se apenas uma mengao a elementos
do discurso religioso entre os cientistas.

Entre os professores e os representantes do senso comum, elementos relacionados a
maneira de viver (respeito pelos demais, viver o momento em lugar de tentar definir vida etc.)
estiveram presentes em seis respostas (quatro professores e dois do senso comum).

O senso comum comportou a maior variedade de definicbes. Além das ja menciona-
das, houve: apreciagdes, como “ndo td sendo muito bom, mas também nao esta sendo ruim’”; generali-
zacoes, como “fudo!”™, “¢ o bem maior”.

Um professor de Biologia e dois cientistas, em lugar de definirem a vida humana,
optaram por dizer onde ela comeca. Estes foram contabilizados separadamente. Observam-se,
na Tabela 2, as respostas classificadas por grupo.

Tabela 2. Caracteristicas dos discursos por grupo, em relagéo ao que € vida humana

Caracteristicas Elementos Elementos Elementos Ondeavida  Outros Total por
do discurso / do discurso do discurso relacionados a comecga? grupo
grupos cientifico religioso maneira de viver
Professores 04 02 04 01 0 11
Senso comum 02 05 02 04 12
Religiosos 02 04 0 0 05
Cientistas 02 01 02 0 05

OBS: Alguns discursos contém elementos de mais de uma caracteristica e, por isso, foram contabilizados em mais de uma
classificacao.

Fonte: Veneu-Lumb, 2009.

Os clentistas que tém religido (2) tiveram posi¢Oes antagonicas. Um deles (C2), de
religido evangélica, identifica sua resposta pessoal com a que da em relacdo a sua religido: ‘Ja
responds. Os objetivos desta criagio estao em parte descritos na Biblia”.

Ja C5, de religidao judaica, assinala sua discordancia em relacdo ao que pensam alguns
segmentos do judaismo: “Afguns rabinos acham isso e aquile. E en acho diferente, porgue apesar de ser
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Judia, en nao acho nem uma coisa, nem ontra. En acho que a vida comega quando se estabelece nma relagao
mae-filho”. Nota-se aqui, mais uma vez, que, na resposta, aparece a informacéo sobre onde a
vida comega, e ndo uma conceituacao/petrcep¢ao sobre a vida humana.

Analise das falas

Para analisar as falas dos entrevistados, utilizaram-se as categorias propostas por
Coutinho, Mortimer e El Hani (2007), com algumas adaptacdes. Os pesquisadores, na busca
por construirem um perfil para o conceito biolégico de vida, trabalharam, inicialmente, com
sete categorias para classificar as falas dos entrevistados. Estas categorias foram reduzidas,
posteriormente, a trés:

. externalismo — “uma compreensio da vida como algo externo e sepa-
rado do vivente, que pode ser entendida como algo que vem de fora
ou que tende a uma finalidade para além do ser vivo” (COUTINHO,
MORTIMER; EL HANI, 2007, p. 24);

. internalismo — “os entrevistados estdo explicitando uma compreen-
sdo da vida como processos, propriedades ou entidades inerentes ao

vivente” (COUTINHO, MORTIMER; EL. HANI, 2007, p. 24);

. relacional — “a vida é entendida como uma relacio entre entidades e/
. . s S R
ou sistemas, ou seja, a defini¢do de vida é dada em termos de relagdes

(COUTINHO, MORTIMER; EL HANI, 2007, p. 24).

Dos 33 entrevistados, 24 definiram vida segundo a categoria externalismo, como nos
exemplos a seguir (grifos nossos): %4 vida humana foi criada por Deus, é vontade de Dens, é
béngao de Dens e tem o cuidado de Dens.” (protestantismo); “Na verdade, a vida em si é quando vocé
[...] tem a alma.” (islamismo); “Para mim, a vida é a do espirito (parte imaterial do ser). O corpo
fisico € apenas um ‘hardware’ onde a mente/ alma (espirito se manifesta). A vida, a consciéneia, a vontade
pripria, a criatividade ndo sdo oriundos do corpo, mas sim do espirito” (C2).

Observa-se, nos trechos selecionados, a ideia de vida como algo exterior ao ser vivo.
No caso do protestantismo, criacio de Deus. Os depoimentos do islamismo e de C2 contém
elementos metafisicos, como “alma” e “espirito”.

Na categoria internalismo, encontraram-se falas como a deste professor: “Ex encaro a
vida como a continuidade do ser bumano de perpetuar a espécie. Na realidade, vocé tem as células, que,
juntas — a célula do homem, o espermatozdide, ¢ o dvunlo — gue vao criando a vida no caso do ser
humano. |...] na realidade, vocé tem a jungao das duas células que se transformam em uma nova vida. Um
ser que vai nascer, crescer e morrer” (P5), grifos nossos.

Como comentado por Coutinho, Mortimer e El-Hani (2007, p. 124), os entrevistados
estdo explicitando “uma compreensao da vida como processos, propriedades ou entidades
inerentes ao vivente”.

Na categoria relacional, encontraram-se exemplos como os que estdo a seguir: |...] ¢
o momento de a gente aprender alguma coisa”. (P9); “la vida humana] é uma coisa maravilhosa
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quando a gente sabe viver. E dificil a gente saber viver, isso é que é dificil.” (SC 12); “E algo muito valioso
gue devemos cuidar com todo o carinho, nio importando se ela é sua ou se é do outro, pois, uma
veg perdida, nao tem retorno”. (P11)

Mengdes a saber viver, a cuidar da prépria vida e da do semelhante sdo caracteristicas
destas e de outras falas relacionadas a esta categoria, encontradas na pesquisa. Observou-se,
também, em alguns casos, a ocorréncia de mais de uma categoria.

Um dos exemplos mais evidentes foi a fala do rabino, em que se misturaram as
categorias externalismo e relacional: “Na verdade, pra mim, vida é uma criagdo de Deus. Ponto.
O que den vida para os animais, o que deu vida para o ser humano? |...] Os animais foram criados para
servir ao ser humano”. (externalismo/metafisica). “Quer diger, que a vida é pra servir, entdo o
ser humano |...| também foi criado para servir. Agora, servir quem? Nés acreditamos que
tem de servir o criador que crion ele. Entdo, definindo: a vida é... servigo” (relacional) (grifos
Nnossos).

No discurso de P3, existe uma mistura das categorias externalismo e internalismo.
“Vou te responder que ¢ um milagre, é uma mdgica. Nao um milagre de Dens, mas um milagre da
propria natureza. A vida humana nao tinha muito como dar certo. Mas ta dando”. (externalismo)/[...]
A vida, em si |...] é uma organizagio particular de matéria” (internalismo) (grifos nossos).

Consideragées finais

A definicdo de vida humana nio é consenso, nem mesmo entre os individuos de cada
grupo entrevistado. Verificaram-se, ao longo da pesquisa, pontos comuns nos depoimentos
dos diversos grupos sociais, mas nio uniformidade de significados para a vida humana.
Palavras e conceitos pertencentes a ciéncia estdo presentes em todos os grupos pesquisados, o
que nos faz atentar para a influéncia que a ciéncia exerce na sociedade.

Além da ciéncia, a religido desempenhou um papel importante nos discursos dos
entrevistados, a exce¢ao dos cientistas, que utilizaram apenas o saber técnico/cientifico para
descrever o que era a vida humana, para eles, como individuos.

Nas falas dos religiosos, observou-se mencdo a ciéncia ou de termos cientificos no
catolicismo e no espiritismo. Os demais representantes das religides definiram vida por carac-
teristicas mais subjetivas, como dom de Deus (protestantismo), servigo (judaismo), quando |[...] tem
a alma (islamismo).

Ja nas respostas dos professores de ciéncias, observaram-se misturas de palavras,
expressoes e conceitos ligados a ciéncia com outros relacionados a religiao e ao comportamen-
to. Surgem conceitos como aprendizado, no sentido religioso, e de viver o momento, assim
como mencdes ao lado cientifico do tema.

No senso comum, a variedade de conceitos também marcou. Aparecem, nos discut-
sos, misturas de elementos religiosos e de ciéncias, bem como mengdes a0 comportamento:
viver bem, aproveitar o dom que foi dado a cada um, entre outras.

Muller (2004) constatou, em seu estudo, brechas nos Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCN), na maneira de abordar a vida e a morte, no estudo de ciéncias do Ensino Médio.
Toda esta pluralidade de significados em relacéio a vida humana e assuntos correlatos também
poderia ser utilizada no ensino de Ciéncias, considerando-se essas diferentes visoes nas intera-

414
Ciéncia & Edncacao, v. 18, n. 2, p. 403-418, 2012



Reflexoes e discursos sobre a vida humanas ...

¢oes de sala de aula. Essa estratégia poderia gerar ganhos significativos para a compreensao de
um tema, 20 mesmo tempo, antigo e atual.

Deste modo, podem-se transformar as brechas nos PCN, apontadas por Muller (2004),
em instrumentos de qualificagdo do aluno, oferecendo a ele possibilidades cada vez mais
amplas de pensar sobre si e sobre o mundo ao seu redor, conhecendo as diferentes faces
daquilo que esti sendo estudado, sobretudo quando se tratam de temas controversos, que
devem, por natureza, ser tratados com uma abordagem social.

Nao podemos nos esquecer de que tratar desses assuntos em sala de aula depende
muito, também, da competéncia docente dos profissionais envolvidos nos processos ensino-
aprendizagem de Ciéncias. Esses devem ter claramente a nogao de que estar em sala de aula
tratando de conteudos que envolvem ciéncia, religido, ideologias, por exemplo, necessita, obri-
gatoriamente, de uma mediacao aberta e abrangente, com o uso intensivo de estratégias dida-
ticas, como: aulas interativas; trabalhos em grupos; debates, entre outras.

Portanto, esperamos, com este estudo, contribuir para uma discussao mais ampla so-
bre o tema, levando, para a sala de aula, outras vozes e diferentes discursos, além do cientifico.
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