DO http://dx.doi.org/10.1590/1516-731320150020013

Trajetoria da formacgao de professores de ciéncias
para educagio inclusiva em Goias, Brasil,
sob a oOtica de participantes de uma rede colaborativa

Trajectory of the training of science teachers
for inclusive education in Goias, Brazil, from the perspective
of participants in a collaborative network

Lidiane de Lemos Soares Pereira' . Claudio Roberto Machado Benite?
. Juliana Caixeta Padilha’® . Maria Luiza Mendes* -

Eveline Borges Vilela-Ribeiro® « Anna Maria Canavarro Benite®

Resumo: Apresenta-se uma investigacdo com elementos de uma pesquisa participante que objetivou
apresentar o cenario da formacao de professores de ciéncias no ambito da educagio inclusiva utilizando
interagdes discursivas produzidas em reunides de uma rede de pesquisa no estado de Goias. Os resul-
tados permitiram analisar a politica de educagao inclusiva no estado de Goias, bem como refletir sobre
como o ensino de ciéncias pode contribuir para a formacao de cidadaos dentro dessa escola inclusiva.
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A formagao de professores de ciéncias
na perspectiva da educagao inclusiva

Os cursos de licenciatura em ciéncias, como os demais cursos das universidades bra-
sileiras, seguem, de modo geral, o modelo da “racionalidade técnica” (SCHON, 1987). Dessa
forma, supGe-se que, a partir do conhecimento tedrico, se torne mais facil aprender a técnica
para utiliza-la na solugdao de problemas (BENITE, 2009).

Neste cenario, a educacao inclusiva é uma realidade concreta na politica de educacao
nacional, e se configura como uma problematica discutida pelos curriculos de formacao de
professores, uma vez que a racionalidade técnica ja ndo consegue responder muitos anseios. Por
sua vez, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) enfatizam que existe uma necessidade do
desenvolvimento de competéncias bésicas para o exercicio da cidadania. No caso das ciéncias,
o desenvolvimento do cidadao esta relacionado ao aprimoramento da capacidade de as pessoas
lidarem com problemas e questdes de ordem cientifica, tecnoldgica e ambiental, sabendo pen-
sar, discutir e decidir sobre o tema (SANTOS; SCHNETZLER, 2003). Nesse sentido, os PCN
orientam que ¢ preciso refletir sobre a compreensio e a utilizagao dos conhecimentos cientificos
para explicar o funcionamento do mundo, bem como planejar, executar e avaliar as agdes de
intervencao na realidade (BRASIL, 2000). Portanto, o ensino de ciéncias tem intrincada relacao
com as questoes do efetivo dominio de quais direitos e deveres estao imbuidos do ser cidadao.

Dessa forma, acreditamos que o ensino de ciéncias tem potencial para contribuir com
a formagao de um cidaddo capaz de elaborar pensamentos auténomos e criticos, de modo a
poder decidir por si mesmo, frente as diferentes circunstancias da vida. Aprender ciéncias, logo,
independe do fato de este educando apresentar necessidades educacionais especiais’ ou nio.
Entretanto, para que o ensino de ciéncias possa formar cidaddos indistintamente, é necessario
repensarmos a formagao de professores para atuar na perspectiva da educagio inclusiva. Con-
cordamos com Vilela-Ribeiro e Benite (2010, p. 587) que:

Assim como em todas as outras dreas do conhecimento, o professor
de ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia) deve estar preparado para lidar
com as diferencas dos alunos em sala de aula, inclusive com aqueles
com necessidades educativas especiais, e, por isso, a importincia de se
discutirem as politicas educacionais de formagao inicial de professores
de ciéncias.

Assumindo as exigéncias da sociedade do conhecimento, um dos modelos de for-
magao de professores defende o conceito de professor-reflexivo, que considera a reflexdo e a
investigacao sobre a pratica docente como necessidades formativas, tornando-se constitutivas
das proprias atividades do professor, como condigoes para o seu desenvolvimento profissional.
Segundo Zeichner (1998, p. 215):

"De acordo com a Resolu¢io CNE/CB n° 02/2001 (BRASIL, 2001), estudantes com necessidades educacionais
especiais sdao aqueles que possuem quaisquer dificuldades de aprendizagem ou limitacoes, podendo estar
relacionadas a causas organicas ou nao.
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[..] quando pensamos no nosso ensino cotidiano, também estamos
a criar saberes. As estratégias que usamos nas salas de aula encarnam
teorias e praticas sobre o modo de entender os valores educacionais.
Professores estdo sempre a teorizar, a medida que estio confrontando-se
com os varios problemas pedagdgicos, por exemplo, diferenca entre as
suas expectativas e os resultados.

Acrescenta-se que importa a necessidade de repensar a formacao dos formadores de
professores de ciéncias, ja que estes sdo responsaveis pela formacao inicial. Por isso, concorda-
mos com Vilela-Ribeiro e Benite (2010, p. 588), quando destacam que:

[...] pata essa realidade se efetivar, os cursos de licenciatura em ciéncias
devem estar preparados para formar professores para inclusio, ou seja,
os professores formadores devem ser os primeiros a se prepararem,
com vistas que s6 serdo formados profissionais aptos para inclusio se
os proprios formadores tiverem percepgao sobre o assunto.

Uma das alternativas é considerar a formacao inicial e continuada de professores como
uma parceria colaborativa formada por grupos assimétricos, cabendo, aos professores forma-
dores, viabilizarem, tornarem acessivel, de forma 1til e substantiva, aos professores do Ensino
Médio e aos futuros professores, inumeras contribui¢Ses epistemologicas e tedrico-metodold-
gicas de pesquisas na area de Educacio. Isto porque tais contribui¢oes, quando apresentadas
e discutidas a luz das descri¢oes e caracteristicas das praticas usuais dos professores, podem,
gradativamente, auxilid-los a melhor compreendé-las e reformula-las, tornando-se mais cons-
cientes de seus limites e possibilidades (SCHNETZLER, 2002).

Consideramos que “[...] a formagao do professor nio sé passa por um processo de cresci-
mento pessoal e aperfeicoamento profissional, mas também pela transformagao da cultura escolar,
que inclui a idealizagdo, implementa¢io e consolida¢do de novas praticas participativas e gestiao
democratica” (ECHEVERRIA; BENITE; SOARES, 2007, p. 6).

Portanto, defendemos que uma alternativa de a¢do ¢é a criagao de redes de formacao
participada, que permitam compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formagio como
um processo interativo e dinamico (NOVOA, 1995). A troca de experiéncias e a partilha de
saberes de forma assimétrica consolidam espagos de formagao mutua, nos quais cada professor
¢ chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando.

E nessa perspectiva que a Rede Goiana de Pesquisa em Educacio Especial/Inclusiva
(RPEI) se configura como espago de discussdo conceitual e formacio de professores, por meio
de ac¢oes refletidas, enquanto rede social, reunindo um conjunto de pessoas ou representantes
de grupos que possuem conexdes de algum tipo com um ou com todos os integrantes da rede
(BENITE et al., 2009).

A RPEI ¢ formada por uma parceria dialbgica que conta com as participag¢oes: da Uni-
versidade Federal de Goias (professores formadores e alunos de pés-graduacgao e graduagio),
especificamente, o Instituto de Quimica; do Programa de Mestrado em Educagao em Ciéncias
e Matemitica (a perspectiva académica); da Secretaria de Estado da Educagao de Goias, por
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meio da Coordenac¢ao de Educacio Especial (a perspectiva politica e gestora), e a Associagao
de Surdos de Goiania (a perspectiva da comunidade).

Partindo desse pressuposto, a interagio reflexiva (SCHON, 1998) sobre a pratica
pedagogica é caracterizada pela observacio, analise e reflexdo critica conjunta, mostrando-se
importante instrumento para a promogao de mudangas nos relatos e a¢oes do professor, sob
a mediacdo do pesquisador. Com isso, a RPEI possui o intuito de promover esse processo
interacional que busca a reflexdo da pratica pedagogica como principio articulador e privilegia
a formacao do professor pesquisador de sua prépria agdo no ambito da educacio inclusiva.
Nessa perspectiva, o objetivo principal da RPEI é produzir uma “reflexdo autoformadora”
(NOVOA, 1995) na tentativa de contribuir para a superacio de um profissional que apenas
transmita conhecimentos produzidos por outros, constituindo-se sujeito ativo na constru¢ao
e reconstrucao de novas praticas pedagogicas. Assim, objetivamos resgatar, por meio das inte-
ragoes discursivas produzidas na RPEL quais foram as principais a¢es formativas em ciéncias
no que diz respeito a educagio inclusiva, nos dltimos doze anos, em Goias, e qual a percep¢ao
dos participantes da RPEI sobre essas politicas.

A educacio inclusiva no estado de Goias: 15 anos de historia

A discussio sobre a inclusio ¢ recorrente em todas as esferas educacionais, pois, mesmo
nao tendo garantia de cumprimento, as leis exigem a adequacio dos sistemas educacionais para
a integracio e o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Entretanto, cabe ressaltar a importancia da inclusao escolar dessas pessoas, ndo apenas
pela sua integracdo e permanéncia junto aos demais, mas pela reorganizacio do sistema edu-
cacional, intencionando a rediscussdo de nossas concepgoes, crengas, paradigmas educacionais
na busca pelo exercicio da cidadania, respeitando a identidade propria de cada sujeito (GLAT;
NOGUEIRA, 2003).

Segundo dados de 2008 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anfsio Teixeira (INEP), a situacio da educacio inclusiva atual no Brasil encontra-se com avancos
significativos no que diz respeito ao aumento do numero de matriculas dos alunos com neces-
sidades educacionais especiais nas escolas regulares, oriundos de escolas ou classes especiais.
Avancos como este sao consequéncia de uma politica de reestruturacio do sistema educacional
vigente, que visa, também, um novo olhar para a formacio inicial e continuada dos professores,
além de melhores condicoes de trabalho, incluindo os meios de acessibilidade destes educandos.

Fundamentados no exposto acima, pode-se inferir que a func¢do das escolas inclusivas
¢ a inclusdo escolar de todas as pessoas excluidas do processo educacional nas escolas ditas
ndo inclusivas, de modo que estudantes possam se assumir como agentes ativos, cidaddos atu-
antes na/e da propria vida. Nessa perspectiva, cabe definir que educacio inclusiva se refere a
todos que estdo a margem do processo educacional e que nio tiveram oportunidade e acesso
ao sistema educacional.

Concordamos com Stainback e Stainback (1999), que o processo de inclusio demanda
trés componentes interdependentes: (a) a rede de apoio, que é o componente organizacional,
formado por equipes e individuos que se apoiam; (b) a consulta cooperativa e o trabalho em
equipe, que representam o componente de procedimento que envolve individuos trabalhan-
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do juntos para implementar a¢gdes contemplando os alunos em ambientes integrados, e (c) a
aprendizagem cooperativa, que ¢ o componente do ensino onde cria-se um ambiente propicio
para os alunos se desenvolverem inseridos com alunos de diferentes habilidades e interesses.

A educacio inclusiva propde que a formacgdo continuada da comunidade escolar
aconteca mediante reflexdes criticas acerca de toda discussio sobre: inclusdo escolar, promogao
de debates, compartilhamento de experiéncias, realizagdo de ciclos de estudos, intencionando
intervenc¢ao nas a¢des dos mesmos e, consequentemente, no processo de aprendizagem de
todos os alunos.

No estado de Goias, o processo de inclusdo escolar teve inicio em 1999, por meio do
Programa Estadual de Educacio para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva (PEEDI). Cabe
ressaltar que segundo Sassaki (2003, p. 34):

[...] aquele inicio foi o ponto final de um longo processo de organizagio
da Educacio Especial como um sistema paralelo ao sistema regular de
ensino, processo esse que foi respaldado em leis e politicas publicas,
tanto federais quanto estaduais, bem como em quase 50 anos de pra-
ticas integrativas realizadas em Goias por iniciativas governamentais e
particulares.

Portanto, como assinala o autor, o estado de Goids passava da fase de integracdo para
a fase de inclusdo. Existe uma diferenca de sentido entre integracao e inclusao. Embora ambas
se refiram a incorpora¢do das pessoas com necessidades educacionais especiais nas salas de
aula, a primeira entende que o problema para a incorporacio da pessoa ¢ a prépria pessoa
ou sua limitacio, eximindo, assim, a escola de buscar solu¢des para a questdo. A inclusdo, em
oposi¢ao a integracao, considera que todas as pessoas possuem diferentes necessidades, dessa
maneira, a escola, como se apresenta atualmente, estd limitada, uma vez que o processo de
ensino-aprendizagem ¢ que deve estar adaptado as distintas individualidades dos seus estudan-
tes (BUENO, 1999). Assim, a partir da fase de inclusdo, as escolas estaduais foram adequadas
considerando a realidade do aluno, matriculando-o e assegurando seu acesso e permanéncia
nas classes regulares (SASSAKI, 2003).

O PEEDI foi uma proposta que surgiu durante um evento intitulado “Férum Estadual
de Educac¢io de Goias”, realizado no municipio de Goiania, em 1998, ap6s a discussao, pelo
publico, de um documento preliminar intitulado “Uma Nova Proposta Educacional com Base
nos Principios da Inclusao”.

A proposta inicial do PEEDI consistiu em operacionalizar o programa em quatro fases:
Sensibilizacao, Implantacdo, Expansio e Consolidagao. Segundo Goias (2004), o programa foi
elaborado em consonancia com a politica educacional do Estado de Goias e alegislacao vigente,
e foi fundamentado no principio de educa¢io para todos, ressaltando que as estruturas, progra-
mas e projetos desencadeados pelo PEEDI deveriam assegurar apoio tanto aos profissionais
quanto aos alunos, pautados sempre na politica inclusiva (GOIAS, 2004).

O PEEDI deu inicio no estado com a execugdo de dez projetos, a saber:

Escola Inclusiva (projeto-chave, transformando escolas comuns em in-
clusivas), Prevenir (em patceria com a Secretaria de Saude, na prevengao
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e detec¢io precoce de deficiéncias), Hoje (atendimento educacional em
hospitais), Espago Criative (inclusao pela arte em patrceria com o Centro
Livre de Artes, na capital e no interior), Depende de Nds (participacdo da
familia na inclusao de seus filhos), Comunicacio (melhotia das habilidades
de comunicac¢io de alunos surdos e cegos), Despertar (desenvolvimento
de alunos com indicios de altas habilidades), Caminbar Juntos (interfaces
com as Superintendéncias de Educacio Infantil e Ensino Fundamental,
e parcerias com as redes municipais de ensino), Refazer (para alunos
autistas) e Unidades de Referéncia (ressignificacao das escolas especiais).
(SASSAKI, 2003, p. 35-36. Grifos do autor.)

Estes projetos deveriam ser desenvolvidos pelas escolas, visando o desenvolvimento de
acoes, e que essas fossem discutidas pela equipe escolar e contempladas no Regimento Escolar
e nos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas.

Pautados em registros da Secretaria de Educagido do estado de Goias, percebemos
que houve um aumento consideravel no nimero de matriculas de alunos com necessidades
educacionais especiais no Estado de Goias, passando de 4.895 em 2000 para 11.992 em 2006
(GOIAS, 2006). Em valores numéricos, este dado representa um aumento de 240,6% no nu-
mero de matriculas em seis anos, desde a criacio do PEEDI. Entretanto, cabe considerar que
nao ha como existir uma escola inclusiva de qualidade sem que haja a melhoria na estrutura
tisica e capacitagdo de professores e técnicos para atender, adequadamente, os alunos que dela
usufruem. Sendo assim, apesar de avancos obtidos pela implantacio do PEEDI ainda hoje,
doze anos depois, ainda nos questionamos quanto a situacao da educagao inclusiva no estado.

A escolha metodolégica

Sob o pressuposto do Materialismo Historico Dialético, a pesquisa se configura com
elementos de uma Pesquisa Participante (PP), pois combina investigacao social, trabalho edu-
cacional e acao (HALL, 1979).

A RPEI se retine quinzenalmente na dinamica de discusses orientadas por textos da
comunidade cientifica, acordados pela RPEI Esta opc¢io foi feita porque o grupo acredita que
a formagao profissional se da de forma continua, e nao factual ou pontual, como propostas de
cursos de atualizacao de curta duracio.

Segundo Vigotsky (2001), somos constituidos, enquanto sujeitos em formagao, nas
interagoes sociais, isto €, possuimos identidade propria por meio das interacOes estabelecidas ao
longo de nossas vidas, em processos sistematicamente mediados pelo outro, representativos de
vivéncias e saberes diversificados que se requerem em relacdo de reciprocidade. Nos contextos
e interacoes sociais, sio produzidos sentidos e significados formadores da mente humana, da
consciéncia do ser humano, de tudo o que o caracteriza como um ser especifico, com determi-
nadas caracteristicas de um ser individual.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados nessa pesquisa foram: a gravacao em
audio e video, que, posteriormente, foi transcrita, e o didrio de campo, onde sdo registradas
anotagoes inerentes aos encontros.
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Segundo Bakhtin (20006), a construcdo de sentido ¢é dialégica por natureza, onde as
enuncia¢oes devem ser analisadas na perspectiva de quem produz e, também, na perspectiva
dos interlocutores, presentes ou nao no dialogo (MACHADO, 1999). Para o autor:

Todo sigho, como sabemos, resulta de um consenso entre individuos
socialmente organizados no decorrer de um processo de interacio. Razao
pela qual as formas dos signos sao condicionadas tanto pela organiza-
¢ao social de tais individuos como pelas condi¢des em que a interagao
acontece. Uma modificacio destas formas ocasiona uma modificacao

no signo. (BAKHTIN, 2000, p. 45)

Ainda segundo o autor, a compreensido do processo de significacdo nio acontece
somente por meio dos sons emitidos na fala, mas por meio da subjetividade de cada individuo
durante o didlogo. Sendo assim, ¢ somente por meio das interagdes que as enunciacdes podem
ser compreendidas.

A analise do processo dialégico referente aos encontros da RPEI s6 ¢é possivel ser
compreendida admitindo-se que a RPEI se constitui enquanto grupo socialmente organizado,
onde seus atores (total de vinte e cinco) contribuem de forma assimétrica com seus conhecimen-
tos prévios acerca das questoes discutidas. Assim, qualquer modificacdo que venha acontecer
na dinamica do grupo ocasiona modifica¢des na apropriacao dos signos gerados a partir das
discussoes.

A RPEI é composta de cinco professores formadores: PF1, PF2, PE3, PF4 e PF5, quatro
alunos de pés-graduacio/mestrado: PG1, PG2, PG3 e PG4, quatro alunos de graduagio: Al,
A2, A3, e A4, e 12 professores da Educacgdo Basica: PM1, PM2, PM3, PM4, PM5, PM6, PM7,
PM8, PM9, PM10, PM11 e PM12, estes atuando como gestores da Educacio Especial /Inclusiva
na Coordenacio de Ensino Especial do Estado de Goias, onde as reunides vém acontecendo
desde o més de julho de 2007, ap6s o langamento do Edital — Programa de Fortalecimento de
Redes de Pesquisa da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Goias (FAPEG).

Resultados e discussio

Apresentamos, aqui, trechos dos dialogos produzidos na RPEL no periodo de junho
de 2009 a agosto de 2010, durante cinco encontros de trabalho que versaram sobre a formacao
académica dos professores formadores de professores de ciéncias do Estado de Goias, bem
como da participa¢io dos mesmos no desenvolvimento e implantagdo do PEEDI no estado.

O Estado de Goias, em face das leis maiores que regem o sistema educacional brasileiro,
teve de se adequar a realidade nacional implantando a Educac¢ao Especial de forma isolada em
1953, por meio da Lei n® 926, inaugurando, em 1955, o Instituto Pestalozzi de Goiania (IPG)
para atender aos alunos com necessidades educacionais especiais (ALMEIDA, 2003, p. 17).

Ja na década de 1970, iniciou o processo de integracdao das pessoas com necessidades
educacionais especiais no sistema regular de ensino, por meio da insercao de salas especiais em
algumas escolas regulares do estado, como podemos observar no didlogo a seguir:
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PMG6 — Antes do PEEDI, por volta de 1970, a superintendéncia funcionava da
seguinte forma: “o processo de triagem |avaliagdo do comprometimento dos
alunos| ¢ a avaliacao pedagdgica funcionavam normalmente”. O estado possuia
algnmas salas especiais, onde se agrupavam os alunos. Eu me recordo gue tinha nma
sala de surdos em nm colégio, nao era em todas as escolas, era em algumas escolas
qgute tinham salas especiais, salas de surdos e os demais alunos com ontras deficiéncias
eram alocados em ontra sala, on seja, aqueles alunos padronizados. Nas escolas
especiais ficavam aqueles que tinham mais um comprometimento intelectual. Existia
essa diferenga, a escola especial atendia os mais comprometidos e as escolas comuns,
regulares, possuiam as salas especiais, isso chamava integragdo.

PM2 — E verdade, nés da superintendéncia avaliavamos os alunos e encaminhdvamos
o1t para as classes especiais, onde ficava os alunos com pouco comprometinento, on
Seja, alunos gue possuian avangos pedagdgicos, académicos ragodvel ou para as escolas
especiais, onde ficava os alunos com deficiéncia moderada on profunda.

PM6 e PM2 discorrem sobre o cumprimento da Lei n° 5.962/71, que reforma o en-
sino de 1° e 2° graus, e mostram que, em um dos artigos da lei, estabelece-se que alunos com
deficiéncias fisicas e mentais devem receber tratamento especial. Quanto a essa década, Mendes
(20006, p. 397) faz a seguinte analise:

Foi apenas na década de 1970 que surgiu uma resposta mais contundente
do poder publico a essa questdao [acesso de alunos com necessidades
educacionais especiais em escolas regulares|. Possivelmente esse avango
foi decorréncia da ampliagao do acesso a escola para a populagio em
geral, da producio do fracasso escolar e da conseqiiente implantagao
das classes especiais nas escolas basicas piblicas, na época predominan-
temente sob a responsabilidade dos sistemas estaduais.

A partir da década de 1970, as discussoes a respeito da forma como a politica educacional
neste ambito era conduzida avancaram e, em 1990, acontece um dos marcos, sendo realizada
uma Conferéncia Mundial em que o assunto central era uma Educacio para Todos (UNESCO,
1990). Logo apds a realizacdo desta, acontece, em 1994, a Conferéncia sobre Necessidades
Educativas Especiais, culminando na elabora¢ao da Declaragao de Salamanca, ressaltando o
principio da igualdade de direitos e o respeito as diferengas.

Esses movimentos foram fundamentais na elaboracio da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional, Lei n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que propoe, em um dos seus
capitulos, a discussao da educacdo especial, trazendo consigo a problematica sobre a educagiao
inclusiva no Brasil.

Acompanhando essa nova discussio, o estado de Goias elaborou, em 1998, uma reinter-
pretagio da Lei (GOIAS, 1998), que viria a ser um dos pontos cruciais para essa nova trajetéria
da educacio no nosso estado, como podemos observar na fala de PM2 abaixo:

PM2 — Quando eu me mudei para Goidnia tinha umas salas especiais, o Colemar
Natal era nma das escolas que possuia classe especial de surdos. E em 99 com esse
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redimensionamento em 99, com essa mudanga de integragdo para inclusao, esses
meninos iriam fager parte da classe comuni, eles iriam para as salas de 5 serie a
8% serie jd com os demais alunos e af estava nossa maior preocupagdo, pois a gente
Jalava que eles nao iriam dar conta nunca, mas precisavam dar conta e nds também

precisdvamos dar conta deles.

Assim, em 1999, foram ministrados varios cursos formativos para os proprios profes-
sores da rede estadual de ensino (CARVALHO, 2004) visando a qualificaciao desses profissionais
para a educacio inclusiva. Deve-se salientar que estas formagdes promovidas pelo Estado estao
fundamentadas na Lei Complementar n. 26 do Estado de Goias (GOTAS, 1998), que se com-
prometeu com essa qualificagdo, em parceria com as institui¢des de Ensino Superior do Estado.

Na época, esses cursos visavam formar, dentre outros, professores em duas modalidades:
o professor de recurso, que fornece orientagdes para o professor regente em conformidade com a
antiga Superintendéncia de Ensino Especial (SUEE), que auxilia o aluno em outro turno; e o
professor de apoio, que atua de forma integrada com o professor regente quando se trata de alunos
com limitagoes que dificultam o aprendizado (CARVALHO, 2004). Desta forma, podemos
observar, na fala de PM6, a necessidade, na época, desses cursos:

PMG6 — [...] no inicio do programa teve muita formagao, teve uma preparacio
mtito grande voltada para um nimero muito grande de profissionais da educagao,
principalmente o professor de recurso foi um profissional gue na época a gente vin a
necessidade dele pra estar orientando, estar formando diante dessas necessidades, estar
trabalhando com o professor regente com escola. Entao, houve uma formagao mnito
grande de 2000 a 2004, 56 que esses profissionais, alguns viram a responsabilidade
qgute tinham, a dificuldade que iam enfrentar que nao era facil, e cairam fora, pro-
curando ontra fungdo, ontros simplesmente por umr acesso (progressao automadtica)
porque estava na escola tinham a oportunidade ¢ “Vamos nds pra Caldas Novas
Sfazer o curso”, pegava o certificado dava entrada de acesso e depois desapareciam.

Como afirma Sant’ana (2005), para uma formagao voltada para a educacio inclusiva,
somente a utilizacao de cursos ¢é insuficiente para desenvolver a pratica docente, pois esta requer
um acompanhamento continuo de capacitacio e reavaliacio da pratica que os professores estao
exercendo em sala da aula, onde o mesmo passa a refletir sobre a sua pratica a fim de melhorar
o desenvolvimento de sua aula. Ou seja, a formacao para a educagao inclusiva ¢ um processo
gradativo e, desta forma, requer uma reflexdo continua.

Sobre a formagdo dos formadores de professores de ciéncias
para a inclusdo escolar

[...] 2 sociedade mudou, mas a escola nao acompanhou o seu ritmo de
desenvolvimento e o Ensino de Ciéncias, em contexto escolar, ainda se
mostra marcado por limitagoes tipicas ao ensino tradicional. Baseado nas
mesmas repeticoes de conteudos apenas memoristicos, reitera a maneira
linear e fragmentada de organizacio do conhecimento no curriculo es-
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colar, cerceado ao cunho apenas propedéutico, aliado a preparagio para
concursos e sele¢oes. (HAMES; ZANON; WIRZBICKI, 2006, p. 2)

O Ensino de Ciéncias ainda hoje, ap6s anos da discussiao proposta pelos Parametros
Curriculares Nacionais, se concretiza de maneira linear e fragmentada, deixando de lado aspectos
interdisciplinares e contextuais previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 1996). Paralela a essa discussdo, encontramos o respaldo a garantia de acesso e per-
manéncia de alunos com necessidades educacionais especiais em salas de aula regulares, além
da seguridade de condi¢des de ensino que inclua esses individuos, como exposto no artigo 59
da referida lei: “Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades especiais:
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacio especificos, para atender as
suas necessidades” (BRASIL, 19906).

Entretanto, a clareza registrada nas normativas legais, quando transferida para a execu-
¢ao do ato pedagogico, transforma-se em a¢oes de alto grau de complexidade pelas dificuldades
implicitas na sua realizacdo (BENITE et al., 2009). Além disso, se tratando de ensino de ciéncias,
segundo Driver et al. (1999, p. 32):

[...] existem alguns compromissos centrais ligados as praticas cientificas
e ao conhecimento que tém implicagdes para o ensino da ciéncia. De-
fendemos que, na educagio em ciéncias, ¢ importante considerar que
o conhecimento cientifico ¢, a0 mesmo tempo, simbdlico por natureza
e socialmente negociado.

A partir desses pressupostos, a tentativa de explicar a ciéncia por meio de seu ensino
esbarra com a alta complexidade exigida para tal, pois, entre ambos, existe a linguagem simbo-
lica propria da area. Consequentemente, esse ¢ um dos aspectos recorrente a fragmentacao do
ensino como possibilidade de explica-la. Para Morin (2005, p. 192):

[..] 2 complexidade pede para pensarmos nos conceitos, sem nunca
da-los por concluidos, para quebrarmos as esferas fechadas, para res-
tabelecermos as articulagdes entre o que foi separado, para tentarmos
compreender a multidimensionalidade, para pensarmos na singularidade
com a localidade, com a temporalidade, para nunca esquecermos as
totalidades integradoras.

[-]

A totalidade ¢, a0 mesmo tempo, verdade e nao-verdade, e a complexi-
dade ¢ isso: a juncao de conceitos que lutam entre si.

Dessa forma, os problemas colocados frente a realidade estabelecida exigem multiplos
olhares acerca dos fend6menos educacionais, enfocando a necessidade de se formar um profes-
sor capaz de compreender a totalidade integradora implicita nesse processo. Com isso, ao se
deparar com situagOes problematicas, como ¢é o caso da educagio inclusiva, a técnica utilizada
como solucio (proporcionada pelo modelo de formacao) vai depender da construgao anterior
de um problema bem delineado, o que nio é, em si, uma tarefa técnica. Quando um profis-
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sional reconhece uma situagdo como unica nao pode lidar com ela apenas aplicando técnicas
derivadas de sua bagagem de conhecimento tedrico (SCHON, 1987). Assim, a singularidade das
diferentes situacdes da pratica educativa, exige reflexdes e solu¢oes adequadas (GONCALVES;
GONCALVES, 1998).

E no embate com a realidade escolar que as antigas certezas caem por
terra ¢ exigem cada vez mais a busca e o entrecruzamento de saberes.
E nessa tensio que somos levados a compreender que os paradigmas
hegemonicos nido fornecem respostas para todas as incégnitas que o
cotidiano apresenta, pois a realidade sempre apresentara novas e com-
plexas dificuldades. Das certezas antigas que procuravam a simplificagao
da pratica pedagogica, surge em nés, com grande énfase, a consciéncia
dos nossos nao saberes e, por conseqiiéncia, muitas incertezas ¢ davidas.

(CAMPOS; PESSOA, 1998, p. 184)

Quando refletimos sobre o contexto da Educacao Inclusiva, muitas questoes relativas
a formacao de professores de ciéncias se tornam presentes. Aliado a isso, temos o desafio de
tornar o ensino mais articulado com os interesses e necessidades praticas da maioria dos alunos
presentes nas escolas, tendo eles necessidades educacionais especiais ou nao.

Portanto, nas duas ultimas décadas, o sistema educacional brasileiro tem vivenciado
uma transicio ensejada pela inclusio escolar. Certamente, as instituicdes de ensino tém en-
contrado dificuldades na implementagdo de novas propostas, a comegar pelo diagnéstico das
dificuldades de aprendizagem, passando pela urgéncia da capacitagio profissional para atender
pedagogicamente essa proposta (BENITE et al., 2009).

Naio obstante, paralelo a essa discussdao imposta pela proposta da Educaciao Inclusiva,
ainda precisamos avancar com relacio a superacio do Modelo da Racionalidade Técnica, ja que
muitos do que estdo a promover mudangas no ambito da educago inclusiva no estado de Goias
foram formados por esse modelo que, ainda hoje, é¢ o modelo que rege a formacio de futuros
professores, restando, aos que se interessam pela area, fazer cursos de especializacdo altamente
difundidos no Brasil, para suprirem as necessidades, como podemos observar no didlogo abaixo:

PMT7 — Eu tenho dois cursos superiores, primeiro iz letra e depois direito, letras en
iz bacharelado e licenciatura, fiz pos-graduagao no Rio de Janeiro em Metodologia
do Ensino Superior ¢ somente agora recentemente comecei a_fazer cursos na drea
da Educacao Especial, mas interrompi uma pis-graduagio em Educacao Especial
para fazer outra que me interesses, libras, que é a mistura da teoria com priitica, e
agora estou voltando para terminar educacio especial.

PMG6 — Minha formagcao é em letras pela Universidade de Goianésia, hoje Uni-
versidade Estadual de Gotds, tenho um pds-graduacao pela Universidade Federal
de Gouds em Lingua Portuguesa e também pela a UEG em Psicopedagogia e
agora eston fazendo uma a distancia pela a UNB em Desenvolvimento Humano e
Educagao Inclusiva e também eston la na UFG como aluna especial em lingiiistica.
PG5 — Minha drea de formagio é Ciéncias Bioligicas, Biologia pela UEG. Eu fiz;

uma pos-graduacao em Psicopedagogia também pela UEG e como nao foi contem-
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Pplado em minba formagao disciplinas que tratavam da educacio especial e inclusiva,
iz nma pds-graduagao em libras e eston no mestrado li na federal, desenvolvendo
pesquiisa nessa parte de inclusao tambénm.

PM3 — Eu fiz licenciatura em bistoria pela UEG e tenho duas especializacies,
uma em Formagao Socioecondmica, feita em Brasilia e outra em Psicopedagogia,
[feita aqui em Goidnia. Eston fazendo também biologia a distincia pela UFG, mas
também ndo me foi contemplado quando me formei em histdria aspectos da educacio
especial e inclusiva.

PG3 — Eu sou formada em quimica pela UEG, mre formei e 2007 e até entio nio
havia disciplinas no men curso que contemplavam a edncacao especial e inclusiva. Eu
e lembro que nossa turma, minba turma de quimica, foi quen inicion uma sensibili-
zagdo, pois tinhamos uma matéria chamada prética e vivéncia que estava simplesmente
na grade para cumprir uma interpretagao da lei. Entao nds pegamos e reivindicamos
guando estivamos na Pritica e vivéncia 111, gue era so apresentagao de projeto, uma
disciplina que contemplasse todas as especificidades da Educagiao Inclusiva ou que
pelo menos falasse, gue apresentasse para nds, professores, esta questao da diversidade.
S gue essa mudanga chegon, pelo que me parece, somente depois da minha turma.

Cabe ressaltar que, enquanto a formagio inicial ofereceu e ainda oferece ao cenario
educacional professores com lacunas em algumas areas especificas, como a educa¢ao especial
e inclusiva, a maioria dos professores responsaveis pela formacao dos professores de ciéncias
no ambito da educacao inclusiva em Goias nao possui formagao especifica na area de ciéncias,
e eles foram e sdo, até hoje, com raras exce¢des, formados em servico, tal como se revela nos
discursos abaixos:

PMT7 — Eu sempre tive vontade de trabalbar com surdos e até aprender a lingua.
Eu pensava que devia ser muito triste andar por algum: Ingar e nao achar com quem
conversar, e eu como deficiente anditivo nao podia deixar acontecer isso. Entao, en
i convidado por nma escola, pois estava precisando de professor la. Até hoje nao
entendo mnito bem o que acontecen, pois a diretora me colocon para dar anlas em
uma sala de alunos surdos e entao en falei para ela que nao dava, que eu nunca
tinha trabalbado com criancas com algum tipo de deficiéncia. Mas, enfim, en fui
para a associagio de surdos e sempre buscando me aprimorar me sai muito bem ld.
Foi um trabalbo nuito bom e entao desde 94 eston com eles.

PM2 — Eu tive dois alunos surdos no inicio de minba carreira enquanto professora
¢ na época ndo sabia o que fazer. Foi tao impressionante, mais a gente aprenden
a conviver. No ensino superior eu vim trabalhar com uma menina que ela tinha
deficiéncia mental, que me fe3 repensar muito e entao contribuin para mudar minba
pritica e sair em busca de novos conbecimentos.

PMG6 — Eu terminei 0 magistério e jd entrei e um concurso da prefeitura da minha
cidade e 56 tinha vagas para a escola especial. Fui a primeira semana todos os dias
¢ dizia quando chegava em casa, amanha en nao von. Foi um grande desafio, pois
e ndo tinha experiéncia e jd me colocaram para trabalbar com um aluno antista,
sem nenhum tipo de orientagdo, e ainda era uma crianga desorganizada e agressiva e
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entao falava “amanha en ndo volto” e com esse amanha en nao volto fiquei por nove
anos na escola, sempre buscando aprender sobre esse aluno, com a minha pratica.

O discurso produzido por PM6, PM7 e PM2 aponta que a formagao dos formadores
de professores de ciéncias, no ambito da educagio inclusiva no estado de Goias, partiu de uma
necessidade pratica de enfrentar situagoes problematicas antes mesmo de existir uma politica
que sustentasse a educagio inclusiva em nosso estado.

O inicio do PEEDI, em 1999, gerou a necessidade da formacao de multiplicadores e,
entdo, a consolida¢do de uma equipe responsavel pela formacio dos primeiros a disseminar a
proposta da educacio inclusiva no estado de Goias, tal como os turnos de discurso, a seguir,
nos contam:

PM2 — Eu lentbro da transicao da educagio de integragao para inclusio no nosso
estado. Acontecen um encontro em 98, um forum, que en achei muito interessante,
pois eu don muito valor na experiéncia dos profissionais e en ficava indignado com
a gestao daquela época que ndo valorizava, discordava com as informages trazgidas
por eles. Entao en rebatia, nio concordava com aquilo, parece que eles estavam sen-
tindo que as coisas iriam mudar, foi quando em 99 chamaram o professor Romen
Sassaki para dar um curso de estudos em Edncagio Inclusiva para nossa equipe e
assim vieram outyos.

PM3 — Tiveram vdrios cursos. INGs fonios capacitados, mas nem todos os professores
seguiranm com as mudangas. Alguns ficaram so com a formagao.

PMG6 — Tivenos umr curso em Andpolis e foi muito interessante, ele (Romen Sas-
saki) falon muito bem sobre os principios da edncagio inclusiva e de li pra cd tudo
Jfoi mudando. Podemos dizer que ele foi um construtor do programa.

PM2 — O professor Romen veio para dar uma palestra para o municipio de Goi-
ania e nesta, estava presente muitos convidados e entio o professor Dalson vin gue
7550 ndo podia ficar sé no municipio de Goidnia. Ele, filho de pai surdo, envolven-se
mlito e vin o gue o pai passon em sua infancia, tendo que ir para o Rio estudar.
Entao ele sempre se empenhon muito para educacao dos surdos e entio assistindo a
esse encontro com o professor Romen comecon a conversar conosco. ‘INGs temos que
chamar esse homen para falar com a gente para esclarecer melbor, por que gostei
dele, ele traz uma realidade do Parand, entio a gente vai frazer ele, vai ouvir e vé o
qute € possivel a gente fazer, quero que ele fale sobre isso’.

PM7 — Foi dessa forma entio que somente nds da superintendéncia, da secretaria,
iniciamos uma discussao acerca da educagao inclusiva no estado. Nao havia pro-
fessores da rede envolvidos ainda. Af comegon um a discussao do tema do encontro.
PM6 — E verdade. E entio em 99 eles se sentaram com a gente e falon, vamos
propor, vamos ver o que a gente pode fazer. E entao foz' proposto esse redimensiona-
mento do programa, e por isso tinha que fazer os projetos. Conso nds trabalhavamos
com 05 cegos, superdotados, surdos, trabalhdvamos nessa parte especifica da educagao
inclusiva, tinhamos que fazer projetos direcionados ao atendinmento.

PM2 — Nesta época o professor Dalson comegon a fazer as primeiras viagens, e
entdo me chamaram para coordenar o projeto e en até ajudei a elaborar, mas ao final
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qguem elaboron nao fui eu e o projeto foi chamado de edncagiao da escola inclusiva.
Nesta época en viajei com o professor Romen em todas as subsecretarias.

PM7 — Iniciamos entiao em Goidnia com 17 escolas inclusivas e wma escola em
cada subsecretaria do estado que era apoiada pela rede estadual. No ontro ano isso
expandin e hoje todas as escolas sao consideradas inclusivas em nosso estado.

O discurso revela que houve uma necessidade imediata de formacao por parte dos

professores responsaveis por implantar esse programa no estado de Goias, o que foi efetivado

mediante cursos proporcionados pela secretaria de educagao, por meio da consultoria de al-

guns autores que escreviam sobre o assunto no Brasil e que ja haviam efetivado politicas dessa

natureza em outros estados.

Cabe, aqui, um alerta no que diz respeito a reflexdo por parte dos professores, que reve-
lam ndo terem havido resultados. Quando trabalhamos no ambito da pratica reflexiva, deixamos

de ser meros participantes do processo e passamos a ser atores das mudangas em nossa praxis:

[...] o movimento da pratica reflexiva rejeita a visio que trata o professor
como mero participante passivo, sempre a mercé de diretrizes que ema-
nam de cima para baixo, a partir das instancias administrativas supetiores
da educagio. Ha um claro reconhecimento de que os professores sio
profissionais que devem desempenhar um papel ativo na formulagao
tanto nos propositos e objetivos do seu trabalho, como nos meios para
os atingir. (ARRUDA, 2001, p. 31)

No contexto da formagao em servico, apds a implantagao do projeto denominado
“escola inclusiva” constituinte do PEEDI, iniciou-se um periodo de capacita¢ao de professo-

res pela coordenacdo de ensino especial, como nos revela os que fizeram e fazem parte desse

tecido social:

PM1 — Nds ministramos cursos de formagao continnada e as vezes sentimos que
1ndo conseguinos alcangar todo esse universo da educacdo inclusiva, pois temos muita
rotatividade de professores por causa dos contratos tempordrios. Hoje nds jd capaci-
tamos oito mil professores, ‘mas cadé eles?’

PM3 — Olha, talvez nem a metade deles esteja em sala, mas ainda continnamos
cont 05 curS0s, continuanmos também em formagao, continnamos assessorando, pois ¢
um trabalbo constante, continno e que precisa ampliar.

PM6 — E verdade, pois hoje estanmos enguanto estado e municipio, estamos em par-
ceria com as universidades como agui na RPEL mas esse é um trabalho gue precisa
crescer, iniciamos com um trabalho pequeno, mas ainda bem que ja foi comecado.
PM1 — A gente trabalba nos cursos com formagao em rede, nds reunimos nas sub-
secretarias do estado e entdo a formagao ¢ repassada aos professores pelos membros
das subsecretarias. Discutimos temas como: avaliagdo, curricnlo, flexibilizacao do
curriculo, teorias de aprendizagen e ontros temas.
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PM2 — O gue observamos é que os professores ainda nao se deram conta dessa
diversidade, eles sabem que todos precisam estar na mesma sala de anla, mas acham
que todos precisam estar no miesnio nivel, entio por isso € que os cursos sao importantes.

Esses resultados revelam que, desde que foi implantado o PEEDI no estado de Goias,
muitos professores ja foram capacitados, em servi¢o; entretanto, é necessario que haja a con-
tinuidade de formacio de qualidade que complementa e revoga reflexdo sobre a pratica, uma
vez que, hoje, todas as escolas do estado sao inclusivas.

Cabe ressaltar que, paralelamente a discussio a respeito da educagio inclusiva no estado,
vemos a sociedade do conhecimento configurando novos modos de agao a seus sujeitos e, com
isto, desejando um ensino de ciéncias a todos. Portanto, é neste contexto que nasce a RPEI,
objetivando contribuir para a melhoria do ensino de ciéncias no estado de Goias por meio das
interagoes sociais promovidas pela mesma.

Partindo desse pressuposto, vale lembrar que nio existem “receitas”, a serem seguidas
pelos professores, capazes de promover essa formacao para a cidadania no que diz respeito
ao ensino de ciéncias no ambito da educagio inclusiva. Entretanto, é neste ponto que a RPEI
esta fazendo histéria no estado de Goias. A RPEI foi formada por uma parceria dialégica, que
conta com as participacOes: da Universidade Federal de Goias (a perspectiva académica: pro-
tessores formadores, professores em formagcao inicial), especificamente o Instituto de Quimica
e o programa de Mestrado em Educacio em Ciéncias e Matematica (ao qual a proponente e
coordenadora da Rede esta vinculada e ¢ modulada); da Secretaria de Educagio do Estado de
Goias, por meio da Coordenag¢io de Educacio Especial (a perspectiva politica e gestora), e da
Associa¢ao de Surdos de Goiania (a perspectiva da comunidade). A constituicao da RPEI ¢ algo
que lhe confere uma caracteristica singular. Essa assimetria na composi¢ao do grupo (nao com
a conotacao hierarquica, mas quanto as distingoes de cada esfera) lhe confere a possibilidade
de um olhar bastante abrangente quanto ao tema (BENITE et al., 2009).

Hoje, a RPEI atua na formagao inicial e continuada de professores para atuar na
educacio inclusiva no estado de Goias; e tem sido local de reflexdo a respeito da acdo docente:

A3 - E interessante observar que muitos de nds somos alunos em processo de for-
magdo inicial e continnada, vocés professores e gestores de politicas priblicas da Rede
Estadnal de Ensino de Goids e vocés professores formadores. Entao sob esta dtica
esta € uma excperiéncia que parece ser produtiva jd gue atuamos em diferentes niveis.

Para que a RPEI possa atingir o objetivo de se consolidar como um espaco que con-
fronte concepgdes tedricas e praticas por meio da sinergia entre diversas vozes, defendemos
que é por meio da participagdo coletiva que discursos individuais adquirem importancia. Isso
se fundamenta em nossa percepgao de que o conhecimento elaborado na RPEI nao resulta da
interagao direta entre as vozes pertencentes a RPEI, mas, sim, da participa¢iao dessas vozes na
interacao entre os sujeitos nessa rede social.
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Algumas consideragdes

A melhoria da formagao dos professores depende, fundamentalmente, da evolucao
historica da delineagao do problema e da sistematizagao de pesquisas neste ambito. Sendo assim,
no estado de Goias, desde a promulgacao da Lei complementar n. 26 em 1998, muitos foram
os avangos nesta politica educacional. A tendéncia brasileira se repetiu em Goias, uma vez que
passamos da fase de completa exclusio das pessoas com necessidades educacionais especiais,
para a fase da integracio, e agora, mais recentemente, a fase da inclusao.

Com a implantacdo da educacio inclusiva no estado a partir de 1999, a intensificagao
dos esforcos para o cumprimento dessa politica no estado levou a discussdes que culminaram
na melhoria da formagao de professores que viessem a atuar nessa nova configuracao educa-
cional do estado.

Nesse sentido, a RPEI se torna um importante instrumento formativo (inicial e continu-
ado), uma vez que propicia discussdes no ambito da educagio inclusiva, por meio das interagdes
sociais da trfade de professores (professores formadores, em formagio inicial e continuada). A
formagao triddica, em nosso caso, levou professores em atuacio a refletirem sobre o historico
da educacio inclusiva no estado de Goias, que puderam constatar os avangos nas politicas esta-
duais sobre educacio inclusiva e nas realidades escolares. No mais, essa discussao serviu como
processo de autorreflexdo docente, que é um dos passos essenciais para o desenvolvimento de
praticas docentes criticas e autbnomas.

Além disso, a experiéncia desses docentes, narrada por intermédio do resgate histori-
co, serviu como espago formativo para os alunos de graduagao e pos-graduagao, uma vez que
puderam perceber a dinamica teoria-pratica no cotidiano de professores em atuagao. Ea partir
desse tipo de discussoes que estudantes podem ressignificar os contextos e as teorias discutidas
durante suas formacSes na Universidade.

Assim, o principal ganho da RPEI é a promogao do debate critico, com respeito as
diferentes opinioes e constitui¢ao historicas de seus participantes. Embora a educagao inclusiva
esteja ainda “engatinhando”, percebemos que os professores, atores do processo educacional,
estdo engajados em sua melhoria. Grandes percalgos e duvidas ainda existem. Por exemplo, os
professores da Educagdo Basica mostraram algumas iniciativas que vém sendo desenvolvidas,
como os cursos de formagao em servico, por exemplo. Entretanto, a alta rotatividade de pro-
fessores impede o maior aproveitamento desses cursos. Para sanar esse problema, é primordial
que o governo aumente o nimero de professores efetivos e apoie acoes formativas.

No caso do ensino de ciéncias, esbarramos, ainda, em dois grandes empecilhos: a difi-
culdade de transposicdo da linguagem cientifica em linguagem escolar acessivel a realidade dos
estudantes, e a falta de professores de ciéncias licenciados em suas areas. Embora tenha havido,
nos ultimos anos, a expansao do numero de vagas dos cursos de licenciatura em ciéncias, ha
baixo interesse de as pessoas os cursarem, uma vez que a desvalorizagdao da carreira docente
ndo torna os cursos atrativos. Mais uma vez, esbarramos nos classicos problemas educacionais,
que acabam por prejudicar a efetiva implantagido da educagio inclusiva.
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