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Interdisciplinaridade e educag¢iao ambiental critica:
questdes epistemoldgicas a partir do materialismo
histérico-dialético

Interdisciplinarity and critical environmental education:
epistemological issues from historical-dialectical materialism

César Augusto Soares da Costa' . Carlos Frederico Bernardo Loureiro?

Resumo: O ensaio discute a relacio entre interdisciplinaridade e Educagao Ambiental (EA) critica a luz
das questoes epistémicas sob o foco do materialismo histérico-dialético, o qual esta organizado em trés
momentos: na introducio, indicamos o cenatio da discussio ambiental em face do debate contemporaneo,
e suas formulagdes tedricas que propoem dimensionar a EA a partir do conhecimento critico, histérico
e complexo. No segundo, situamos, a luz do materialismo historico-dialético, as bases conceituais e
metodoldgicas da educacio ambiental e seus vinculos com a interdisciplinaridade. No terceiro e ultimo,
apontamos quais implica¢oes epistemoldgicas o método materialista historico-dialético pode conferir
a interdisciplinaridade e 2 EA critica. E preciso considerar os componentes ontolégicos e histéricos de
intervengao humana no ambiente, cabendo aos processos de EA critica refletirem sobre a dinamica da
relagao sociedade-natureza, os quais, sem esta dimensao, tornam o debate ambiental simplificado, frag-
mentado e despolitizado pela negaciao da materialidade contida nas relacoes sociais.
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Abstract: The essay discusses the relationship between interdisciplinarity and environmental education
(EE) criticism in the light of epistemic issues from the perspective of historical and dialectical material-
ism, which is organized in three stages: in the introduction, we recommend the setting of environmental
discussion in the face of the contemporary debate, and its theoretical formulations proposed to scale the
EE from the critical, historical and complex knowledge. In the second, we situate in the light of histor-
ical and dialectical materialism conceptual and methodological bases of environmental education and
its links with interdisciplinarity. In the third and last, we point out which epistemological implications of
the historical and dialectical materialist method can give the interdisciplinary and critical EE. One must
consider the historical and ontological components of human intervention in the environment, leaving
the critical environmental processes to reflect on the dynamics of the relationship between society and
nature, which without this dimension, make simplified environmental debate, fragmented and depoliti-
cized by the negation of materiality contained in social relations.
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Introdugao

Do ponto de vista politico-epistemoldgico, a emergéncia e o entendimento da questao
ambiental como problema interdisciplinar, a ser enfrentado a partir de um conhecimento criti-
co, historico e complexo, sdo respostas nao somente a crise da racionalidade da modernidade,
mas, também, a producao social da ciéncia e a materialidade desta no capitalismo globalizado
(FRIGOTTO, 2004). Desde o mercantilismo europeu e, mais acentuadamente, com a Revo-
lucido Industrial, a atividade interventora e transformadora dos seres humanos em sua relacao
metabdlica com a natureza vem se tornando cada vez mais destrutiva e universal, sob um modo
de produgio que impde a expropriacio do trabalho e o uso intensivo de recursos naturais
(TOZONI-REIS, 2004). E a forma como se produz ciéncia desde o paradigma cartesiano e do
positivismo esta relacionada a expansio desse padrao societario, legitimando e reproduzindo a
fragmentagao da compreensao do real, a divisdo social do trabalho e a cisdao sociedade-natureza
(LOUREIRO, 2012).

Neste cenario, a educag¢ao ambiental em particular, e o ambientalismo em geral, ar-
gumentam, desde a década de 1960, que a crise contemporanea é uma crise civilizatéria, dos
referenciais epistemoldgicos, filoséficos e politicos que vém sustentando a modernidade capi-
talista e eurocéntrica (QUINTAS, 2009).

Na educa¢io ambiental, a defesa da interdisciplinaridade se observa em varios de
suas Leis e documentos normativos. Por exemplo, a Politica Nacional de Educagao Ambiental
(PNEA), Lei n. 9795/99 (BRASIL, 1999), afirma, em seu artigo 4°, que sio principios desta a
perspectiva multi, inter e transdisciplinar. Encontramos similaridade nos Parametros Curriculares
Nacionais, que afirmam, como uma tematica transversal e interdisciplinar, a questio ambiental
(BRASIL, 1997). Nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagao Ambiental, publicadas
em 2012 (BRASIL, 2012), novamente observamos a defesa da educagiao ambiental como uma
dimensao integrada da educacio, e a adog¢ao de uma perspectiva interdisciplinar, que promova o
conhecimento do ambiente enquanto totalidade (conceito esse que também aparece na PNEA).

Em relagdo as discussoes no campo ambiental, muitas alternativas tém sido propostas.
As tendéncias presentes nestes debates referem-se, em sintese, a totalidade, a complexidade e ao
sistemismo. A ideia é de superac¢do da fragmentagdo presente na pratica historica de construgao
do conhecimento, enquanto exigéncia para a criagdo de conhecimentos que permitam uma
nova visao de natureza, mundo e inser¢do humana no planeta (MORIN, 2003; PRIGOGINE;
STENGERS, 1997).

Este trabalho, de carater ensaistico, visa contribuir para os debates acerca da interdisci-
plinaridade na educagao ambiental, no que se refere as suas implicagoes epistemologicas a luz do
método materialista histérico-dialético, considerando, para tanto, sua importancia na constru¢ao
do campo critico da educagiao ambiental brasileira (LOUREIRO, 2004, 2012; LOUREIRO et
al., 2009), com larga influéncia nas politicas publicas, movimentos sociais e na producao teérica
e metodologica vinculadas aos diferentes espagos pedagogicos.
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Interdisciplinaridade e materialismo historico-dialético

Concebemos que o vinculo entre a educagdo ambiental, a dialética marxista e a interdis-
ciplinaridade, em sua fundamentagao critica, se mantém enquanto materialidade que contribua
para a transformacdo da praxis, ao assumir a criticidade das suas proposi¢oes. Uma critica que
se relaciona a radicalidade das lutas sociais perante a expropriacdo material e relagcGes sociais
desiguais opressoras, visando a transformacio da realidade.

Assim posto, negar a dimensao politica da educagdo e o modo de produgio social da
ciéncia, é negar a complexidade do real e afirmar um paradigma instaurado em nossas com-
preensoes de educacdo ambiental que dissolveu a relagdo sociedade-natureza num sé aspecto,
o natural (LOUREIRO, 2005), sem contemplar as media¢oes sociais. Negar o cariter de classe
presente na ciéncia, em seus usos e discursos, e no modo como produzimos conhecimento,
significa, portanto, continuar propondo uma educag¢io ambiental interdisciplinar que dicotomiza
sociedade-natureza, que naturaliza o que ¢ historico, e que se apresenta como apolitica. A luz
do que foi dito, este elemento implica reconhecer a EA como um “ato politico” (FREIRE,
1993), visto que ela é construida por meio das relagGes sociais e pedagogicas, onde a consciéncia
politica e a capacidade critica sdo necessarias para agirmos no ambiente.

Para reforcar nossa linha de argumentagao, devemos destacar que a recusa a fragmen-
tacdo do conhecimento cientifico, como exigéncia para novas relagdes com a natureza, surge
no contexto de expansao de um capitalismo que passa a se reproduzir com forte énfase nos
processos especulativos financeiros e na utilizagdo das ciéncias, do conhecimento, da tecnologia
e da informagdo como forgas produtivas, materializadas, preponderantemente, pelo complexo
empresarial-militar. Assim, o sociometabolismo do capital potencializa e diversifica processos
de acumulagdo e dominagio, ao vincular, a necessidade de especialidade técnica decorrente da
divisao do trabalho, os conhecimentos multidimensionais e o uso da informagao em tempo real
(MESZAROS, 2000). Vivemos, portanto, em um momento regido nao mais exclusivamente por
um principio mecanico-industrial de organizag¢ao da produgio, mas, também, por um principio
cibernético, flexivel, com profundos efeitos na subjetividade humana (PRADO, 2005), onde a
critica a fragmentacdo do conhecimento na defesa da interdisciplinaridade passa, necessariamente,
pela critica a0 modo como este é produzido, por quem é produzido e para que fins. Isso impli-
ca, em ultima instancia, a nado-dissociagdo entreo debate epistémico do politico e econdémico.

Neste ambito percebemos que a interdisciplinaridade na produgao do conhecimento
¢ imperativa, mas é também uma questdo que esta lotada na materialidade das relagdes capita-
listas de producio da existéncia. Sem entrarmos na aridez desta materialidade, o problema da
interdisciplinaridade permanece num espago légico-formal, de um discurso de intencionalidade
que pouco se objetiva na educagdo. Em relagdo a importancia do conhecimento vinculado a
pratica, asseguramos que a pratica produtiva humana esta antropologicamente equacionada
por expressar a coletividade, pois a espécie é impar na medida em que se efetiva em sociedade.
Nao se é humano fora de um tecido social. Logo, o conhecimento nio se estabelece a partir
de nexos légico-formais; ele se apresenta de maneira axiolégica nos problemas de natureza
ético-politica (SEVERINO, 2004).

Historicamente, a interdisciplinaridade surgiu no continente europeu, sobretudo na
Franca e Italia, em meio a década de 1960, quando os movimentos estudantis tinham, como
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sua principal reivindicagdo, um novo estatuto de universidade. Tal questio apontava a alienagao
da universidade dos problemas cotidianos, que incitava o olhar dos seus alunos numa tnica e
restrita visao de mundo. E “neste contexto das criticas ao atual modelo e padrio de conheci-
mento construido com a legitimac¢io da ciéncia moderna, hegemonico no processo educativo
institucionalizado, que a tematica da interdisciplinaridade ganha notoriedade” (SILVA, 2009, p. 4).

O termo interdisciplinaridade caracteriza-se pelo enfoque cientifico e pedagogico
que se estabelece por um didlogo entre especialistas de diversas areas sobre uma determinada
tematica, redefinindo os limites dos objetos de pesquisa especificos, seus conceitos e metodo-
logias associadas, ampliando o conhecimento do real em sua dinamica (ASSMANN, 1999). Isto
aponta que a interdisciplinaridade pode ser compreendida como esse processo aberto, pessoal
e coletivo, de constru¢io do conhecimento pelo didlogo e aproximacio entre ciéncias e sabe-
res, que permita a apreensdo da totalidade social, sem, contudo, idealizar o todo ou “misturar”
teorias e metodologias que nao sdo compativeis do ponto de vista ontoldgico (da constituicao
do ser social). Instituir a interdisciplinaridade nao é o mesmo que defender um pluralismo sem
criticidade, em que o complexo se dilui na simples convivéncia do diverso. Compreender o
complexo exige método, e método exige coeréncia epistemolégica e intencionalidade explicitada.

Consequentemente, as dificuldades surgem no modo de fundamentar uma base filo-
s6fica acerca da interdisciplinaridade na educagdo ambiental critica que dé conta de, ao negar
a fragmentagdo e o isolamento entre ciéncias e disciplinas, contribuir para a superacdo de uma
realidade vista como destrutiva e alienante. Ou seja, o desafio estd em como configurar uma
perspectiva interdisciplinar mais préxima de interesses concretos, urgindo ao ponto de se co-
locar a servico do conhecimento e do enfrentamento dos problemas suscitados na realidade
desigual do capitalismo. Desse modo, a0 se pensar a interdisciplinaridade critica se faz condigao
primordial torna-la aberta ao encontro de suas possibilidades reais, pelo confronto teoria-pratica,
reflexdo-acdo, em contextos sociais determinados (FOLLARI, 2004).

O contraponto de que partimos, para tanto, ¢ o aporte interdisciplinar originario do
paradigma marxista dialético, que, historicamente, surge como proposta critica a0 movimento
existente. Assim, percebemos a necessidade da abordagem epistemoldgica da interdisciplinarida-
de de forma historica e critica, que nao exclua a necessidade e a possibilidade de avangarmos na
producio do conhecimento cientifico, enquanto dimensao constitutiva da emancipacao humana.
Isso nao implica que interdisciplinaridade e especialidade (disciplina) ndo possam conviver em
didlogo, dado que o “genérico e o especifico nao sao excludentes” (BIANCHETTIL; JANTSCH,
2004). Pelo contrario, entendemos que a interdisciplinaridade exige o conteudo disciplinar para
a compreensdo das mutuas determinacoes entre universal e particular na constitui¢ao do que
¢ singular. Isso permite localizar o problema da disciplina como sin6nimo de fragmentacio:
no modo como o curriculo é concebido e gerido nas institui¢oes educacionais, nas relagdes
hierarquizadas entre ciéncias e conhecimentos escolares, e na func¢io social da educacio em
uma sociedade de classes.

Entendemos que o trabalho interdisciplinar, do ponto de vista critico, se verifica na
producio e na socializacdo do conhecimento no campo das ciéncias e no campo educativo,
decorrendo da forma de o ser genérico humano produzir-se enquanto ser social e enquanto
sujeito do conhecimento. Daf, a necessidade de se buscar compreender que a interdisciplinaridade
na producio do conhecimento é fundada no carater dialético da realidade social e na natureza
intersubjetiva de sua apreensio (LUKACS, 2010).
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Desse modo, a compreensio da categoria da totalidade concreta é necessaria para assi-
nalarmos a interdisciplinaridade como necessidade imperativa na construgdo do conhecimento
social. Como adverte Kosik (1978), a totalidade ndo ¢ tudo e nem a busca do principio fundador
de tudo. Analisar dentro da concepgio de totalidade concreta significa buscar explicar, a partir
de um objeto de pesquisa delimitado, as multiplas determina¢des e mediagoes historicas que o
constituem. Esta remete a um conjunto estruturado de relacdes mutuamente determinadas e
mediadas, que formam uma unidade que permite compreender algo. Como a realidade é mo-
vimento na/da histéria, reconstruida pela acio pratica e transformadora dos seres humanos, a
totalidade também transborda para a forma de apreender esta realidade, ou seja, transborda para
a subjetividade e para um método que busca tal apreensio na praxis. Segundo Kosik (1978, p. 34):

A compreensio dialética da totalidade significa ndo s6 que as partes se
encontram em relagio de interna interacio e conexdo entre si e com o
todo, mas também que o todo nio pode ser petrificado na abstragio
situada por cima das partes, visto que o todo se cria a si mesmo nas
interacGes das partes.

Mas vejamos como Marx faz o enfrentamento da questio epistemoldgica presente no
seu método a luz da interdisciplinaridade:

Quando estudamos um dado pais do ponto de vista da Economia
Politica, comegamos por sua populag¢io, sua divisio em classes, sua re-
particio entre cidades e campo, na orla maritima; os diferentes ramos da
produgio, a exportacio e a importa¢io, a producio e o consumo anuais,
os precos das mercadorias etc. Parece que o correto é comegar pelo
real e pelo concreto, que sdo a pressuposi¢ao prévia e efetiva; assim, em
Economia, por exemplo, comecar-se-ia pela populacio, que é abase e o
sujeito do ato social de producdo como um todo. (MARX, 1982, p. 14)

Destacamos alguns elementos relevantes desta citagdo sobre a qual Marx (1982) introduz
o método critico da economia politica. Em primeiro lugar, a referéncia da andlise marxiana pela
populacio, enquanto o “real concreto” dirige-se a pratica tradicional da economia politica bur-
guesa classica, tendo o objetivo de aponta-la como equivocada. Pois este todo que se tem como
primeira visio da realidade, na medida em que ¢ uma apreensio sincrética, imediata, ndo pode ser
considerado concreto. O todo que se tem nesse primeiro momento ¢ somente um abstrato, ausente
das mediacoes e determinacoes conceituais capazes de tornd-lo cognoscivel. Como assinala: “a
populacio ¢ abstracio, se desprezamos, por exemplo, as classes que a compdem” (MARX, 1982,
p. 14). Para o método, esse todo apreendido ainda é indiferenciado quanto a seus momentos
constitutivos, uma vez que permanece no nivel do concreto empirico. Num primeiro movimento
analitico, descobrimos a popula¢ao dividida em classes, sendo que estas ultimas se tornam incom-
preensiveis sem investigarmos os elementos capital ¢ trabalho. Segundo Marx, é possivel concluirmos
que o denominado todo de onde parte a Economia Politica, embora apareca imediato como real
e concreto, ¢ um abstrato desordenado (OLIVEIRA, 2002), como o préprio Marx (1982, p. 14)
assevera: “‘se comecassemos pela populagio, terfamos uma representagao cadtica do todo”.
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Assim, nio podemos concluir pela simples desconsideracio daquela representacao
que aparece cadtica. Logo, identificado o concreto imediato apenas como ponto de partida da
representa¢do, impdoe-se um passo analitico que seja capaz de determinar com maior precisao
seus elementos constitutivos. Ou seja,

[...] se comegassemos pela populacdo, terfamos uma representacao ca-
6tica do todo, e através de uma determinagio mais precisa, através de
uma analise, chegarfamos a conceitos cada vez mais simples; do concreto
idealizado passarfamos a abstra¢Ges cada vez mais ténues até atingirmos
determinagGes as mais simples. (MARX, 1982, p. 14)

Marx (1982 apud OLIVEIRA, 2002) relaciona as determinagdes sociais as categorias
mais abstratas, uma vez que este filio metodoldgico revela o equivoco da classica economia
burguesa, que permanecia ligada a aparéncia dos fatos, amarrados a uma falsa concepgio da
nogio de concreto. A analise, na medida em que implica particulariza¢oes e o isolamento dos
elementos mais sutis, exige categoriza¢cdes por conceitos abstratos, o que indica a impossibili-
dade do estabelecimento dos vinculos que permitiriam recompor a complexa estrutura social.
Numa passagem célebre, Marx (1982) assinala, de maneira mais incisiva, seu método que se
opde aos economistas classicos:

Os economistas do século XVII, por exemplo, comecam sempre pelo
todo vivo: a populagio, a nagdo, o Estado, varios Estados etc.; mas
terminam sempre por descobrir, por meio da analise, certo nimero de
relagGes gerais abstratas que sdo determinantes, tais como a divisdo do
trabalho, o dinheiro, o valor etc. Esses elementos isolados, uma vez
mais ou menos fixados e abstraidos, ddo origem aos sistemas econdémi-
cos, que se elevam do simples, tal como trabalho, divisdo do trabalho,
necessidade, valor de troca, até o Estado, a troca entre as nacoes e o
mercado mundial. O ultimo método é manifestamente o método cien-
tificamente exato. O concreto é concreto porque ¢ a sintese de muitas
determinagGes, isto ¢, unidade do diverso. Por isso o concreto aparece
no pensamento como o processo da sintese, como resultado, ndo como
ponto de partida, ainda que seja o ponto de partida efetivo e, portanto, o
ponto de partida também, da intuicdo e da representagdo. No primeiro
método, a representacio plena volatiliza-se em determinagdes abstratas,
no segundo, as determinagoes abstratas conduzem a reproducao do
concreto por meio do pensamento. (MARX, 1982, p. 14)

Consequentemente, as correlagdes apontadas pelo método marxista assinalam que a
articulagdo das categorias abstratas sob seu principio ordenador e a compreensiao mais decom-
posta do concreto constituem partes de um mesmo problema. A “viagem de modo inverso”
visa tornar as categorias abstratas resultantes do passo analitico, e inter-relaciona-las como
momentos de um unico processo por meio do pensamento, uma totalidade diferenciada e
determinada, ou seja, um concreto.
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Assim, o caminho da sintese, pelo fato de articular categorias abstratas
numa rede de reflexdo, confere-lhes um sentido determinado dentro
da ordem da totalidade. Assim, o todo imediato, o concreto empirico
imediatamente apreendido ¢ superado no concreto sintético. (OLIVEI-
RA, 2002, p. 73)

Concebemos que O Capital de Marx seja tomado como exemplo de uma obra inter-
disciplinar, por primar, em sua abordagem, pela unificagdao de variadas ciéncias, com vistas ao
estudo multilateral de determinada formacio social. Efetiva-se, nesse estudo, uma unificacio
entre a economia politica e a sociologia, a historiografia, a demografia, a geografia econémica
e a antropologia (GORENDER, 1996), com introdug¢io de aspectos relevantes da quimica,
agronomia e da biologia no que diz respeito aos estudos fundiarios e ao metabolismo socieda-
de-natureza (FOSTER, 2005). Assim, se o concreto é unidade do diverso, sintese de multiplas
determinagbes (MARX, 1982), a interdisciplinaridade na educacdo ambiental ndo pode ser
sustentada pela simples primazia do projeto em parceria, omitindo a dimensao politica dos
sujeitos envolvidos no processo de compreensiao do conhecimento e das relagoes lotadas de
materialidade, conflitos e contradices inerentes a dimensao praxica dos sujeitos.

E por meio de Marx e sua exposicio, onde nela se realiza sua critica, que buscamos
sustentacio teérico-metodoldgica de interpretacao e explicagdo da realidade ambiental. Compre-
endemos que tal método possui relevante contribuigio ao debate ambiental pelo sentido tGnico
que postula a relagdo sociedade-natureza (aspecto ontolégico do ser social e histérico), bem
como do entendimento critico e reflexivo da questdo ambiental, posto que permite estabelecer
concretamente as determinagdes sociais dos problemas e conflitos ambientais. Situamos que
a dialética marxista é um instrumento de entendimento e a¢do na realidade, se constituindo
numa visao de humanidade, sociedade, natureza e mundo que nio separa sociedade-natureza.
Muito pelo contrario, é nesta que se afirma a realidade complexa e dindmica, em que os entes se
constituem em rela¢oes das quais emergem a unidade e a particularidade (LOUREIRO, 2006b).

Da mesma maneira, cabe assinalar que é na pratica que se opera a sintese entre teoria
e realidade (SEVERINO, 2004). Tomando a ciéncia como um aspecto limitado da realidade, a
dialética possui por objetivo a compreensio do mundo em seu conjunto, considerando as coisas
e os fendmenos numa unidade de contrarios, num encadeamento de relagcdes, de modificagdes
e de movimento continuo. Entretanto, a dialética nio tem a pretensao de se separar da ciéncia,
pois é por meio da mesma que ela pode atingir seu desenvolvimento, assim como a superagio
do modo como esta se institui.

Assim, a discussdo ambiental analisada em sua dimensdo epistémica e pedagogica,
exige reflexdes acerca da sua problematica. Segundo Gorender (1996), também em O Capital, a
questdo ambiental se apresenta de modo critico no escopo marxista, onde alude que:

A humaniza¢io da natureza nem sempre tem sido um processo hat-
monico. Marx foi dos primeiros a apontarem o carater predador da
burguesia, com teiteradas referéncias, por exemplo, a destruicdo dos
recursos naturais pela agricultura capitalista. Sob este aspecto, merece ser
considerado precursor dos modernos movimentos de defesa da ecologia
em beneficio da vida humana. Do ponto de vista da Antropologia, o que
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sobreleva ¢ a relagdo do homem com a natureza por meio do trabalho
e a2 humanizagdo sob o aspecto de autoctiacio do homem no processo
de transformacio da natureza pelo trabalho. As mudancas nas formas
de trabalho constituem os indicadores basicos da mudanca das relacdes
de producio e das formas sociais em geral do intercurso humano. O
trabalho é, portanto, o fundamento antropolégico das relagdes econd-
micas e sociais em geral. (GORENDER, 1996, p. 22)

A partir desta premissa, concebemos que o método dialético tera de dar lugar ao hetero-
géneo de suas contradi¢oes, apresentando-se ao ato de fazer-se inacabado (visto como processos
abertos e continuados) e incapaz de fechamento e de totalizagbes (no sentido de um todo fechado
e acabado), mas num viés tedrico marcado as diferencas, aos acontecimentos e a subjetividade
que ndo se encerre aos limites de uma razao abstrata e generalizante (FOLLARI, 2004). Nesta
légica, a concepeao dialética marxista ndo separa, em nenhum momento, teoria (conhecimento)
da pratica (acdo), do qual a teoria nao deve ser tomada como um dogma irrefutavel, mas deve
orientar, servir de modelo para a acio (SCHMIED-KOWARZIK, 1983). Em consequéncia, a
pratica sera o critério de verdade da teoria, ja que o conhecimento surge a partir da pratica e a
ela se volta dialeticamente. Exemplo classico vem expresso por Marx (1987) em sua II Tese sobre
Feuerbach, onde assevera que a questio de saber, se cabe a0 pensamento humano uma verdade
objetiva, ndo é uma questio tedrica, mas pratica. B na praxis que o homem deve demonstrar
a verdade, isto ¢é, a realidade, o cariter terreno de seu pensamento (MARX; ENGELS, 1977).
Sua concepgio de praxis ¢ valida na medida em que a teoria como guia de a¢do orienta a ati-
vidade humana, eminentemente revolucionaria, e tedrica, uma vez que se presta a uma relacao
consciente de sua atividade (VASQUEZ, 2008). Na esteira do pensamento marxiano, Gramsci
concebe a dialética marxista como filosofia da prixis, sendo um novo modo de pensar o mundo
e realidade e de conceber a constitui¢ao do ser social — e, em seu bojo, das institui¢bes sociais
que materializam a exteriorizacdo humana em seu fazer-se.

Significado que desponta no contexto latino-americano marcado por contextos opres-
sores como uma ara de luta, porque ela nio simplesmente polemiza, mas serve a elaboragio do
pensamento critico da realidade para transforma-la. Nesse caso, a transformagao das coisas s6 é
possivel porque, no seu interior, por serem complexos relacionais, coexistem forgas opostas que
tendem a unidade e a oposicao, alogica dos contrarios, a contradi¢io, lei fundamental da dialética.

Interdisciplinaridade, método dialético e educagao ambiental critica

Na concepeio de Dias (2003, p. 98), na perspectiva da Conferéncia Intergovernamental
da Educacio Ambiental de Thilisi (1977), a educagdao ambiental passou a ter a seguinte defini¢io:
“dimensao dada ao contetdo e a pratica da educagio, orientada para a resolugdo dos problemas
concretos do meio ambiente através de enfoques interdisciplinares e de uma participagio ativa
e responsavel de cada individuo e da coletividade”” A Conferéncia Intergovernamental sobre
educaciao ambiental de Thilisi propés como um dos principios basicos da educacdo ambiental:
aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteudo especifico de cada disciplina, de
modo que se adquira uma perspectiva global e equilibrada. Segundo Dias (2003 p. 117), “pela

700
Ciiéne. Edune., Bauru, v. 21, n. 3, p. 693-708, 2015



Interdisciplinaridade e educagao ambiental critica: ...

propria natureza do ambiente, dadas as suas multiplas interacdes de fundo ecolégico, politico,
social, econémico, ético, cultural, cientifico e tecnolégico, nio se poderia tratar o assunto em
uma unica disciplina.”

Para tentar colocar em pratica as recomendag¢des da Conferéncia de Thilisi, como foi
dito na introducio, o Brasil aprovou e sancionou a Lei 9.795/99 - Politica Nacional de Educa-
¢io Ambiental (BRASIL, 1999), estabelecendo a educacio ambiental como um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal.

A educagio ambiental critica, diante do que foi exposto em termos de método e de
marco para o campo, se coaduna com a dialética marxista, pois entendemos que todo e parte,
dialeticamente, sa0 um movimento dindmico, contraditério e complementar, mutuamente cons-
tituidos (LOUREIRO, 2004). Ao contrario, recairemos num holismo generalista, no globalismo
desconexo dalocalidade (estruturalismo: quando o todo domina as partes), ou na fragmentagao
e isolamento das partes (funcionalismo: quando a parte domina o todo ou ignora o todo) para
entendermos nossa relagio com o ambiente. Ou, em termos pedagdgicos, considerar que a agao
dos individuos para os individuos seja, por si sO, suficiente por meio de praticas particularizadas,
sem pensar no movimento de transformacao da sociedade para o individuo (LOUREIRO, 2006a).

Dentro desta discussio, seria inevitavel ndo recorrermos a duas contribuices relevantes,
embebidas da dialética marxista, relativas a problematica social e epistemoldgica em linguagens
e concepgdes aproximadas na Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (1993) e na Filosofia da liber-
ta¢do de Enrique Dussel (1986). Ambos pensadores sio identificados com a dialética marxista,
mas nio necessariamente com o conjunto do marxismo. Entendemos que ambos ilustram a
discussio tedrica feita e trazem respeitaveis contribuicoes para que entendamos a questdo do
fazer interdisciplinar em uma proposta critica de educagio ambiental. E evidente que a filosofia
de Dussel ndo pode ser tratada como uma filosofia educacional, muito menos ambiental, haja
vista que, em seus escritos, nao prevalece uma intencdo pedagogica (embora seja um conceito
no escopo de seu pensamento), como, também, nio podemos assinalar que a obra de Paulo
Freire tenha uma preocupac¢io ambiental. Apontamos que ambos os pensadores tematizaram
um pensamento filos6fico-politico que, na histéria da América Latina e na histéria da educacio,
teve expressiva influéncia nas pedagogias criticas e nos instrumentaliza para refletirmos critica-
mente a sociedade, bem como o contraponto a efetivacdo dos projetos societarios vigentes que
excluem o ser humano da possibilidade de vir-a-ser mais (ZITKOSKI, 2007).

Em Dussel (19806), constatamos a preocupagio fundamental com a Libertacio dos
sujeitos envolvidos no processo de opressio do sistema colonial europeu, deixando chagas
sociais em nosso continente. Desse modo, o autor nos propde refletir sobre a nossa condi¢ao
de sujeitos inseridos na realidade social, para que possamos desenvolver uma perspectiva critica
dos acontecimentos sociais, politicos, culturais e econdémicos em torno do sistema vigente. A
abordagem latino-americana de Dussel encontra sua vitalidade e alcance critico neste esforco
de didlogo e aproximac¢io com a proposta de Paulo Freire. Assim, nesta perspectiva, somos
capazes de descobrir um aspecto fundamental: a existéncia de muitos mundos diferentes dentro
do nosso mundo: a “outridade latino-americana” (DUSSEL, 1986), dentro da nossa realidade.
Metodologicamente, optamos por valotizar o foco de andlise na educacio, trazendo o enfoque
da filosofia e da educacio libertadora, por reconhecermos a importancia que ela ocupa, enquanto
praxis, orientacdo e efetividade histérica, em nosso continente (COSTA, 2011).
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A Filosofia da Libertagio de Enrique Dussel (1986) possui um propésito unico: libertar
filos6fico-politicamente. Ou seja, quer libertar-nos politicamente, mostrando-nos alguns meca-
nismos de dominagio e exploragdo que, normalmente, nos passam despercebidos ao cotidiano.
A libertacio filoséfica e a libertacdo politica se completam e so inseparaveis no método dusse-
liano, pois contemplam todas as dimensdes da vida pessoal e coletiva. Assim, possibilitam-nos
instrumentos teérico-praxicos para libertacio integral, ndo s6 como sujeitos, mas enquanto
sociedade, impelindo-nos a uma nova ordem social justa e igualitdria. Consequentemente, o
apelo a “responsabilidade do outro” e “pelo préximo”, que este rosto (Outro) traz esta con-
cretamente, existencialmente e historicamente marcado. O “outro”, de quem assinala Dussel,
¢ o outro com um rosto, o outro concreto, em milhdes de rostos que carregam as marcas do
sangue, os sulcos da fome e da humilhacio. Esta critica, o autor ndo faz no nivel das argumen-
tacOes metafisicas, mas, sim, no plano humano das opressdes historicamente estabelecidas. Em
outras palavras, poderfamos falar numa ética da libertagdo como fundamentagio ética e radical
para a realizacio humana (DUSSEL, 1986). O “outro” negado de Dussel é, nesse contexto,
o oprimido que assinala Freire, uma vez que o mesmo sempre buscou uma praxis dentro de
seu pafs, sendo incontestavel que o “oprimido” (que mencionava em seus escritos) significa o
encobrimento de todos os povos da América Latina® (DUSSEL, 1993).

A devida e necessaria aproximagao entre exclusio latino-americana e reconhecimento
da solidariedade humana como ponto de partida para uma redefinicdo do atual projeto socie-
tario requer a incorpora¢io de tais categorias no modo de abordagem da realidade, visando
transforma-la radicalmente. Tal abordagem envolve compreensodes da questdo ambiental fruto
de sistema colonizador, dominante e perverso que, por muitos séculos, alija o povo latino-ame-
ricano de sua real condicio e realizacio (ASSMANN; SUNG, 2000).

A contribui¢ao de Paulo Freire poe em evidéncia os fundamentos filoséfico-politicos
na sua teoria do conhecimento e a¢ao no mundo, que denominamos educacio libertadora. Uma
das principais concepcbes da educagio libertadora ¢ a de que a educacgio é uma atividade em
que os sujeitos, educadores e educandos, mediatizados pelo mundo, educam-se em comunhio
(TOZONI-REIS, 2000). A esse processo Freire (1993) chama “conscientiza¢ao”, isto €, inter
-relacdo de sujeitos em didlogo que aprofundam o conhecimento da realidade vivida e de sua
propria condicao. Em vista disso, a educacio libertadora é uma alternativa politica a educagio
tradicional, a qual ele denominou “educagio bancaria”, que, por op¢io politica e metodolégica
de carater “pacificador”, realiza-se por simplesmente transmitir conhecimentos de educadores
para educandos sem promover uma critica radical. Por sua vez, a educagio libertadora objetiva

*Na critica histérica de Zanotelli (2007, p. 14), ha o seguinte questionamento: “Quais sdo estes tragos identitirios?
Somos latino-americanos? Se o somos, nao aceitamos facilmente que o sejamos segundo a visio preconceituosa
que os paises do Primeiro Mundo tém de nés. Mas o fato de sermos tratados preconceituosamente,
estigmatizados como indolentes, preguicosos, andarilhos, improvisadores, nao muito sérios em cumptir os
compromissos empenhados, etc... de ndo termos nem espaco, voz e vez nos meios de comunicagao daqueles
paises, o fato ainda de sermos esquecidos e negados, mesmo e especialmente nos fatos em que somos lembrados
(carnaval, futebol e escandalos) essa contraposicio, essa discriminac¢ao, ¢ também um lugar de nossa identificacio.
E preciso recolher com cuidado os vetores de nossa identidade e o processo de nossa identificacio™.
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questionar as relacdes dos homens entre si e deles com o mundo, criando condi¢des para um
processo de desvelamento do mundo que tem como prioridade transforma-lo socialmente.
Entende-se que a educagdo nio ¢é a garantia das transformacSes sociais, mas que as transfor-
magdes sdo impossiveis sem ela, sem uma visdo critica da realidade.

Paulo Freire (1993), num dos subtitulos do primeiro capitulo de sua Pedagogia do Oprimido,
revela que: Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em
comunhéo. A Pedagggia da 1.ibertagio e sua expressio Ftica Universal do Ser Humano surgem
de um processo histérico de libertacio dos povos latino-americanos, expresso, também, em
outras formulacées teérico-metodoldgicas, como: a Filusofia da 1.ibertagio ou Ftica da 1 ibertagio,
a Teologia da Libertacao, o Teatro do Oprimido de Augusto Boal e dos Movimentos de Educagio
e de Cultura Popular (ANDREOLA, 19--?). A Pedagogia do Oprinido de Freire tem seu projeto
histérico-politico pertencente 2 humanidade, dada a sua universalizacdo. Dessa forma, a Pedagogia
do Oprimido é um projeto coletivo que, se assumido com liberdade e criatividade, visa um projeto
de emancipacio. Este processo historico de transformacio e libertagio é desenvolvido no dia-
logo e no fazer conjunto com os sujeitos historicos, a multiddo dos oprimidos, que constituem
a “comunidade das vitimas”, segundo Dussel (2000), dos “oprimidos”, segundo Freire (1993).

Ja em sua Pedagogia da Autonomia, Freire (1997) nos alerta para o discurso globalizante
do qual “sua ética” ndo € a do ser humano, sua ética é do mercado. Por sua vez, a tnica con-
dicdo capaz de alicercarmos uma rebeldia contraria a este sistema, ¢ a ética da solidariedade
humana. Dessa maneira, Freire pensa ética e educagao a partir de uma visdo teorizada da pratica,
que, embora ndo reduzida a experiéncia empirica, seja capaz de tencionar axiomas filosoficos
e pedagbgicos que, historicamente marcados, constituem dimensdes intrinsecas para a res-
ponsabilidade politica do educador. Sua contribuicio, portanto, foi fundamentar a educagio
epistemologicamente enquanto bases éticas e politicas, colocando em cena o sujeito nao visto
sob perspectiva metafisica, mas em sua propria condi¢do histérica; numa relagao dialética com
outros sujeitos (GHIGGI, 2003). O que novamente nos impele na necessaria acao politica no
mundo para transforma-lo, e, nessa direcdo, impde-se a coetréncia ético-politica no didlogo
verdadeiro, portanto igualitirio (ZITKOSKI, 2007).

Vislumbra-se, ai, um projeto pedagogico de libertacio, uma praxis revolucionaria em
um projeto baseado na conscientizacio, que, em Paulo Freire, toma conota¢io eminentemente
politica, transformando-se numa relacio que deve ser superada. No entender de Tozoni-Reis

(2006, p. 104):

Para a pedagogia libertadora, a forma de trabalho educativo ¢ o grupo
de discussio, que conduz o processo educativo buscando os conteudos
problematizadores, realizando as discussGes, compartilhando as des-
cobertas, definindo as atividades e os temas geradores como ponto de
partida para a decodificagao das silabas e, principalmente, a decodificagiao
do mundo social, histérico, politico e cultural onde vivem os oprimidos
nas sociedades desiguais.

Por tudo isso, a libertacdo social e politica estdo dialeticamente relacionadas, sendo
compreendidas no processo de vit-a-ser superado na contradicio opressor-oprimido/coloni-
zador-colonizado. Nesse ambito, a pedagogia do oprimido colabora por ser uma pedagogia do
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ser humano nas mais diversas e complexas relacdes. Ou seja, o educador tem de agir na praxis,
e para tal precisa ser educado/educar/educat-se, ndo lhe sendo suficiente o simples contato
distanciado com aqueles aos quais se destina sua tarefa. E é nesse horizonte que o pensamento
de Paulo Freire e Enrique Dussel possuem reconhecimento em suas premissas politicas, que
se tornam essenciais para o debate ambiental.

Ao refletirmos uma interdisciplinaridade ambiental mais aberta aos problemas éticos,
humanos e politicos, ndo setia erroneo afirmar que os confrontos epistemoldgicos devem se
materializar, na medida em que, assumindo posices criticas, o pesquisador devera disponibi-
lizar, de modo coerente e refletido, as mais diversas informacdes ao mundo da sala de aula.
Condi¢ao que deve ser orientada por meio de uma busca compartilhada nas pesquisas que
possam trazer provocag¢des e contribuicdes para as “demandas humanas”. Em outras palavras,
queremos apontar para a busca, do ponto de vista educativo, de uma originalidade entre dialética,
interdisciplinaridade e ambiente que dé vazao aos engajamentos histérico-politicos da realidade
latino-americana, bem como da construcdo de um pensamento vivo, critico, humanistico e
libertador na maneira de conceber a sociedade. Asseveramos que,

Educacio Ambiental é dimensao da educacio, é atividade intencional da
pratica social, que imprime ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relacdo com a natureza e com os outros seres humanos,
com o objetivo de potencializar essa atividade humana, tornando-a
mais plena de pratica social e de ética ambiental. Essa atividade exige
sistematizacdo através de metodologia que organize os processos de
transmissdo/aproptia¢io ctitica de conhecimentos, atitudes e valores
politicos, sociais ¢ historicos. Assim, se a educa¢io ¢ mediadora na
atividade humana, articulando teoria e pratica, a educa¢io ambiental é
mediadora da apropriagio, pelos sujeitos, das qualidades e capacidades
necessarias a a¢ao transformadora responsavel diante do ambiente em
que vivem. Podemos dizer que a génese do processo educativo ambien-
tal é o movimento de fazet-se plenamente humano pela aproptiagio/
transmissao critica e transformadora da totalidade histérica e concreta
da vida dos homens no ambiente. (TOZONI-REIS, 2004, p. 147)

Consideragdes finais

A linha de argumentagdo central desenvolvida neste ensaio foi no sentido de afirmar
que a Educacdo Ambiental critica e a produgio do conhecimento nesta, em uma perspectiva
interdisciplinar, s6 poderd se manter enquanto materialidade que contribui para potencializar a
transformacdo da praxis pedagogica se assumir a criticidade de suas proposi¢oes. Essa critici-
dade se relaciona a radicalidade da transformagao social que respeite a alteridade; e a0 método
dialético, que tem, na contradi¢do e na totalidade, conceitos fundantes para a compreensio do
ser social e do movimento histérico do real.

No campo epistemoldgico critico, ha a necessidade de superarmos as formulacoes
advindas da filosofia do sujeito como afirmam Jantsch e Bianchetti (2004). Para isso, ¢ relevante
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contextualizar historicamente o advento da fragmentacdo ocorrida e imposta pela divisao do
trabalho. Ao mesmo tempo, é preciso entender que a interdisciplinaridade ocorre na relagio
entre disciplinas cientificas e escolares e saberes (SILVA, 2009). A praxis interdisciplinar ndo se
resolve apenas no trabalho de equipe, em um movimento interior de descoberta ou em parceria,
como assinala Fazenda (1979, 1991). A sociedade como um todo e o modelo de racionalidade
nela constituido estdo norteados pelos preceitos da fragmentacio constituida historicamente.
Portanto, a transformac¢io metodologica tanto quanto a epistemoldgica se correlacionam com a
dialética entre individuo e sociedade em suas potencialidades de mudanca social. Para a ciéncia
e a educagio, a mudanca social que engendraria a efetividade da interdisciplinaridade esbarra
na organiza¢io do trabalho capitalista.

A materialidade do sistema necessita de andlises para entendermos este contexto, a fim
de refletirmos sobre o impacto que a interdisciplinaridade pode gerar numa organizacio escolat,
com seus tempos, hierarquizacio de conteudos, distribuicio de aulas, avaliagdo do ensino e do
trabalho do professor (SILVA, 2009).

Ao se buscar a interdisciplinaridade vinculada a educa¢io ambiental critica, é preciso
ter visdo critica da propria ciéncia, enquanto institui¢do social e modos de conceber o real e
produzir conhecimento e meios instrumentais de agir no mundo. Nesse processo de busca
pela mudancga paradigmatica é necessatia, portanto, a construcio de media¢oes (SILVA, 2009).
Portanto, ser interdisciplinar é reconhecer-se dentro de um processo em construcao pautado
pela problematizacio da disciplina e seus objetos especificos de pesquisa, € dessa com suas
interconexodes sociais, culturais e ambientais.

Afirmamos que a fun¢io de uma educacio ambiental critica e interdisciplinar é estar
a altura dos desafios da sociedade chamada sociedade capitalista, justamente, delineando uma
teoria que sirva de enfrentamento das atuais condi¢Ges sociais, culturais e politicas, cuja tarefa é
mais complexa do que o paradigma ambiental tradicional promete explicar, por vezes complexo
apenas no entendimento da dinamica natural, desconsiderando a dindmica social-natural. Sabe-
mos que a sociedade como um todo e o modelo de racionalidade nela instituida estdo alicercados
por modelos de uma fragmentagao constituida historicamente. A transformac¢io metodologica
tanto quanto a epistemoldgica se correlacionam com a dialética entre individuo e sociedade em
suas potencialidades de transformar socialmente. Ou seja, para a educacdo ambiental critica, a
transformacao social que produz a efetividade da interdisciplinaridade vai de encontro a orga-
niza¢do capitalista. Tal forma de organizacdo permeia a subjetividade instaurada pelas formas
de conceber a interdisciplinaridade na educagao ambiental, que entendemos ser um marco re-
levante na forma de compreender a materialidade presente nas relagdes ambientais a partir do
conhecimento do todo, das articulagdes e das suas contradi¢des. Assim, argumentamos que, 10
desenvolvimento interdisciplinar, é preciso considerar os componentes ontologicos e historicos
de intervencdo humana no ambiente, cabendo, aos processos de educacio ambiental critica,
refletitem sobre a dinamica da relagdo sociedade-natureza, os quais, sem esta dimensio, tornam
o debate ambiental simplificado, fragmentado e despolitizado pela negacdo da materialidade e
das contradi¢cdes contidas nas relagdes sociais.

705
Ciéne. Eldue., Bauru, v. 21, n. 3, p. 693-708, 2015



Costa, C. A. S,; Loureiro, C. E. B.

Referéncias

ANDREOLA, B. Freire e Habermas: aproximacoes possiveis e convergéncias impossiveis.
[S.1: s.n, 19--7].

ASSMANN, H. Reencantar a educagao. Petrépolis: Vozes, 1999.

ASSMANN, H.; SUNG, J. M. Competéncia e sensibilidade solidaria. Petropolis: Vozes,
2000.

BIANCHETTI, L.; JANTSH, A. (Org,). Interdisciplinaridade: para além da filosofia do
syjeito. In: . Interdisciplinaridade: para além da filosofia do sujeito. Petrépolis:
Vozes, 2004. p. 11-24.

BRASIL. Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispe sobte a educacio ambiental, institui a
politica nacional de educac¢ao ambiental e da outras providéncias. Diario Oficial de Unido,
Brasilia, 28 abr. 1999. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9795.
htm>. Acesso em 18 maio 2015.

. Ministério da Educacao. Diretrizes curriculares nacionais para a educagao
ambiental. Brasilia, 2012.

. ParAmetros curriculares nacionais: meio ambiente e satde. Brasilia, 1997.

COSTA, C. A. S. Filosofia latino-americana: pressupostos para a “libertacio ambiental”. In:
ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, 6., 2011, Ribeirio Preto.
Anais... Ribeirao Preto: USP, 2011.

DIAS, G. E Educagio ambiental: principios e praticas. 8. ed. Sdo Paulo: Gaia, 2003.

DUSSEL, E. 1492: o encobrimento do outro: a origem do mito da modernidade:
conferéncias de Frankfurt. Petropolis: Vozes, 1993.

. Etica da libertagio. Petropolis: Vozes, 2000.
. Método para uma filosofia da libertagio. Sao Paulo: Loyola, 1986.

FAZENDA, I. C. A. Integragio e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade
ou ideologia. Sao Paulo: Loyola, 1979.

. Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. Sio Paulo: Loyola, 1991.

FOLLARI, R. Interdisciplina e dialética: sobre um mal entendido. In: JANTSH, A.;
BIANCHETTI, L. (Org,). Interdisciplinaridade: para além da filosofia do sujeito.
Petropolis: Vozes, 2004. p. 127-141.

FOSTER, J. B. A ecologia de Marx: materialismo e natureza. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2005.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 22. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993.
FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 1997.

706
Ciiéne. Edune., Bauru, v. 21, n. 3, p. 693-708, 2015



Interdisciplinaridade e educagao ambiental critica: ...

FRIGOTTO, G. A interdisciplinaridade como necessidade e como problema nas ciéncias
sociais. In: JANTSH, A.; BIANCHETT]I, L. (Org,). Interdisciplinaridade: para além da
filosofia do sujeito. Petrépolis: Vozes, 2004. p. 25-50.

GHIGGI, G. Etica, autoridade e liberdade em Paulo Freire. In: ANDREOLA, B.; DALLA
VECHIA, A. (Org). Etica: diversidade e didlogo na producio de referéncias para a
educacio. Pelotas: Seiva, 2003. p. 13-37.

GORENDER, J. Apresentagdo. In: O CAPITAL. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1996. p. 5-66.
(Os economistas).

JANTSCH, A. P; BIANCHETTI, L. Imanéncia, historia e interdisciplinaridade. In:
(Org,). Interdisciplinaridade: para além da filosofia do sujeito. Petrépolis: Vozes, 2004.
p. 177-194.

KOSIK, K. Dialética do concreto. Rio de Janciro: Paz e Terra, 1978.

LOUREIRO, C. E B. Complexidade e dialética: contribui¢des a praxis politica e
emancipatéria em educacio ambiental. Educagio & Sociedade, Campinas, v. 26,
n. 93, p. 1473-1494, 2005. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0101-
73302005000400020>. Acesso em: 14 maio 2015.

. Critica ao fetichismo da individualidade e aos dualismos na educacio ambiental.
Educar em Revista, Curitiba, n. 27, p. 37-53, 2006a. Disponivel em: <http://dx.doi.
org/10.1590/50104-40602006000100004>. Acesso em: 14 maio 2015.

. Educagio ambiental e “teorias criticas”. In: GUIMARAES, M. (Org,). Caminhos
da educagdo ambiental: da forma a acdo. Campinas: Papirus, 2006b. p. 51-86.

. Educagdo ambiental transformadora. In: LAYRARGUES, P. P. (Coord.).
Identidades da educagdao ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente,
2004. p. 65-84. Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/
livro_ieab.pdf>. Acesso em: 14 maio 2015.

. Trajetoria e fundamentos da educagio ambiental. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2012.

LOUREIRO, C. E B. et al. Contribui¢des da teoria marxista para a educacdo ambiental
critica. Cadernos CEDES, Campinas, v. 29, n. 77, p. 81-97, Jan./Abt. 2009. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0101-32622009000100006>. Acesso em: 14 maio 2015.

LUKACS, G. Prolegdmenos: para uma ontologia do ser social. Sio Paulo: Boitempo, 2010.

MARX, K. Manusctitos econémico-filoséficos e outros textos escolhidos. 4. ed. Sio
Paulo: Nova Cultural, 1987.

. Para a critica da economia politica: salario, preco e lucro: o rendimento e suas
fontes; a economia vulgar. Sao Paulo: Abril Cultural, 1982. (Os economistas).

MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema. Sdo Paulo: Grijalbo, 1977.
MESZAROS, I. A teoria da alienagio em Marx. Sio Paulo: Boitempo, 2006.

707
Ciéne. Eldue., Bauru, v. 21, n. 3, p. 693-708, 2015



Costa, C. A. S,; Loureiro, C. E. B.

MESZAROS, I. O método I: a natureza da natureza. 2. ed. Porto Alegre: Sulina, 2003.

MORIN, E.Educar na era planetaria: o pensamento complexo como método de
aprendizagem no erro e na incerteza humana. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: Unesco, 2003.

OLIVEIRA, A. R. Educagio e exclusdo: uma leitura ancorada em Karl Marx. 2002. 230 f.
Tese (Doutorado em Educagio) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
2002.

PRADO, E. E S. Uma nova fase do capitalismo ou um novo modo de produgio capitalista?
Revista Outubro, Sio Paulo, n. 13, p. 47-57, 2005. Disponivel em: <http://www.
revistaoutubro.com.bt/edicoes/13/out13_03.pdf>. Acesso em: 14 maio 2015.

PRIGOGINE, I.; STENGERS, 1. A nova alianga. 3. ed. Brasilia: Editora da UnB, 1997.

QUINTAS, J. S. Educag¢io no processo de gestao ambiental publica: a construcio do ato
pedagdgico. In: LOUREIRO, C. E. B.; LAYRARGUES, P. (Org.). Repensar a educagio
ambiental: um olhar critico. Sio Paulo: Cortez, 2009. p. 33-77.

SCHMIED-KOWARZIK, W. Pedagogia dialética. Sao Paulo: Brasiliense, 1983.

SEVERINO, A. O uno e o mdltiplo: o sentido antropolégico do interdisciplinat. In:
JANTSH, A.; BIANCHETT]I, L. (Org,). Interdisciplinaridade: para além da filosofia do
sujeito. Petrépolis: Vozes, 2004. p. 159-175.

SILVA, L. E ReflexGes sobre interdisciplinaridade e educagio ambiental critica. Pesquisa em
Debate, Sio Paulo, v. 6, n. 2, p. 1-15, 2009. Disponivel em: <http://www.pesquisaemdebate.
net/docs/pesquisaEmDebate_11/artigo_1.pdf>. Acesso em: 14 maio 2015.

TOZONI-REIS, M. Educagiao ambiental: natureza, razao e historia. Campinas: Autores
Associados, 2004.

. Temas ambientais como “temas geradores”: contribui¢cdes para uma metodologia
ambiental, ctitica, transformadora e emancipatéria. Educar, Curitiba, n. 27, p. 93-110, 2000.

VASQUEZ, A. S. Filosofia da praxis. Sio Paulo: Expressio Popular, 2008.

ZANOTELLL, J. América Latina: raizes scio-politico-culturais. 3. ed. Pelotas: Educat,
2007.

ZITKOSKI, J. A pedagogia freireana e suas bases filoséficas. In: GHIGGI, G.; SILVEIRA,
E; PITANO, S. (Ozg.). Leituras de Paulo Freire. Pelotas: Seiva, 2007. p. 229-248.

Artigo recebido em 25/12/13. Aceito em 27/03/15.

708
Ciiéne. Edune., Bauru, v. 21, n. 3, p. 693-708, 2015



