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“Chuva, como te queremos!”: representagdes sociais
da agua através dos desenhos de criangas pertencentes
a uma regido rural semiarida do México

“Rain, we need you so much!”: social representations
of water based on drawings of children
from a semiarid region of Mexico

Matia Luiza Schwarz' . Thora Martina Herrmann® .
Maria Costanza Torri’ +  Luciane Goldberg*

Resumo: Desenhos infantis sio instrumentos muito importantes na analise dos conhecimentos e valores
sobre os recursos naturais, como a agua, que ¢ um recurso essencial para a vida humana. Este trabalho
avalia desenhos de criancas e adolescentes da comunidade rural de Francisco Medrano-México. O enun-
ciado de chamada para a atividade foi: “Desenhe tudo que Ihe vem em mente quando falamos em agua”.
Ap6s a execucio, houve didlogos sobre o problema entre estudantes, professores e pesquisadores e a
exposi¢ao dos trabalhos em sala de aula. Em seguida, fez-se um exame detalhado sobre o contexto dessas
obras, qual foi a mensagem que a crian¢a quis transmitir quando a palavra “agua” lhe veio em mente.
O estudo revela que muitos conhecimentos dos jovens sobre a dgua podem fluir através do desenho e
que este ¢ instrumento muito importante na constru¢iao de Temas Geradores, na perspectiva freiriana.

Palavras chave: Agua. Chuva. Desenho infantil. Meio ambiente. Educacao ambiental. México.

Abstract: Children’s drawings are very important tools to assess the values that they attribute to the
environment and natural resources; this is especially the case for water, which is an essential resource
for human life. This study analyzes drawings of children and adolescents from the rural community of
Francisco Medrano-Mexico. The task set for the students was: “Draw anything that comes to your mind
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when you hear the word ‘water”. After the students finished their task, discussions took place among
students, teachers and researchers about the different meanings attributed to the drawings. For the analysis
of the drawings, first we classified the elements represented, subsequently, we proceeded with a detailed
examination of the context of the drawings. This study reveals that drawings can provide insight on how
young people see the water and that drawing can be very important tools in building theme generators

in a Freirean perspective.
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Agua, patriménio universal da humanidade: representada, desejada
e indispensavel para todas as formas de vida do planeta

A 4gua ¢ essencial tanto para a humanidade como para toda a biodiversidade. E im-
possivel pensar na vida sem agua, pois ela traz vida para as areas urbanas e rurais e sao varios
os valores associados a esse recurso natural, como valores utilitarios, naturalistas e estéticos
(REBOUCAS, 1997).

Uma grande quantidade de 4gua pode causar desastres naturais, como inundagoes e
deslizamentos de terra, enquanto a sua falta pode causar secas desastrosas. Este dltimo fenomeno
esta cada vez mais ligado as mudancas climaticas (MARTINS, 2009). Regioes caracterizadas por
clima semiarido sofrem de escassez de agua durante varios meses por ano, o que afeta a cultura,
os meios de vida e os processos de migracao das populagoes. Se olharmos para o papel que a
agua desempenha em varias culturas humanas, podemos ver que esta bastante presente na arte,
na literatura, na musica, na filosofia e na politica (FORTES, 2007).

A maneira que esse recurso ¢é utilizado provoca sua degradacgdo e coloca em risco a
propria existéncia da humanidade. Segundo a ONU, quase metade das areas cobertas por agua
doce nao existe mais. Na atualidade, a 4gua representa/significa mais que uma fonte de vida,
ela esta se convertendo em uma fonte de conflitos, uma guerra de poderes, uma luta pela so-
brevivéncia e uma fonte de riqueza. A falta de acesso a esse recurso gera desigualdades, pobreza
e injusti¢a social, como também diferencas entre os paises mais e menos desenvolvidos, pois
limita o crescimento e o bem estar da populagio (RAMIREZ; YEPES, 2011).

Hoje, os organismos internacionais, como o Centre Tricontinental (2001) e o Comité
Promotor Mundial para o Contrato da Agua (1998) consideram a 4gua Patriménio Universal
da Humanidade, de diteito internacional, sendo o seu uso indiscriminado/desperdicio, um
problema ético. Barros e Amin (2008) designam a dgua como um Patrimonio Comum da
Humanidade, um recurso de toda nacao que dele dispoe. Patriménio Comum, Patriménio
Universal, Bem Comum dos Povos, Fonte de Vida, Ouro Azul, a 4gua ocupa um lugar central
dentro dos debates que dizem respeito ao futuro da humanidade e do abastecimento aos povos
que estd em perigo, sendo que a sua gestdo gera inumeros conflitos. Discute-se a legitimidade
na entrega desse recurso, um patrimonio coletivo, a companhias privadas (CARDOSO, 20006).

Mas nem sempre a 4gua foi um objeto de conflito; antes, ela foi tratada como patrimo-
nio comum, quase sempre cuidada com desvelo pela popula¢ao rural e a sua utilizagdo se dava
em forma de partilha (GALIZONI; RIBEIRO, 2011). A 4gua faz parte de uma imagem mental
que é produzida durante toda a histéria da humanidade. Os estudos da dimensao simbolica da
agua tém ressaltado basicamente trés aspectos: a agua como fonte de vida, a agua como meio
de purificagdo e a agua como centro de regeneracdo (BRUNI, 1993).

Esta pesquisa tem o interesse de verificar quais sao as representacoes sociais da agua
para as criangas residentes no campo de uma regido semiarida mexicana e se apoia na ideia de
que essas criangas sao cidadas e, como tais, possuem o direito de voz, ainda mais quando se trata
de uma tematica tao importante para suas vidas, como a dgua e toda a sua dimensao simbélica.
A Teoria das RepresentacGes Sociais teve infcio nos anos de 1960, com os trabalhos de Serge
Moscovici, mas a origem do conceito teve como base a Sociologia, de Durkheim, a Antropo-
logia de Lévy-Bhrul, a teoria da linguagem, de Saussure, os estudos sobre as representagdes
infantis de Piaget e a teoria do desenvolvimento cultural, de Vigotsky (JOVCHELOVITCH,

652
Ciiéne. Edune., Bauru, v. 22, n. 3, p. 651-669, 2016



“Chuva, como te queremos!™: ...

1998; OLIVEIRA; WERBA, 1998; RIBEIRO; PINTO JUNIOR, 2009). Durkheim falava em
representacOes coletivas, o que Moscovici mudou para representagdes sociais, pois o segundo se
adapta a0 mundo mais complexo e repleto de bruscas mudangas sociais, politicas e economicas
(JOVCHELOVITCH, 1998).

A Teoria das Representacdes Sociais permite refletir sobre o objeto, deixando algo que
nao era conhecido, familiarizado. O individuo necessita refletir sobre o0 mesmo, por esta razao é
bastante cognitiva, e é¢ a combinac¢io de antigos componentes com novos, que sao incrementados,
modificados, dando uma continuidade na producio de imagens e ideias. A representa¢io social
nao € estatica, ela sofre constantes modificagdes. As representacdes sdo os filtros interpretativos
da realidade, servem como meios normativos de orientacio dos comportamentos individuais
e sociais e constituem um dos elementos chave da articulacio do homem/meio ambiente. Por
esta razao o interesse de estudar esta maneira de conhecimento, assim como na dinamica e no
processo (DE VANSSAY, 2003).

A forma mais comum de apreender as representacoes € através das técnicas verbais,
podendo ser utilizados os questionarios, as associagoes livres ou o desenho (SPINK, 1993). Os
desenhos infantis desempenham um papel importante na construcao das representacoes sociais,
ele sempre foi utilizado pelos humanos como forma de representar pensamentos, sentimen-
tos e acoes (SILVA, 2010). O simbolismo do desenho permite a comunica¢ao desde épocas
bastante precoces da vida do homem, antes até da fala e da escrita (HAMMER, 1981). Dessa
maneira, o desenho infantil se constitui uma das primeiras formas de expressao. Os desenhos
sao utilizados como instrumentos nas pesquisas sobre o desenvolvimento da inteligéncia,
da cognicao, das habilidades motoras e afetivas, bem como no ambiente social e cultural das
criancas (GRUBITS, 2003).

O uso de desenhos em estudos que analisam a relacdo entre crianca/ambiente/re-
cursos naturais e compreensio de outros conceitos cientificos ainda ¢ muito limitado, apesar
da sua importancia e da sua eficacia. Todavia, ¢ bastante utilizado na psicologia clinica. A lin-
guagem do desenho se desenvolve natural e espontaneamente para a maior parte das criancas.
Estudos mostram que a grande maioria delas, independentemente da sua origem, comecou
a se expressar através da utilizacio do desenho, de maneira espontanea, a partir de um ano
de idade (KELLOGG, 1970). O desenvolvimento do desenho mais elaborado ocorre gradu-
almente com o avancar da idade, revelando, em cada caso, uma nova maneira de perceber e
representar a realidade.

O desenho é um instrumento muito atil para analisar as informagdes sobre o que a
crianca vé, sente e pensa sobre o mundo (CHANG, 2005; GARRIDO; MEIRELLES, 2014;
KATZ, 1998; PEDRINI; COSTA; GHILARDI, 2010; PROFICE et al., 2013; SCHWARZ;
SEVEGNANI; ANDRE, 2007). Um bom exemplo para ilustrar esse argumento sio os desenhos
feitos pelas criangas brasileiras, que vividamente representam a Mata Atlantica em regiao de
morros e serras no sul do Brasil. A cor verde predomina em todos os desenhos (SCHWARZ,
2007) e justamente nas regides mais altas, onde ¢ a realidade vivenciada por essas criancas.
Assim, os desenhos mostram uma compreensao do mundo pela crianca: como Chang (2005,
p. 105, traduc¢ao nossa) afirma ““[...] uma imagem vale mais que mil palavras”.

O estudo das representagdes sobre a dgua, através dos desenhos, pode fornecer pistas
interessantes para programas educacionais de tomada de consciéncia sobre a conservacio desse
recurso entre os jovens que vivem em lugares onde a dgua ¢ escassa, bem como para aqueles
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que vivem onde ha certa abundancia, mas que a desperdicam, deliberadamente. Também ¢é
importante que se compreenda os anseios das criancas que necessitam de um abastecimento
efetivo de agua potavel para o consumo e para as praticas primordiais da vida cotidiana, como
beber, preparar seus alimentos, lavar-se, lavar lougas e roupas, para que haja certa solidariedade
entre os pafses ricos com os lugares desprovidos, uma vez que riqueza estd diretamente ligada
a abundancia dos recursos naturais. Além disso, uma melhor compreensio das representagdes
das criangas sobre o sistema ecolégico da agua, sobre o que ela sabe a respeito da formagao dos
rios e dos recursos hidricos ¢ crucial para ampliar a literatura académica em Geografia, Ciéncias
e Educacdo Ambiental sobre esse precioso recurso dentro de um contexto e nio apenas de
maneira isolada.

As Representagdes Sociais acerca da agua emergem das experiéncias cotidianas. Por
essa razao, podem servir como subsidios para estudos sob a perspectiva da Abordagem Tema-
tica freiriana, baseada nas concep¢oes de Educacido Libertadora de Freire (1994) e em que a
problematizacdo de situagdes reais que emergem das contradicOes sociais vivenciadas e dos
limites explicativos estao presentes nas falas dos individuos (FREIRE, 1994). O Tema Gerador
baseia-se, segundo Freire (1994), em trés momentos: (i) Investigagdo da Tematica através
do universo vocabular e do estudo dos modos de vida na localidade (Estudo da Realidade); (ii)
Através da selegdo de temas e palavras geradoras - realiza-se a codificagdo e decodificacio
desses temas buscando o seu significado social, ou seja, a consciéncia do vivido. A codificagdo
acontece neste momento, que pode ser expressa por meio de pinturas, fotografia ou escrita. Na
descodificagdo, que é um processo dialético, os integrantes da comunidade escolar se reconhe-
cem como transformadores do mundo; (iif) Problematizagao - problematizar o conhecimento
ja construido pelo aluno, agucando as contradi¢Oes e localizando as limitagdes desse conhe-
cimento, propiciando alternativas de apreensao do conhecimento cientifico (FREIRE, 1994).

As representacOes sociais da dgua através dos desenhos sdo o conhecimento de saberes
existentes, mesmo que nio percebidos como saberes. E o caminho metodolégico pretendido
no processo de conscientizagdo, na discussio dos conteddos da “consciéncia ingénua” do
mundo e das coisas em busca da “consciéncia critica” para dar um significado a educagio. Este
artigo tem por objetivo verificar os “conhecimentos ingénuos” representados nos desenhos dos
jovens mexicanos da regido de Francisco Medrano. em busca de pré-temas geradores sobre a
agua, que podem ser aplicados em diversas disciplinas, como Ciéncias, Educa¢ao Ambiental e
Geografia, para que norteiem diretivas para o programa curricular e programas para a sala de
aula na localidade estudada e, até mesmo, em outras localidades que vivem o mesmo problema
da seca e da escassez desse recurso natural.

Muitos problemas ambientais surgem devido a uma falta de didlogo entre as diferen-
tes partes interessadas e a falta de compreensao do funcionamento do ecossistema local. As
representagdes sociais sao essenciais para planejar programas educacionais eficazes que visem
a conscientizagio sobre a importancia de proteger os recursos hidricos (FELONNEAU, 2003),
entre outros recursos. O estudo das representacoes socioculturais dos estudantes apresenta
uma boa oportunidade de melhor explorar as acOes educativas mais adequadas, que seguem
a Abordagem Tematica Freiriana, no que diz respeito ao desenvolvimento de um modelo de
ensino que priorize a importancia e a necessidade da conservacao da agua, indo ao encontro dos
anseios dos jovens, pois a problematizacdo significa um processo no qual o aluno ¢ instigado
a confrontar situacSes do seu cotidiano, desestruturando o seu conhecimento prévio sobre o
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assunto e fazendo-o construir novos saberes acerca das questOes abordadas. Dessa maneira,
este artigo evoca as seguintes questoes:

e O que vem primeiramente a mente das criangas, quando sdo estimuladas para de-
senhar aguar

o Como as criancas representam os sistemas naturais e os construidos para o abaste-
cimento de dgua na regiao?

e Qual ¢ o padrio ideal de consumo de 4gua, segundo as criancas?

Area de Estudo

A aldeia de Francisco Medrano pertence a area rural do municipio de Tula, que estd
localizada no Sudoeste de Tamaulipas (22° 0' 0" N, 99° 0' 0" W), um dos 31 estados do México.
A aldeia é rodeada por vegetacdo xerophyllous, que representada principalmente por plantas
cactaceas e outras plantas com um ritmo lento de crescimento, com um ciclo de vida longo e
longos periodos reprodutivos. Muitas espécies ameacadas sio encontradas nesse tipo de ecos-
sistema (GONZALEZ-MEDRANO, 1993).

A topografia de Tamaulipas é caracterizada principalmente por colinas de baixa al-
titude e por planicies na regidao banhada pelo Golfo do México. As maiores elevagdes sao
encontradas na Sierra Madre Oriental, a Sierra de San Carlos e da Serra de Tamaulipas, com
altitudes que podem chegar a 2000m. As partes do sul e sudeste do estado tém um clima imido
e semiimido, com uma estacao chuvosa no verao. O resto do estado, que representa quase
90% do territério, incluindo a area onde foi realizado nosso estudo, apresenta um clima arido.
A topografia e as exigéncias climaticas sao as principais caracteristicas que determinam a diver-
sidade da vegetacio e da distribuicdo da vegetacio no estado (MEXICO, 2015).

A populagio total de Francisco Medrano ¢ de 119 habitantes. As temperaturas variam
de 43° C (no maximo) a 0° C (no minimo). As chuvas ocortem entre maio e agosto, seguidas
por um longo periodo de falta de precipitacdes. Durante a pesquisa de campo, foi observado
que apenas os habitantes com um pouco mais de dinheiro podiam se dar ao luxo de comprar
dgua e armazena-la em grandes recipientes de plastico, enquanto que a maioria da populagiao
local deve caminhar varios quilometros até a Sierra Madre Oriental para conseguir 4gua potavel.

A economia da regido baseia-se na cultura de Lechuguilla (Agave lecheguilla), uma planta
fibrosa. Outras formas de atividades econémicas sao representadas pelo comércio de madeira
que ¢ vendida na cidade de Tula, e por varias pequenas industrias de cosméticos, que usam as
plantas locais como matéria-prima. Esses produtos sio conhecidos apenas localmente e tém
uma comercializagdo muito limitada fora de Tula. O municipio possui contrastes sociais mat-
cados, sendo que a maioria dos habitantes vive numa acentuada pobreza, e alguns membros
da sociedade estio estabilizados socialmente. Em 2011, o governo de Tamaulipas priorizou 42
metas para o Estado, dentre as quais o abastecimento de agua é a principal. Francisco Medrano,
além do abastecimento de agua, tem como segunda meta do governo, o melhoramento das
habitagdes. A maioria das casas nao possui banheiro (PLAN..., 2011).

O Estado de Tamaulipas possui uma economia baseada na agricultura, e as familias
estao envolvidas, principalmente, na criagdo de gado, de cabras e outros animais, como porcos
e galinhas. Muitas vezes, essas atividades sio somente para a subsisténcia. A migracdo para os
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EUA ¢ particularmente alta nesta area, embora estejam cientes das dificuldades de um imigrante
neste pafs.

Procedimentos

O interesse desta pesquisa ¢ de avaliar os valores e os conhecimentos ingénuos das
criancas sobre a dgua’, seguindo, assim, um método de pesquisa baseado nas representacoes
sociais com uma abordagem qualitativa, embora muitos dados tenham sido quantificados. A
investigacao das representacoes sociais das criangas sobre a dgua foram realizadas com os
estudantes da unica escola dessa comunidade rural. A populagdo-alvo foi representada por 29
estudantes com idade entre 6-14 anos que frequentaram a escola primaria, sendo 13 meninas e 16
meninos. Estes representavam a populag¢io total de criangas que frequenta a escola. Solicitamos
os desenhos através da seguinte frase: “desenhe tudo que lhe vem em mente quando falamos
a palavra ‘agua”. Nio foi analisada a qualidade grafica dos desenhos, mas sim o contexto e 0s
elementos que os desenhos apresentaram. No verso de cada desenho, foi escrita uma explicagao,
a fim de compreender o contexto do desenho e os elementos representados, servindo, também,
como unidade de analise sobre as representacdes da agua.

Todos os estudantes foram convidados a desenhar e receberam vinte e quatro cores de
lapis de cor e papel branco, formato A4. O tempo dado para fazer os desenhos foi de 60 minutos.
Nio houve discussao antes da sessao, para ndo influenciar as representagdes pré-concebidas dos
jovens acerca da agua e ajudar na analise de contradi¢Ges sociais vivenciadas pelos envolvidos
(FREIRE, 2008). As discussoes vieram depois, no término dos desenhos, juntamente com as
pesquisadoras e o professor. As histérias que contavam sobre a luta na busca desse recurso,

> Estdvamos em Francisco Medrano de passagem para realizar uma pesquisa sobre uma cooperativa de mulheres
que fabricavam xampus com plantas medicinais nativas da regido. Quando as criancas, que eram filhos destas
senhoras nos viram, ficaram fascinados e curiosos. Falaram para seus professores, e eles também ficaram
curiosos e prontos para aproveitar esta experiéncia da nossa estadia na regiao, em sala de aula. Evidentemente,
nos convidaram para conhecer a escola, conversar com os estudantes, explicar nosso trabalho, falar dos nossos
paises, o que estavamos fazendo por ali, naquela pacata comunidade rural, com uma tnica escola primaria. A
escola era pequena, mas bem organizada, bem cuidada, com dois professores que visivelmente amavam estar ali.
Tudo era feito por eles: o pomar, o jardim, as colegdes de plantas, de rochas. A escola, na época, contava com

29 estudantes e dois professores. Todos os estudantes distribuidos em duas salas de aula: os “pequenos”, de 6 a

9 anos, em uma. ¢ os “grandes”. de 10 a 14. em outra. Os professores da referida escola, estavam preocupados
com o conhecimento dos jovens sobre a 4gua e nos fizeram um pedido: “gostarfamos muito de saber quais sao os
conhecimentos dos jovens para com a agua, de maneira geral. Vocés poderiam nos ajudar? Aqui a 4gua ¢é escassa,
e muitos destes jovens frequentam a escola para poder usufruir do recurso, pois estdo ha meses sem ela. Muitos
adoecem; nestes dias, faltam aula. Sei que a visao de vocés sera muito util para nossa comunidade, vocés possuem
este olhar externo, de alguém que nio passa pelos mesmos problemas. Vocés poderiam nos ajudar a mobilizar

os governantes, na busca de politicas publicas sobre a 4gua na regido. Muitas vezes, o olhar externo ¢ melhor
recebido”. Foi neste momento que surgiu a ideia de solicitar os desenhos e aproveitar nossa experiéncia sobre a
analise e a eficicia dos mesmos. Afinal, o tempo era curto para uma pesquisa mais intensa. Seguimos as normas
éticas da Université de Montréal, com a qual estivamos vinculadas, e as trocas foram riquissimas para ambos os
envolvidos.
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das longas caminhadas até o “pé da serra”, da alegria de poder ir até a escola e encontrar, além
dos amigos e dos professores, a dgua nas torneiras. A evoca¢io levou-os a querer conversar
sobre o tema e € claro que foi uma atividade pedagdgica muito rical A palavra 4gua foi utilizada
como uma “palavra problematizadora”, porque a problematiza¢io aqui nao ¢ uma atividade
vazia, ela possui um significado politico, uma discussdo conscientizadora da realidade vivida, da
realidade opressora das sociedades desiguais e vulneraveis. O estudo da realidade nio se limita,
simplesmente, a coleta de dados, mas deve, acima de tudo, perceber como as criancas percebem
sua propria realidade (ANTUNES, 19--?) .

Os elementos graficos presentes no desenho foram analisados, seguindo cinco para-
metros: (1) frequéncia dos elementos desenhados (chuva, nuvens, animais, plantas, etc.); (2) a
dgua para as atividades domésticas; (3) a 4gua nas atividades recreativas; (4) o abastecimento de
dgua e sua importancia para animais e plantas; e (5) o padriao de consumo ideal na minha casa.

Para definir a média de elementos representados, foram realizados dois testes: um
teste de frequéncia de elementos desenhados e um teste de média simples, sendo que o total de
elementos foi dividido pelo numero de participantes. As informagoes codificadas compreen-
dem os seguintes elementos: chuva, rio, nuvem, sol, biodiversidade, incluindo as plantas e os
animais. A presen¢a humana foi classificada separadamente.

Resultados e discussido
Elementos representados e classificados em temas

As criangas da comunidade Francisco Medrano representaram um total de 156 elemen-
tos, com uma média de 5.3 itens para cada crianga. A chuva ¢ o principal elemento ilustrado.
Na verdade, a chuva esta presente em 21 (74%) dos 29 desenhos, juntamente com rios (74%)
e nuvens (73%). A énfase que as criancas deram a esses componentes esta relacionada a sua
importancia para eles. A reagdo emocional que possuem através da precipitacao ¢ viva e intensa
em muitos desses desenhos: a chuva ¢ representada de forma colorida, com gotas enormes,
que expressam um sentimento de alegria e otimismo, refletindo a expectativa bastante desejada
sobre esse fenémeno meteorologico. A cor e o tamanho das goticulas ilustram um estado emo-
cional tipico de criangas com idade inferior a 10 anos: na verdade, o que é mais importante e
significativo ganha tamanho e propor¢Ses enormes em suas representacoes (Figuras 1A e 1B).

Quando se pede para que uma crianca desenhe uma paisagem local, o nimero de ele-
mentos representados pode refletir a biodiversidade local e o nivel de conhecimento que ela tem
do meio natural, da presenca da biodiversidade e dos recursos naturais. O desenvolvimento da
petcepeao e, consequentemente, a representacio dos elementos da paisagem natural por uma
crianca ¢ o resultado de sua interacdo com o ambiente. Essa interagdo pode ser estimulada e
reforgada por meio de atividades educacionais na escola e na familia (GOLDBERG; YUNES;
FREITAS, 2005). O desenho de uma crianga, independentemente de sua idade, revela o que de
mais importante ela aprendeu e experimentou de seu ambiente local, bem como os elementos
que sdo mais significativos para sua vida, como a utiliza¢do e a cogni¢ao em geral para com a
agua. Este ¢, especialmente, o caso de uma comunidade localizada em uma regido semiarida,
caracterizada por longos perfodos com falta do recurso.
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Alguns desenhos refletem a abundancia de grandes rios que sio abastecidos por
grandes gotas de chuva, a nascente dos rios é frequentemente representada nas monta-
nhas, que também revelam a presenca de varios afluentes (Figura 2A). As nuvens estio
associadas a essas precipitacoes muito abundantes (12,8% - N = 20) (Figura 1A). Os
seres humanos estao presentes em 9% dos desenhos (7,1% - N = 12) (Figura 1B; 3A).
Nesses casos, os estudantes retrataram-se durante a realizacao de atividades relaciona-
das, como indo buscar de agua, dando agua para os animais ou no envolvimento com
atividades recreativas aquaticas. Poucos elementos construidos com o intuito de fazer
reservas de agua durante o periodo das chuvas foram desenhados. O conhecimento
tradicional, como a sabedoria asteca e maia do armazenamento da dgua da chuva, nao
foi retratada nessas representagoes.

A biodiversidade especifica local é representada principalmente por arvores e flores.

Surpreendentemente, apenas algumas criancas retrataram cactos, plantas que estao onipresentes
no ecossistema local. Isso pode estar relacionado a falta de apego a essas espécies e as paisagens
locais. Geralmente, os cactos sao espécies que machucam e causam medo. Por essa razao, na
maioria dos desenhos, elas retrataram arvores de grande porte e sem espinhos. Outra razdo
para a nao representacao de cactos pode estar ligada ao fato de que as cactceas, aparentemente,
ndo necessitam de muita 4gua para sobreviver, ao contrario de outras arvores e flores, que sao
verdes ou em flor num determinado periodo do ano, quando as chuvas sdo mais frequentes.
Outra questdao importante que emerge dos desenhos ¢ que as crian¢as desenham o que ¢ mais
importante para a vida cotidiana, como na relac¢do da agua para a utilizacdo em familia e para
os animais.

Figura 1. A chuva nas representagbes
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A) desenho de uma menina de seis anos: pingos de chuva enormes (nenhuma explicacao na parte de tras).

B) desenho de um menino de 10 anos: gotas enormes, agua abundante nos rios. A presenga humana na tarefa de
buscar dgua. A explicacio na parte de trds do desenho: “Essa paisagem é no México, onde a dgua é importante
para nds e para os animais, pois ¢ necessatia para beber e para tomar banho”.

Fonte: desenhos elaborados pelos estudantes.
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A maioria dos desenhos contém, como elemento principal, a chuva, os rios e as nu-
vens, e possuem pequenas diferencas, segundo a idade: as criancas com idade entre 6-9 anos
desenharam, com maior frequéncia, os rios, as nuvens, a chuva e a presen¢a humana. O numero
médio de elementos representados por esse grupo de idade foi de 4,6 elementos. Ruiz Pérez e
Fernandez Crispin (2008) também observaram a presenca humana com maior intensidade nos
desenhos de criancas da pré-escola (4 a 6 anos), no Municipio de Puebla, no México. Os auto-
res ainda observaram uma maior presenca de humanos nos desenhos da popula¢io indigena.

Estudantes pré-adolescentes, com idade entre 10-14 anos, desenharam, com maior
frequéncia, outros elementos, como montanhas, cachoeiras, po¢os, tanques de agua, etc. Além
disso, retrataram, com maior importancia, a biodiversidade, como passaros, arvores, flores etc.,
obtendo uma média de 7,7 elementos desenhados. O aumento do numero de elementos dese-
nhados pelos estudantes, bem como a diversidade, estao, provavelmente, relacionados com a
sua capacidade de desenhar, que progride com a idade e ¢ obtida progressivamente através dos
estagios de desenvolvimento intelectual, como descrito por Luquet (1927). O autor descreve
essa progressao através de seus estudos, citando que a partir de 9 anos até 11 anos de idade, uma
crianca se esforca para fazer representagbes com perspectiva, profundidade, formas, tentando
representar os movimentos e sua ideia de tempo. Ap6s essa fase (12 a 13 anos), hd geralmente
um declinio da representacio grafica entre as criancas. Essa progressao também foi vista nos
trabalhos de Profice et al. (2013), quando as criancas representaram a Mata Atlantica, e nos
trabalhos de Schwarz, Sevegnani e André (2007).

Profice etal. (2013) explicam que a familiaridade com a regido e com as espécies a serem
representadas também pode aumentar o numero de elementos desenhados, além do aumento
natural, através da idade. A representacdo dos elementos que vivenciam cotidianamente, de
maneira consensual e informal, ¢ indispensavel para a vida humana (ARRUDA, 2002), assim
como representar através do universo reificado, que ¢ cristalizado no conhecimento cientifico
com linguagem e classificacOes proprias. Ambas se complementam e ndo existe uma hierarquia
entre o universo de representacdes consensuais e reificadas (ARRUDA, 2002).

Criangas com idade entre 10 anos e mais velhos muitas vezes, tentam ajustar seus de-
senhos para o que veem, esforcando-se para uma representacao mais realista (LOWENFELD,
1977). O nivel de percepcao e observagiao aumenta, assim como a necessidade de detalhes de
representagdo. O declinio da representagdo grafica é produzido pela dificuldade técnica de
desenhar “corretamente”, no que diz respeito a forma, cor, textura, perspectiva, propor¢ao,
luz e sombra, etc. A crianga, nessa idade, torna-se cada vez mais exigente com relagio as repre-
sentacoes “realistas” e, sem o apoio de alguém para ensina-la a resolver problemas técnicos de
representacao, a crianga pode parar de desenhar, o que pode leva-la ao bloqueio da capacidade
de se expressar através do desenho (GOLDBERG; YUNES; FREITAS, 2005).

O sol, o rio, as nuvens, a presenca humana, a chuva, a biodiversidade e muitos outros
elementos foram revelados através dos desenhos e classificados segundo a idade e o género.
As meninas representam, com maior frequéncia, os elementos diretamente relacionados a bio-
diversidade, que sdao geralmente as flores regadas pela chuva. A chuva e os rios também foram
representados repetidamente. Os desenhos dos meninos tiveram diferentes elementos retrata-
dos, como barcos, lagos ou represas, e também incluiram um maior nimero de ocorréncia dos
seres humanos. Cinco desenhos dos meninos mostraram atividades recreativas relacionadas
com a agua, como a vela. Meninas nio representam essas atividades. Se existe uma presenca
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humana, ¢ frequentemente associada as tarefas domésticas, tais como buscar a agua no tio, ati-
vidade presente em trés desenhos (Figura 3A). Pode-se explicar essas diferencas através do fato
de que os meninos, geralmente, desfrutam de uma maior liberdade para vivenciar momentos
fora de casa e de envolverem-se em atividades ao ar livre, em contato direto com a natureza.
Geralmente, os pais protegem mais as meninas contra os possiveis perigos. Além disso, na cul-
tura mexicana, sao os homens os responsaveis pelo pastoreio dos animais e das atividades agti-
colas, enquanto as mulheres se encarregam das tarefas domésticas. O abastecimento de agua é
responsabilidade das mulheres e das criangas. Como consequéncia, meninos e meninas adotam
comportamentos distintos em relagdo ao ambiente e aos recursos naturais, e isso esta bastante
presente nos desenhos, embora as diferencas nao sejam relevantes. Na pesquisa realizada por
Ruiz Pérez e Fernandéz Crispin (2008), os meninos, principalmente os indigenas, desenharam
uma maior quantidade de outros elementos diversos, como: piscinas, barcos, garrafas, reser-
vatorios, bandejas, jarras, pias, torneiras, tanques, pogos, regadores, copos, escova e creme
dental, etc. Notamos a maior diversidade de elementos nos desenhos das criancas de Puebla e
fica evidente que essas criancas mexicanas sdo oriundas de areas maiores e mais urbanizadas.

Figura 2. Desenhos e elementos representados
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A) desenho de uma menina de oito anos: o tio nasce nas montanhas, formando os afluentes. Pode-se
notar a presenca de uma flor, de um pinheiro, das nuvens pesadas de chuva e do sol, que ainda parece
brilhante. A explicacio feita pela menina ao seu desenho: “Esta ¢ uma paisagem local”

B) desenho de um menino de sete anos de idade: nuvens pesadas de chuva. Explicacio dada pelo
menino ao seu desenho: “A 4gua sai das nuvens e as arvores da ilha”.

Fonte: desenhos elaborados pelos estudantes.
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A chuva como elemento principal e a fonte que alimenta os rios

Esse tema, representado nos desenhos de 22 estudantes, refere-se a chuva como ele-
mento principal no abastecimento de 4agua dos rios: Os desenhos mostram que houve certo
conhecimento da ligacio entre o ciclo total de agua como, por exemplo, a chuva como um fator
chave e fonte de alimentacao do rio. Nenhuma crianca desenhou o rio em um ambiente urbano.
Geralmente, os rios representados nos desenhos siao longos e de grande fluxo, com nascente
nas montanhas. Percebemos que os estudantes nio retrataram os principios de conservacio,
nem os mecanismos biolégicos do ciclo da agua e nenhuma forma de evaporac¢io ou absor¢ao
de agua pela terra. Isso deve estar relacionado a idade dos 22 participantes — cerca de 75% das
criangas estavam com menos de 10 anos, idade em que ¢ dificil dominar conceitos geograficos
e ecolégicos mais complexos — ou a0 fato de estarem conscientes dos problemas ambientais.

Nesses desenhos, o armazenamento de agua ¢ representado através da presenca de
represas ou lagos. A chuva ¢ abundante, colorida e acompanhada de trovGes e relampagos. A
auséncia de grama e plantas foi evidenciada, o que pode ser explicado pelo momento em que
os desenhos foram feitos, num periodo do ano, quando a seca estava bastante acentuada.

Figura 3. Desenhos e elementos representados
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A) desenho de uma menina de 10 anos de idade: um tanque e duas torneiras. Chuvas abundantes que alimentam
os rios. A tarefa de buscar dgua ¢ representada abaixo e individuos que querem tomar banho na lagoa. A
explicacio dada pela menina ao seu desenho: A 4gua ¢ vida para mim. Eu posso beber, lavar a roupa e fazer
outras coisas.

B) desenho de um menino de 11 anos, onde a torneira ¢é representada, bem como uma lagoa com agua potavel para
saciar a sede de um animal. A explicagdo dada pela crianga ao seu desenho: Eu uso dgua para lavar, beber e para dar
aos animais todos os dias.

Fonte: desenhos elaborados pelos estudantes.
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A agua como um recurso para atividades recreativas

Apenas um pequeno nimero de desenhos representou as atividades recreativas asso-
ciadas com agua (N = 6). Trés dessas representagdes mostraram pequenos barcos a vela, um
chuveiro, banho de chuva e dois rios em que as pessoas estavam nadando. Isso pode sugerir
que atividades recreativas ligadas 4 4gua nao sio a realidade vivida por essas criangas. Elas tém
uma quantidade limitada de tempo de lazer, uma vez que estao, geralmente, empenhadas nas
tarefas domésticas e atividades produtivas, tais como ajudar os pais em atividades agricolas nos
campos ou na pecuaria.

A agua como um recurso vital para as plantas, animais e homens

Treze desenhos foram classificados nessa tematica. A Figura 3B mostra um exemplo
em que um animal esta bebendo dgua. Uma menina de oito anos desenhou uma pessoa regando
flores. Alguns dos desenhos expressam a importancia da agua para a biodiversidade local, como
uma menina de nove anos aponta: “a agua ¢ importante para beber, tomar banho, lavar pratos
e também ¢é importante para os animais”. Da mesma forma, um menino de 10 anos de idade
afirma: “a 4gua ¢ muito importante para os animais, para as plantas e para os seres humanos.”

O consumo ideal de 4gua na minha casa

Rios ou barragens repletos de dgua para todas as atividades domésticas e para as plantas
e os animais sdo representados nos desenhos de 22 criangas, revelando uma visdao otimista: o
desejo da disponibilidade de 4gua para o futuro. Supde-se que essas criangas desejam que as
chuvas sejam frequentes. Elas ndo parecem ter ideias muito precisas sobre os reservatérios de
agua e também ndo representam técnicas de perfuracdo para a retirada de agua do solo. Dois
desenhos representam um grande reservatorio de agua, com torneiras do lado de fora da casa.
Tanques enormes de plastico também sio representados, pois ¢ um sonho em comum conseguir
dinheiro para a compra de dgua para o abastecimento de uma reserva para a familia.

Propostas para a aplicagdo do conhecimento cientifico indo ao encontro
dos anseios dos estudantes de Francisco Medrano, México

Problematizando o conhecimento construido pelos estudantes, verificando as contradi-
¢Oes e localizando as limitagdes desse conhecimento, faremos aqui uma exposi¢ao de alternativas
para que estas criangas/adolescentes possam apreender um conhecimento mais cientifico e
cidadao em relagdo a problematica da dgua na regido. Esta exposi¢ao ndo sera feita de maneira
exaustiva, pois as necessidades e anseios podem mudar com o passar do tempo.

Esta proposta busca a aproximagao entre os pressupostos de Paulo Freire e do enfo-
que sobre as tematicas relacionadas a 4gua e sua relevancia social, envolvendo discussoes além
da 4gua como elemento natural, presente no meio fisico, mas a agua como fonte de vida para
homens, animais e plantas; um recurso distribuido de maneira desigual na regido, no pais e no
mundo; a dgua que pode ser encontrada e armazenada através das tecnologias sociais e de poli-
ticas publicas voltadas para o abastecimento, fazendo uma “leitura do mundo” contemporaneo.
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Freire (1985) acreditava que “a leitura do mundo” precede sempre a leitura da palavra,
precede, no sentido de vir antes e, principalmente, no sentido de ser mais importante. Ele acredi-
tava que nao tem nenhum sentido os educandos aprenderem a decodificar as silabas de uma
palavra sem compreender seu sentido social e politico. Portanto, era preciso criar um “universo
vocabular”, gerando discussoes sobre a realidade vivida. A palavra agua ¢ dotada desses sen-
tidos, e os desenhos sdo instrumentos muito dteis na busca da compreensio cognitiva sobre o
pré-tema gerador. Nao falaremos aqui, nesta pesquisa, sobre um Tema-Gerador propriamente
dito, pois nao obedeceu rigorosamente a todos os momentos estudados por Paulo Freire e
seus seguidores, descritos anteriormente e que valeria uma pesquisa mais aprofundada na re-
gido, utilizando este estudo como ponto de partida e subsidios para novos estudos na busca
do Tema Gerador. O Quadro 1 mostra algumas sugestOes para atividades relacionadas a agua
e que poderiam ser inseridas no curriculo local.

Quadro 1. Pré-Temas-Geradores sobre a dgua, provenientes das representa¢bes dos estudantes de

Francisco Medrano

A agua como
elemento natural

Disciplinas que podem
trabalhar com a tematica

A agua
como recurso

Disciplinas que podem
trabalhar com a tematica

Ciclos hidrolégicos,
escassez hidrica e
estresse hidrico,
reservas naturais de
agua, distribui¢ao
de 4gua no Planeta.

Cieéncias, Geografia,
Espanhol, Artes, Educacio
Ambiental, entre outras.

A importancia

da 4gua para a
biodiversidade do
Planeta: todas as
espécies de vida
necessitam de dgua
para sobreviver.

Ciéncias, Geografia,
Espanhol, Artes, Educacio
Ambiental, entre outras.

Evaporac¢io ou
absorc¢io de 4agua.

Ciencias, Geografia,
Espanhol, Artes, Educacio
Ambiental, entre outras.

O homem como
modificador da
paisagem.

Ciéncias, Geografia,
Espanhol, Artes, Educacio
Ambiental, entre outras.

As diversas
paisagens segundo
a pluviosidade.

Cieéncias, Geografia,
Espanhol, Artes, Educacio
Ambiental, entre outras.

Conservacio da

agua.

Ciéncias, Geografia,
Espanhol, Artes, Educacio
Ambiental, entre outras.

Os tipos de animais
e plantas segundo a

Ciencias, Geografia,
Espanhol, Artes, Educacio

Qualidade da 4gua

¢ a questdo de

Ciéncias, Geografia,
Espanhol, Artes, Educacio

pluviosidade. Ambiental, entre outras. saude. Ambiental, entre outras.
Agua e poder. Ciéncias, Geografia,
Espanhol, Artes, Educacio
Ambiental, entre outras.
Fonte: elaborado pelas autoras.
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Sob o enfoque freiriano, os conceitos cientificos foram selecionados a partir da necessi-
dade dos estudantes quanto a compreensio de uma determinada situagdo que estio vivenciando.
A configuracio de curriculos, na perspectiva de Abordagem Tematica, consiste em uma forma
de pensar e fazer o curriculo de modo reflexivo e critico, integrando teoria e pratica, pesquisa
e intervenc¢ao pedagogica.

Consideragdes finais

Os desenhos sdo, muitas vezes, utilizados para obter uma melhor ideia das concepgoes
infantis sobre determinados temas. Este estudo analisou os diferentes conhecimentos sobre as
representacdes de criancas residentes numa regido rural semidrida do México a respeito da agua.
Essas representa¢oes podem ser tuteis na busca de Temas Geradores, de Paulo Freire (1994).

Os 29 desenhos infantis analisados neste estudo sustentam a teoria e o modelo de
Kellogg (1970), segundo o qual existe um padrio universal de desenvolvimento em arte infantil.
Nosso estudo também apoia a teoria e alguns casos de Wales (1990), em que o autor afirma que
a cultura ¢ fundamental no desenvolvimento de representagdes simbélicas, como, por exemplo,
a divisdo das atividades relacionadas com a 4agua entre meninos e meninas, verificadas nesta
pesquisa.

Surgiram cinco principais temas representados através dos desenhos sobre a agua: (i) a
chuva como elemento principal e a fonte que alimenta os tios; (ii) a 4gua como um recurso para
o consumo doméstico; (iii) a 4gua como um recurso para atividades recreativas; iv) a 4gua como
um recurso vital para plantas, animais e homens; e (v) o consumo ideal de 4gua na minha casa.

Os desenhos fluem e sofrem influéncias através do conhecimento sobre a temdtica
solicitada, que aqui ¢ a agua, através da idade e da capacidade de desenhar. Este estudo mos-
tra o quanto o desenho foi importante para revelar as representacoes das criancas acerca do
recurso natural dgua. Nossos resultados indicam ainda que desenhos de criancas podem ser
usados para entender melhor a concepe¢io que elas possuem sobre o meio ambiente e sobre os
recursos naturais, mas ¢ indispensavel recorrer a explicagdo que elas ddo ao seu desenho, por
essa razdo, a anotagao com a explanac¢io no verso ¢ extremamente valiosa. Os desenhos infantis
podem fornecer ricas informacdes sobre o desenvolvimento de percepgdes das criancas sobre
o ambiente, que podem, efetivamente, ser utilizadas nas disciplinas de Geografia, Ciéncias e
Educagao Ambiental, voltadas para a educagao no campo, na busca de conteddos baseados nos
anseios e necessidades desses jovens, em que a precariedade ¢ evidenciada, em que as escolas
sao distantes e o unico lugar onde encontram agua para beber e se higienizar. Sdo subsidios
ricos para essas disciplinas e que custam tao pouco.

A analise das representacoes sociais dos estudantes do ensino fundamental de Tau-
malipas sobre o meio ambiente e sobre a 4gua permite identificar as peculiaridades inerentes a
populagio do campo em uma regido semiarida. Na verdade, elementos importantes do ambiente
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humano (identidade, vida familiar, de ajuda mutua, tempo de lazer, etc.) e da importancia da vida
comunitaria. Alguns valores, como o forte sentido de pertencimento e apego ao lugar também
podem ser observados nessa populagdo. Atuando no ambiente, representa a pedra angular so-
bre a qual o desenvolvimento de um modelo de intervengao educativa pode ser adaptado para
esses estudantes especificos.

As representacdes sobre o meio ambiente dos estudantes do ensino primario em Tau-
malipas permitem o desenvolvimento de um modelo educacional que une o paradigma criativo,
de Bertrand e Valois (1992), em que o ambiente é percebido como um objeto, um ambiente de
aprendizagem e, sobretudo, como um local de a¢do. Esse modelo refere-se a um conjunto de
atividades relacionadas a educacio, realizadas por professores e estudantes, a fim de promover
um processo gratificante de aprendizado, com o objetivo de favorecer uma relacio harmoniosa
com o meio ambiente local.

Os habitantes da provincia de Tamaulipas vivem com a realidade da falta de agua,
consequentemente, com a falta da abundancia de alimentos e de uma vida mais tranquila, mas
ja estdo conscientes de que a travessia da fronteira nao é mais uma boa alternativa, por essa
razdo, ¢ necessario valorizar o conhecimento tradicional e as riquezas culturais de seu povo.
A escola que frequentam possui o necessario para as praticas educativas, e os professores se
esforcam muito para valorizar o conhecimento tradicional, o que ¢ visto através das exposi¢coes
de pecas arqueoldgicas por ali encontradas, do caderno de plantas locais, da pequena horta e do
pomar feitos pelos estudantes, entre tantas outras atividades verificadas num curto espaco de
tempo. Os professores esforcam-se muito para continuar a dinamica do conhecimento empi-
rico dos estudantes, da forma que sio transmitidos, da maneira que usam os recursos naturais
e do reforco do sistema de solidatiedade e trocas de trabalhos. A cooperacdo e o amparo sao
também praticados com os que chegam a regido, mesmo que por um curto periodo. Os nativos
sao capazes de dividir o pouco que possuem, sem restricoes, bem como de ensinar sabiamente
como utilizar a 4gua de maneira bastante moderada. A generosidade ¢ inerente a esse povo.

A escola deve também preparar os estudantes para o exercicio da cidadania, quanto a
participagdo publica nas questdes relacionadas a agua, para que participem das reunibes politi-
cas locais, num estado civico, social e democratico do direito da administracio publica. E esse
direito que deve incorporar a iniciativa e a criatividade dos cidaddos no processo de tomadas
de decisdes sobre a 4gua. A promogao desse tipo de educacio civica ¢ crucial. As pessoas pre-
cisam desenvolver prioridades locais e devem estar preparadas para agir em conjunto com as
autoridades publicas na resolucdao dos problemas, dando inicio aos programas de a¢oes, para
cumprir o objetivo do desenvolvimento do Milénio relativo a 4gua potavel. Paulo Freire acre-
ditava nas mudancas do ser humano, no agir em prol dos interesses locais, de maneira critica,
e na sua conscientizacdo sobre a situacdo de exploracio e dominagao, diante dos segmentos
mais altos da sociedade.
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