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Resumo: A pesquisa objetivou analisar as praticas pedagogicas empregadas pelos professores portugueses
de Biologia que favorecessem o desenvolvimento de habilidades e de competéncias no ensino desta disci-
plina. Participaram deste estudo 94% dos professores de Biologia atuantes no Ensino Secundario da cidade
portuguesa de Braganca (Nordeste de Portugal). A pesquisa caracteriza-se por seus aspectos qualitativos,
descritivos e interpretativos. Para o levantamento dos dados, recorremos a entrevista semiestruturada;
posteriormente os relatos foram transcritos e submetidos a andlise de conteudo. Os resultados revelaram
que a infraestrutura existente nas escolas, a disponibilidade de bons equipamentos e de recursos sao di-
ferenciais no Ensino Secundario portugués. Entretanto, as dificuldades dos estudantes com o dominio
da lingua portuguesa, da matematica, entre outros, sdo grandes desafios a serem superados. Diante disso,
conclui-se que uma prixis diversificada, que utilize estratégias como aulas laboratoriais e de campo, que
utilize jogos educativos e aprendizagem cooperativa, pode melhorar a qualidade do ensino de Biologia.

Palavras-chave: Ensino de biologia. Pratica docente. Ensino médio. Exame nacional de educagio. Portugal.

Abstract: This research aimed to analyze the pedagogical practices used by the Portuguese biology
teachers that might be able to improve the development of skills and competencies in the teaching
of biology as a school subject. The study included 94% of the Biology teachers working in secondary
education (High School) in the Portuguese city of Braganca. Itis qualitative research, with a descriptive
and interpretative nature. For the survey data, we used the semi-structured interview; then the data were
transcribed and subjected to content analysis. The results showed that the infrastructure of schools and
the availability of good equipment and resoutces vary in Braganca Secondary education, while there is a
difficulty for the students with the knowledge of the Portuguese language, and Mathematics and other
school subjects are major challenges to overcome. So, it is possible to claim that a diversified practice that
uses strategies in laboratory and field classes, educational games and cooperative learning can improve
the teaching of biology.
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Introdugao

Face aos desafios da sociedade atual, a escola contemporanea tem assumido novas
fungdes com vistas a preparar os alunos em todos os seus aspectos, seja o social, seja 0 pesso-
al, seja o profissional. Aprender a ler, a escrever e a decorar conceitos ja ndo é considerado o
suficiente nessa nova fungao, e os objetivos da educagao tornaram-se cada vez mais amplos e
diversificados.

Nesse novo contexto, o professor assume o papel de organizador/facilitador da agdo
pedagodgica em detrimento da arcaica concepgao de que ao magistério esta destinada a tarefa
unica e exclusiva de transmitir aos alunos os saberes cientificos tidos como absolutos, superiores,
verdadeiros e, por isso, inquestionaveis (RODRIGUES; KRUGER; SOARES, 2010). Sendo
assim, o professor, através da sua praxis docente, tem como principal desafio direcionar os tra-
balhos pedagogicos buscando sempre incentivar a participagdo do aluno, promover o dialogo,
a valorizacao dos interesses estudantis e a pratica cidada e social dos alunos. Nessa linha de
raciocinio, Rodrigues, Moura e Testa (2011, p. 4) defendem que atualmente o professor “é um
elemento incentivador, orientador e controlador da aprendizagem. Nao é aquele que faz um
ensinar passivo, mas um ensinar ativo, em que o aluno ¢ sujeito da acdo, e ndo sujeito-paciente”.

As exigéncias sobre a atuacio dos professores vém-se modificando; o foco,
antes baseado na memorizagio, passou a ser substituido pela capacidade
de permitir a autonomia do individuo na produgio e localizagio de co-
nhecimentos. A escola passa a exigir novas caracteristicas do docente, que
deve ser capaz de estimular o aprendizado continuo e o desenvolvimento
de competéncias no estudante de modo que permitam a esse intervir na
sociedade, buscando solugdes para a resolucdo de situagoes-problema. Esse
“novo” professor seria um organizador de situagdes de aprendizagem.

(CAVALCANTE; LIMA, 2014, p. 30).

Frente a isso, as pesquisas educacionais no ensino fundamental e médio ha algum
tempo vém demonstrando a necessidade de modificagGes nas tradicionais formas de ensino,
que permanecem arraigadas na pratica docente de muitos professores. (AMORIM, 2001). Esse
fato aponta para a necessidade que os cursos de formagio de professores tém de oferecer uma
formagao diferenciada da atual, e que, efetivamente, prepare o professor para a realidade social,
economica, tecnolodgica e cientifica da contemporaneidade e lhe dé condi¢oes de se reconstruir
diante desse novo cenatio.

Contudo, Saviani (2008) entende que essas modificagSes dos paradigmas da educagao
sao legitimas, mas nao alteram o carater primeiro da educacao formal, que é permitir ao aluno
o acesso ao conhecimento cientifico e cultural, historicamente acumulado pela humanidade.
Para o pesquisador, cada contetdo, cada disciplina possuem finalidades politicas e sociais que se
posicionam estrategicamente entre o aluno e o saber de que ele precisa se apropriar, para ter uma
prixis social verdadeira e consciente. E é justamente af que reside o grande desafio do professor.

Nessa perspectiva, a solidez do saber cientifico construido pelo estudante na sua
vivéncia em sociedade e no seu periodo de instrucdo escolar é, sem duvidas, a melhor e mais
eficiente armadura contra as armadilhas causadas pela desinformacao, despolitizacao e alienagao,
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caracteristicas de sociedades marcadas essencialmente pela desigualdade. Além disso, Oliveira
e Wechsler (2002) defendem que os questionamentos sobre a eficiéncia no processo de ensino
-aprendizagem e a busca por novas e criativas formas de ensino, que valorizem a pratica social
ativa do aluno, sio questdes que se apresentam aos professores.

No que se refere a pratica social, em um mundo altamente modernizado é inquestio-
navel que, atualmente, o ensino de Biologia exerce um papel estratégico no desenvolvimento da
humanidade, pois possibilita, segundo Cachapuz et al. (2005, p. 17), “a formacio de cidadios
susceptiveis de participar na tomada fundamentada de decisGes em torno de problemas socio-
cientificos e sociotecnolégicos cada vez mais complexos”.

A educacio cientifica deve permitir que o cidaddo analise situacoes coti-
dianas, compreenda problemas e desafios socioeconémicos e ambientais
e tome decisGes considerando conhecimentos técnico-cientificos. Isso
requer tanto o entendimento de explicagdes e teorias das varias disciplinas
cientificas, quanto o conhecimento sobre suas formas de produzir afirma-
¢oes, de testar suas hipdteses e de usar evidéncias e justificativas; requer
as relagdes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. (TRIVELATO;
TONIDANDEL, 2015, p. 99).

Acerca deste assunto, Baptista (2015, p. 587) enfatiza que no ensino de ciéncias as
“praticas pedagogicas devem ser comprometidas com a promoc¢io do didlogo intercultural, ou
seja, entre a cultura da ciéncia e as culturas dos estudantes”. Essa postura no processo de ensino
e aprendizado possibilita que os discentes reconhecam os conhecimentos que estudam como
saberes que se manifestam em suas vidas cotidianas, mas que 20 mesmo tempo tém génese em
aspectos historicos, sociais, culturais e tecnolégicos intrinsecos da humanidade.

Todavia, Marandino, Selles e Ferreira (2009, p. 87) defendem que, atualmente, o ensino
de Biologia no Ensino Médio/Ensino Secundario ainda privilegia:

[...] a descri¢do e a memorizacio; as aulas e avaliacdes dessas disciplinas
escolares tém sido muitas vezes percebidas como pouco significativas para
além do proprio universo académico. Isso significa dizer que, em certos
casos, temos valorizado conteudos e métodos de ensino que devem ser
aprendidos para que os estudantes apenas saibam os proprios conheci-
mentos biolégicos, sem maiores conexdes com finalidades de carater mais

pedagdgico e/ou utlitatio.

Geglio e Santos (2011, p. 78) acreditam que realmente “sao abordados contetidos
importantes para a vida do cidaddo como citologia, seres vivos, ecologia, genética, porém de
maneira descontextualizada, sem que o aluno perceba a necessidade dessa aprendizagem para a
sua vida comum”. Marandino, Selles e Ferreira (2009, p. 53) continuam sua analise, afirmando
que “quando ensinamos Biologia no nivel médio, ainda que reconhecamos a necessidade de
tratar de conteddos mais abstratos e vinculados a0 mundo académico, nao deixamos de abot-
dar outros contetdos de carater mais utilitatio, isto é, que atendam as necessidades sociais de
nossos alunos”.
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Assim sendo, no campo do ensino da Biologia, é necessario o rompimento da distancia
entre as experiéncias de sucesso e os professores que precisam conhecé-las. Guimardes et al.
(2015, p. 42) afirmam que “muitas experiéncias e bons procedimentos educacionais se mantém
presos na individualidade de cada professor. Com isso, uma a¢ao, um processo didatico ou uma
inovag¢io educacional perde a chance de ser util e auxiliar toda a comunidade docente”.

Foi nesse contexto que a possibilidade de realizacio de um intercambio de alunos
brasileiros do curso Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do Instituto Federal do Ceara (IFCE),
campus Jaguaribe, com o Instituto Politécnico de Braganca (IPB), localizado na cidade portu-
guesa de Braganca, permitiu aos pesquisadores vislumbrar a oportunidade de conhecer e analisar
uma outra realidade educacional, para proporcionar uma reflexdo sobre o ensino de Biologia
em Portugal, que oportuniza e estimula reflexGes pertinentes a realidade brasileira.

Diante disso, serd apresentada uma breve explanacdo acerca da organizacio estrutural
do Ensino Secundario e da disciplina de Biologia em Portugal. F importante ressaltar que o
Ensino Secundario portugués corresponde ao Ensino Médio no Brasil. No entanto, esse sistema
de ensino oferece quatro op¢Ses formativas diferentes para seus estudantes, que s20 0s cursos:
(1) Cientifico-humanisticos; (2) Planos proprios; (3) Artisticos especializados; e (4) Profissionais
(PORTUGAL, 2016).

Os cursos Cientifico-Humanisticos sdo os mais procurados, ja que constituem uma
oferta educativa vocacionada para o prosseguimento dos estudos de nivel superior (universitario
ou politécnico). Esses sdo cursos que se destinam a alunos que tenham concluido o0 9.° ano de
escolaridade ou equivalente. Tém a duragdo de trés anos letivos, correspondentes aos 10.%, 11.°
e 12.° anos de escolaridade (PORTUGAL, 2016).

Esses cursos possuem como disciplinas obrigatorias para a formacio geral dos alunos
Portugués, Filosofia, Educacio Fisica e uma op¢io de Lingua Estrangeira, que pode ser Alemao,
Espanhol, Francés ou Inglés. As demais disciplinas sdo especificas da area do conhecimento que
o aluno escolher seguir, que pode ser: (1) Ciéncias e Tecnologias; (2) Ciéncias Socioeconomicas;
(3) Linguas e Humanidades; (4) Artes visuais (PORTUGAL, 2016).

Apenas dentro do Curso de Ciéncias e Tecnologias é que os alunos estudam Matema-
tica durante os trés anos de duracdo do Ensino Secundario (9°, 10° e 11° anos). As disciplinas
Biologia e Geologia, Fisica e Quimica e Geometria Descritiva s3o estudadas no 10° e no 11°
anos. No 12° ano, os estudantes escolhem duas disciplinas para estudar, estando obrigatoria-
mente uma entre as op¢Oes Biologia, Fisica, Geologia e Quimica; a segunda podera ser escolhida
entre Antropologia, Aplicacdes Informaticas, Ciéncia Politica, Classicos da Literatura, Direito,
Economia, Filosofia, Geografia, Grego, Lingua Estrangeira e Psicologia (PORTUGAL, 2016).

Dessa forma, diferentemente do Brasil, no Ensino Secundario portugués, nio existe
a disciplina Biologia, tnica e exclusiva; a disciplina correspondente é Biologia e Geologia. No
que se refere a abordagem dessas duas areas do conhecimento pelos professores é importante
destacar que:

De acordo com os Principios Orientadores da Revisdo Curricular do
Ensino Secundario, a disciplina tem um programa nacional, devendo cada
uma das suas areas cientificas, Biologia e Geologia, ser lecionada em cada
um dos semestres a definir para cada ano letivo e com igual extensio, pre-

tendendo-se alcancar uma situa¢ao de equilibrio nas duas areas cientificas.
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Assim, sugere-se que no 10° ano o 1° semestre seja dedicado a Geologia e
o 2° semestre a Biologia, e no 11° ano se alterne, isto ¢, inicie pela Biologia.
No entanto, respeitando a autonomia das escolas, as suas especificidades
e condicGes, poderio existir escolas onde se tenha de verificar o contrario,
pelo que as duas areas cientificas se iniciam por um médulo inicial. (POR-

TUGAL, 2001, p. 3).

O Ministério da Educagio de Portugal (PORTUGAL, 2001) aconselha
que a carga horéria das aulas de Biologia e Geologia sejam estimadas em
quatro horas e meia, de modo que preferencialmente sejam ministradas
em trés aulas de noventa minutos durante a semana, “sendo uma delas

exclusivamente de carater pratico, com a turma dividida em turnos”.

(PORTUGAL, 2001, p. 3).

Além disso, os Exames Nacionais do Ensino Secundario tém papel estratégico no
direcionamento do trabalho docente realizado dentro das salas de aula do Ensino Secundario
em Portugal, uma vez que atuam como um instrumento de avaliagdo externa da aprendizagem,
desempenhando formalmente quatro fungbes primordiais: certificacdo, afericio, regulacio e
selecio (PORTUGAL, 2013, p. 7). A funcio de selecio desempenhada pelos exames da-se pelo
processo seletivo para o acesso ao Ensino Superior, que tem como base as notas dos estudantes
nos cursos ¢ a classificacio dos referidos exames.

A funcio de certificacio cumpre o papel de comprovar a realizagido de
um dado conjunto de aprendizagens num determinado ciclo de ensino. A
funcio de selecdo encontra-se ligada a progressao escolar dos alunos e, em
particular, no caso dos alunos do Ensino Secundario, ao acesso ao ensino
superior. As func¢oes de afericio e regulacio permitem estabelecer algum
meio de comparagao e regulagdo entre escolas e um determinado controlo
sobre o processo de ensino e de aprendizagem nas escolas. (PORTUGAL,
2013, p. 7-8).

Diante do exposto, os questionamentos iniciais que moveram esta pesquisa foram: (i)
qual a realidade da prdxis docente no Ensino de Biologia em Portugal?; (ii) quais os maiores
desafios desse ensino?; (iif) como os Exames Nacionais do Ensino Secundario, que selecionam
os alunos portugueses para a universidade, refletem-se na prixis docente e no aprendizado dos
alunos? Portanto, acredita-se que as respostas a esses questionamentos possam colaborar para
a melhotia da qualidade do ensino de Biologia.

Assim, esta pesquisa objetivou analisar a prixis docente de Biologia no Ensino Secun-
dario de Braganca, Portugal, de acordo com a petcepgio dos proprios professores. Para que
tal objetivo fosse alcangado foram propostos os seguintes objetivos especificos: (i) identificar
o contexto em que o trabalho docente do professor de Biologia e Geologia se realiza em Bra-
ganca, Portugal; (ii) identificar as metodologias utilizadas por esses professores no processo de
ensino-aprendizagem de Biologia; e (iii) compreender a influéncia dos Exames Nacionais do
Ensino Secundatio na pratica pedagdgica dos professores entrevistados.
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Metodologia

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, possui cariter descritivo e interpretativo, pois
apresenta, de forma integral, a opinido dos professores portugueses sobre o ensino de Biologia
no seu pais. Serd interpretada a luz da legislagiao portuguesa.

A analise documental foi uma das técnicas adotadas durante a pesquisa, uma vez que
documentos como leis, resoluges e programas curriculares foram utilizados com frequéncia,
ja que se apresentavam como ricas fontes de informagoes acerca da configuragao que assume
o sistema do Ensino Secundario em Portugal.

Além disso, duas abordagens se combinaram nesta pesquisa: uma de carater analitico e
outra de cariter compreensivo. A primeira permitiu quantificar caracteristicas e percepgdes dos
professores pesquisados; a segunda permitiu trabalhar de forma qualitativa as percepgoes dos
professores acerca do ensino de Biologia nas escolas secundarias e a sua compreensao sobre o
processo seletivo para ingresso nas universidades portuguesas.

O grupo amostral foi composto por dezesseis professores de Biologia, do Ensino
Secundario, da cidade de Braganca, em um total possivel de dezessete, totalizando aproximada-
mente 94% dos professores de Biologia da cidade. Braganga possui trés escolas que oferecem o
Ensino Secundario, o equivalente ao Ensino Médio no Brasil. Ressalta-se que todas as escolas
que ofertam o Ensino Secundario em Braganca sio publicas, sendo da responsabilidade do
Ministério da Educa¢io de Portugal. Nesse pafs, por forca curricular no Ensino Secundario,
as disciplinas de Biologia e de Geologia estio unidas, formando, assim, uma mesma disciplina.
Porém, o escopo desta pesquisa objetiva apenas o ensino de Biologia.

Para recolha dos dados optou-se pelas entrevistas semiestruturadas gravadas em 4udio,
video ou escritas, com o proposito de recolher informagoes sobre as opinides, significados e
acontecimentos ocorridos num determinado ambiente, como sugerem Rasco e Recio (2003).

Para Minayo (1994), a entrevista possibilita ao pesquisador a obtenc¢do de informes
contidos na fala dos atores sociais, enquanto o processo de filmagem permite reter varios as-
pectos do universo pesquisado.

No entanto, reiteramos a importancia da elabora¢ido de um guia de entrevistas, definindo
o ambito das questoes (RASCO; RECIO, 2003), pois, como sugerem Bogdan e Biklen (1994,
p. 135), “nas entrevistas semiestruturadas fica-se com a certeza de se obter dados comparaveis
entre varios sujeitos”. Contudo, a ordem e a sequéncia das questoes apresentadas podem ser
alteradas e, em muitas situacGes, explicitar e até mesmo reformular algumas delas para atender
as necessidades. (MORGAN; GUEVARA, 2008).

No presente estudo, construimos o guia para a entrevista semiestruturada que foi for-
necido previamente a cada um dos entrevistados e que foi construido obedecendo aos passos
destacados por Cervo e Bervian (1983, p. 157-158):

1) O entrevistador deve planejar a entrevista, delineando cuidadosamente
o objetivo a ser alcangado.

2) Obter, sempre que possivel, algum conhecimento prévio acerca do
entrevistado.

3) Marcar com antecedéncia o local e o horario para a entrevista. Qualquer

transtorno podera comprometer os resultados da pesquisa.
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4) Criar condicGes, isto é, uma situacdo discreta para a entrevista, pois serd
mais facil obter informagdes espontaneas e confidenciais de uma pessoa
isolada do que de uma pessoa acompanhada ou em grupo.

5) Escolher o entrevistado de acordo com a sua familiaridade ou autoridade
em relacio ao assunto escolhido.

6) Fazer uma lista de questoes, destacando as mais importantes.

7) Assegurar um numero suficiente de entrevistados, o que dependera da

viabilidade da informacio a ser obtida.

De posse do roteiro de entrevistas, foram marcados a data, a hora e o local para a coleta
dos dados com o prévio consentimento e esclarecimento do grupo de professores colabora-
dores. Na conducio da entrevista, foram considerados trés momentos distintos: (i) justificativa
do propodsito da entrevista, ressaltando a importincia da colaboragio dos entrevistados para
a investigacdo e garantindo o anonimato; (ii) desenvolvimento da entrevista de acordo com o
guia prévio; e (iii) agradecimento aos participantes e refor¢o do pedido de disponibilidade para
posteriores colaboracdes.

As entrevistas gravadas ou escritas foram realizadas no perfodo de fevereiro a agosto
de 2013, sendo posteriormente transcritas e submetidas a analise de conteido. Nessa etapa,
todas as entrevistas foram digitadas de maneira fidedigna as falas dos professotes. Dessa for-
ma, as falas dos docentes foram organizadas em categorias que expressavam o pensamento e
as contradicbes encontradas dentro do grupo entrevistado, a cada questionamento trealizado.
As expressoes faciais ¢ o tom de voz dos entrevistados também foram aspectos analisados,
uma vez que naturalmente estdo cheios de significados. Chizzotti (20006, p. 98) considera que o
objetivo dessa técnica é “compreender criticamente o sentido das comunicagGes, seu contetido
manifesto ou latente, as significa¢des explicitas ou ocultas”.

Na apresentacdo dos resultados optamos por apresentar textualmente algumas das
falas dos docentes, uma vez que podem evidenciar com clareza as emergéncias que constituem
as categorias criadas, neste momento os professores sio identificados por letras maidsculas,
no sentido de se garantir a confidencialidade dos dados e o seu anonimato. A adigao desses
dois procedimentos possibilita melhor compreensio do contexto pesquisado aos leitores deste
estudo. Os resultados obtidos serdo apresentados e discutidos a seguir.

Resultados e discussio

O petfil socioecon6mico da amostra indicou que os professotes de Biologia de Braganca
apresentavam faixa etaria superior a 30 anos de idade. Especificamente, 31,25% possuiam entre
30 e 40 anos; 18,75% tinham entre 40 e 50 anos; 43,75% tinham entre 50 e 60 anos; e 6,25%
estavam na faixa entre 60 e 65 anos de idade.

Todos os professores entrevistados lecionavam ha mais de dez anos, ou seja, sdo profes-
sores experientes. Além disso, 93,75% da amostra sdo professores efetivos; portanto, possufam
estabilidade em suas carreiras, conforme se percebe neste trecho de um dos depoimentos: 4
escola tem um corpo docente estivel que fodos os anos estio agui. Os professores ndo estdo aqui s6 um ano.
Portanto, ja conbecem toda a gente”. [Professor M.
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Em relacio a formacio dos professores, verificou-se que todos possufam diploma de
licenciatura, sendo que 13% também eram detentores do titulo de especialista e 37% possufam
o titulo de mestre.

Os docentes relataram que as maiores dificuldades para o processo de ensino-aprendi-
zagem da Biologia eram: a existéncia de muitos conteidos programaticos, citada por cerca de
40% dos docentes entrevistados; a existéncia de turmas com elevado nimero de alunos, apontada
como um desafio por aproximadamente 30% dos professores; e 25% dos entrevistados citaram
as dificuldades dos alunos em relacionar os conteudos pertencentes a Biologia e a areas afins,
além do fragil dominio da lingua portuguesa por parte de alguns estudantes.

Os professores ainda revelaram a preocupac¢io em lecionar todos os conteudos pre-
vistos no curriculo, perante a necessidade de os estudantes portugueses realizarem os Exames
Nacionais como processo seletivo para entrada no Ensino Superior. Mencionaram que esse fato,
muitas vezes, os impedem de recorrer a metodologias mais diversificadas e mais inovadoras,
pois “#ém de cumprir o programa” (Professor C). Portanto, torna-se perceptivel a pesada influén-
cia que a avaliacdo externa exerce sobtre o processo educacional dentro da escola, de forma a
condicionar as praticas didatico-pedagdgicas dos professores, voltando a prixis docente para a
obrigacao da “transmissao” dos conteudos cientificos para os estudantes.

Em um sistema educativo, é no curriculo que estd expressa a fun¢do primordial da escola
e é por esse motivo que se justifica a sua rigida normatizacio, uma vez que o ensino pautado na
transmissdo de contetdos objetiva superar as cobrancas impostas pelas avaliagGes externas, como
¢ o caso dos Exames Nacionais, que, além de avaliarem o Ensino Secundario, selecionam os estu-
dantes portugueses para o ingresso nas universidades. Conforme Arroyo (2013), essa perspectiva de
educagio é preocupante, pois obriga as escolas a prepararem alunos para atenderem as exigéncias
do mercado econémico, transformando os professores em treinadores para provas especificas, e
enfraquece a formagao humanistica dos jovens e a capacidade de refletirem sobre o mundo social.

Dessa forma, é necessario refletir acerca da influéncia que as avaliagdes exercem sobre
a ac¢do escolar, ja que a verdadeira avaliacio prepara o aluno para o objeto e para o que fazer
com ele, permitindo autonomia, diferentemente da verificacdo, que apenas congela o objeto e
as acOes estudantis. (LUCKESI, 2002).

Na opinido dos professores entrevistados, a presenca de mais de 20 alunos nas salas
de aula pode ser considerada um problema, pois dificulta o processo de ensino-aprendizagem
das disciplinas mediante a grande heterogeneidade de alunos que necessitam de atencio para o
processo de construcdo do conhecimento. Pode-se analisar essa realidade no seguinte episddio:

Um grande desafio que temos ndo tem a ver especificamente com a Biologia, no tem a
ver comt a drea cientifica, tem relagao com o nimero de alunos, que acho que é demasiado.
Acho gue mais de 20 alunos em nma sala hoje se torna complicado. Hoje tenho mais on
menos 27 alunos por sala, em média. Se for acima de 20, acho que prejudica o processo

de ensino e aprendizagem. [Professor Al.

Corroborando com esse relato, uma pesquisa realizada no ano de 2013 e divulgada em
2016 pela Organizagao para a Cooperagio e Desenvolvimento Econémico (OCDE) consta-
tou que muito tempo de aula nas escolas portuguesas é dedicado a tentativa de os professores
manterem a ordem na sala. O estudo aponta que esse fato esta relacionado com a quantidade

348
Ciiéne. Edne., Bauru, v. 23, n. 2, p. 341-356, 2017



Analise da praxis docente em Biologia ...

de alunos presentes em cada sala de aula, que atualmente esta estimada entre 26 e 30. (SOCIE-
DADE INDEPENDENTE DE COMUNICACAO, 2016).

Sobre a dificuldade dos estudantes em relacionar os contetidos, destacamos o seguinte
depoimento de um dos entrevistados:

Me preocupam principalmente as dificuldades que os alunos tém em interpretar as
sitnagoes. Os alunos chegam ao secunddrio muito novos, e alguns tém dificuldade para
perceber os contedidos por falta de maturidade de raciocinio abstrato, e ontros ndo conse-
guem compreender por serem a nivel microscdpico como reagoes quimicas, e eles ndo tén o
raciocino abstrato necessdrio para chegar a estas situagies. Em ontras situagoes, ¢ mesmo
a falta de dominio da lingna portugnesa, porque eles tém dificuldades de interpretar

texctos, documentos, grificos. [Professor S].

Essa fala mereceu destaque, pelo fato de alguns professores terem mencionado as
dificuldades que os estudantes enfrentam para a aprendizagem da Biologia decorrentes de pro-
blemas de interpretacao de texto, analises matemadticas imprecisas, embasamentos quimicos e a
propria “interpretacdo” da Biologia na sua vida. Isso demonstra claramente que a Biologia nao
pode ser vista como uma disciplina isolada, sendo necessaria uma abordagem inter e transdisci-
plinar. Ademais, o éxito no ensino-aprendizagem de qualquer disciplina s6 pode ser construido
sobre as bases solidas do ensino da lingua materna e do raciocinio matematico. Parece que esse
tem sido o grande desafio para os professores da atualidade. A elaboracdo de estratégias para a
superacio desse desafio apresenta-se como algo constante na vida docente.

No mundo todo, o magistério esta submetido a varios condicionantes, entre eles, as
politicas e diretrizes educacionais adotadas pelo pafs, as condi¢des de trabalho do professor,
a estabilidade e o prestigio da carreira, os salarios, o contexto social e familiar dos alunos, as
relacdes construidas dentro da escola e no seu entorno social. Sendo assim, a solidez ou a fra-
gilidade do trabalho docente estd associada ao estado de precarizacio ou nio do trabalho do
professor e do viver dos seus alunos. (ARROYO, 2013).

Os melhores indices educacionais estio nos paises ricos, ou seja, onde hd menos
pobreza. Nesses paises nao é imposta a escola a obrigagdo de solucionar problemas sociais
e econdémicos que nio foram criados pela escola e tampouco podem ser corrigidos por ela
(CABRAL NETO; RODRIGUEZ, 2007). Dessa forma, nao cabe a educag¢io escolar o papel
heroico de curar mazelas sociais. Pelo contrario, ela é capaz de bem cumprir seu papel quando
lhe for oferecida a condigdo necessaria para tal.

Nessa perspectiva, 56% dos entrevistados destacaram como o grande potencial que
favorece o ensino de Biologia nas escolas de Braganca a adequada estrutura dos colégios e a
disponibilidade de equipamentos. As escolas bragantinas possuem uma boa estrutura fisica,
tecnologica, laboratorial e de bibliotecas. Além disso, 31% da amostra apontou a presenca de
bons alunos como grande favorecimento para o sucesso do ensino da disciplina. Essa realidade
pode ser exemplificada no relato abaixo apresentado:

Temos laboratdrios novos, temos bons materiais de laboratdrio, temos bons equipamentos
eletrinicos e informiticos, que simulam a parte que ndo podemos ver nos laboratdrios.

O contexto da escola é bom, a maioria dos alunos séo todos da cidade e nao tém muitos
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problemas econdmicos, sdo apoiados pela escola. Temos projetores em todas as salas. Bem,

estes sdo grandes potenciais de nossa realidade. [Professor M].

Quando os professores portugueses foram questionados sobre o que é preciso fazer
para melhorar o processo de ensino-aprendizagem em Biologia, 75% responderam que é preciso
mais tempo para que possam ser ministradas aulas praticas; 18,75% esperam que as provas dos
Exames Nacionais se aproximem mais dos programas curriculares trabalhados pelas escolas
portuguesas. Além do mais, a diminui¢éo dos programas curriculares foi proposta por 18,75%
dos docentes; enquanto 12,5% defendem mais tempo para as aulas tedricas de Biologia.

O elevado percentual de professores que desejavam mais tempo para as aulas praticas
justifica-se pelo fato de essa ser uma das metodologias mais utilizadas pelos docentes de Biologia
de Braganca, sendo adotada por 62,5% dos entrevistados. As outras metodologias frequente-
mente adotadas sdo: a exposigdo oral dos conteudos, utilizada por 50% dos professores, ¢ o
debate em sala, que também ¢é adotado como metodologia frequente por 37,5% dos educadores.

Apesar do exposto, Ferreira, Alencodo e Vasconcelos (2015) sugerem que, na reali-
dade portuguesa, os alunos do Ensino Secundario nido desenvolvem suficientes competéncias
cientificas. Segundo os mesmos autores, esse fato resulta “em parte, da existéncia de contetidos
curriculares e de metodologias pouco interessantes e insuficientemente apelativas para os jo-
vens, nio os seduzindo para o prosseguimento de estudos na area das ciéncias” (FERREIRA;
ALENCOAO; VASCONCELOS, 2015, p. 32).

No que se refere as aulas praticas, todos os professores afirmaram que elas exercem
um papel fundamental para o ensino da Biologia, e que eles tentam relaciona-las com a teoria
depois de uma explanagio prévia, em que ¢ feita a contextualizagido dos conteidos com a vida
cotidiana dos estudantes. Além disso, 25% dos professores de Biologia lamentam, em suas falas, a
retirada da disciplina de Técnicas Laboratoriais de Biologia, que outrora figurava no curticulo das
escolas secundarias portuguesas e se dedicava estritamente ao desenvolvimento de aulas praticas.

Em nivel de Biologia, sinto muita falta da parte pritica que nos tiraram, e esta drea
que ¢ tao ligada a parte pratica; foi um erro grave, em minha opinido. EE agora somos
obrigados a dar a pratica e a tedrica em um periodo muito curto, o gue € impossivel. Entio

b esta dificuldade de se trabalbar a parte pritica na drea das ciéncias. [Professor E].

A este respeito, importa referir a Vygotsky (1984), que considera que o aspecto mais
importante para o desenvolvimento intelectual humano é a convergéncia entre teoria e pratica.
Por sua vez, Krasilchik (2005) defende que as aulas praticas sio fundamentais, pois permitem
aos estudantes a aplicacio pratica do que estudam na teoria através de suas proprias indagagdes,
iniciativas e experimentagoes. Portanto, as aulas praticas tém uma posicao estratégica para o
eficiente ensino da Biologia e das disciplinas cientificas em geral.

Apesar de 50% dos docentes terem afirmado que utilizam constantemente a exposi¢ao
tedrica dos contetdos como estratégia didatica frequente, todos foram uninimes em afirmar
que nfo assumem uma postura tradicionalista, o que tornatia 0 ensino penoso e cansativo.

O professor C argumentou sobre o importante papel que desempenha o docente no
processo de ensino-aprendizagem, relacionando essa importancia com a necessidade de expor
o conteudo através da oratoria. A reflexdo desse professor estd exposta a seguir:

Essa é uma questio complicada, o professor estd a falar sobre a matéria que é encarada
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conto umia visao tradicional do ensino, mas acho que € importante |...] O professor tem
o conbecimento organizado, mas os alunos também tém algum, porém o professor pode
levar a criar este conbecimento, a atingir este conbecimento através de um conjunto de

agoes, mas vai ser sempre necessdrio que o docente exponba. [Professor CJ.

Para Saviani (2008), os contetdos precisam ser entendidos como prioridades, porque,
sem conteudos significantes, o ensino deixa de existir e a aprendizagem passa a set uma farsa. E,
sem essa aprendizagem, os grupos sociais desfavorecidos tornam-se fragilizados na luta por seus
direitos e interesses. No entanto, cabe a escola procurar métodos de ensino eficazes, que despertem
nos estudantes o prazer de estudar. Paralelamente a isso, fica reservada ao Estado a obrigacio de
oportunizar tais condi¢Ges a escola. Sobre isso, Saviani (2008, p. 79) continua analisando:

Esses métodos devem estimular a iniciativa dos alunos sem abrir mao da
iniciativa do professor. Favorecerd o didlogo entre alunos e docentes sem
abrir mio do acesso a cultura e a0s conhecimentos adquiridos historicamen-
te. Valorizara os interesses dos alunos sem perder de vista a sistematizacdo
légica do conhecimento.

Continuando com as analises dos resultados, o professor A afirma considerar que seus
alunos estavam muito acostumados a serem meros espectadores das aulas (caracterfstica do
tradicionalismo). Sobre essa tematica, os docentes de Biologia de Braganga voltaram a citar as
aulas praticas e as praticas laboratoriais como boas ferramentas para incentivar os estudantes
a terem um posicionamento mais ativo/participativo no processo de ensino e aprendizado.
Aulas de campo, aprendizagem-cooperativa e jogos educativos foram outras sugestdes citadas
pelos entrevistados.

Para mim, as anlas praticas sao muito importantes |...) penso que elas ajudam a desen-
volver algnmas habilidades e competéncias como o raciocinio, verificagio das hipdteses,

Jormulacies de questoes, verificagao dos materiais. As anlas priticas dao mais autonomia.

[Professor J].

No entanto, durante as entrevistas foram obtidos registros que indicam a necessidade
que os alunos sentem em “aprender” todo o contetido previsto nos curriculos. Dessa forma,
um ensino de Biologia mais voltado para a pratica fica impossibilitado, pois “o waior problema ¢
determinado pelo programa, que & muito extenso” (professor N) e “em consequéncia dos Excames que contam
para a faculdade, os mitidos ainda acham que se souberem o livro, que se souberem de cor tudo decorado, vio
tirar boa nota”. (Professor A).

Um fato que contribui para tal situagdo é que a disciplina de Biologia e Geologia é uma
das provas que tém mais pesos para o ingresso em cursos universitirios muito concorridos,
como, por exemplo, Medicina, Enfermagem e demais cursos ligados a area da sadde, da ciéncia
e da tecnologia. A fala do professor S reflete essa situacio:

Os estudantes, ao ingressarem no Ensino Secunddrio, optam por disciplinas especificas,
que participam com maior peso na média de acesso dos Excames em relagdo ds demais

disciplinas que constituem a base comum; no caso dos alunos que estio a ter formacao
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mais cientifica, uma delas é Biologia-Geologia, e ontra ¢ Fisico-Quimica. Portanto, as
miédias que eles tém nessas disciplinas vao determinar, em larga escala, o que eles vio
seguir na universidade. [Professor §].

ReflexGes como esta evidenciam as indagagdes que os proprios professores portugueses
fazem a respeito de como o curticulo oficial e a selecdo para as universidades se influenciam
mutuamente ¢ influenciam também o processo de ensino-aprendizagem da Biologia no dia a dia
escolar, uma vez que o processo seletivo para o ingresso na universidade é um dos referenciais
que orientam o trabalho docente e a aprendizagem discente nas escolas em todo o mundo.

Nessa perspectiva, o presente estudo revelou que 37,5% dos professores entrevistados
entendiam que a sele¢ao para as universidades portuguesas deveria continuar seguindo a proposta
atual, no qual as notas das provas dos estudantes ao longo do Ensino Secundario sao somadas
as notas dos Exames Nacionais ¢, a partir dai, os estudantes terdo uma média para disputar uma
vaga na universidade. Outros 12,5% consideravam que a selegdo seria mais eficiente se realizada
pelas proprias universidades; em igual percentual, 12,5% defendem que os estudantes que optarem
pela formacdo de carater profissionalizante durante o Ensino Secundario deveriam ser mais valo-
rizados. Além disso, 37,5% dos entrevistados apresentam opinides diversificadas sobre o assunto.

Sobre o percentual de 37,5% dos professores que concordavam com esse processo
seletivo, duas falas se destacaram. A primeira expressa a opinido do professor S, que concorda
com o modelo de selegio vigente, pois acredita que esse sistema seletivo favorece os estudantes
a se adaptarem a alta exigéncia que prontamente iriam encontrar na Educag¢io Superior, como
pode ser percebido no trecho da entrevista a seguir: “Se nds continuarmos a nao exigir dos alunos do
Ensino Secunddrio, maior serd a dificuldade de adaptagiao ao Ensino Superior; os alunos percebem uma grande
diferenca ao chegarem la”. [Professor §].

Essa maneira de pensar do professor S demonstra uma interpretacdo de que para os
alunos “o objetivo dltimo da educagdo é o desenvolvimento de comportamentos que serdo
vantajosos no futuro. Isso envolve ensinar comportamentos como autocontrole, resolugio
de problemas e tomada de decisio” (HENKLAIN; CARMO, 2013, p. 711-712). Ainda nessa
petspectiva, o professor D acrescenta: “Considero importante que a avaliagio de desempenho do aluno
influencie no processo seletivo para vaga em nm curso que ele mesmo escolben. E preciso que os alunos percebanm
que o sen trabalho vai ser merecedor de um determinado prémio”. [Professor D].

O professor A analisa sobre outro ponto de vista o atual sistema de sele¢do para a
universidade portuguesa: “De fato, aqueles que querem mesmo ingressar na universidade, nestes trés anos
de Ensino Secunddrio sdo escravos. Eles se tornam precocemente responsaveis. Aqueles que querem, pois sabem
qute com média menor que 18 em uma escala que vai até 20 eles nao entrarao em certos cursos”. [Professor Al.

Dentre os professores (12,5%) que consideraram mais adequado as préprias universi-
dades realizarem suas selecGes, destaca-se a seguinte fala docente, que considera a mudanca na
forma de selegdo justa para os alunos portugueses:

Nao me parece adequado 56 um exame. Um excame é 56 um dia na vida do estudante
em qute ele faz a sua prova e define o seu futuro, e isso pode nao corresponder ao desem-
penho do aluno durante o ano, on seja, penso que as notas dos exames ndo deveriam ser
quantificadas desta forma, de maneira tio alta. Outra op¢do seriamos nds avaliarmos
05 estudantes durante o ano, e a universidade faria o sen proprio exame, o qual conste de

conteldos especificos, pois existem matérias que os alunos nio utilizarao em determinados

352
Ciiéne. Edne., Bauru, v. 23, n. 2, p. 341-356, 2017



Analise da praxis docente em Biologia ...

cursos. Por exenplo, em Medicina, ndo precisa de Geologia; por que estd a fazer um
excame que vale 50% da nota, Geologia? Nao vai precisar tanto de Fisica, por que vai
fazer um exame que pode influenciar tanto? Entdo acho que deveria ser mais especifico.
[Professor C.

Em relagio aos outros 12,5% dos professores que defenderam uma maior valorizagio
dos estudantes que preferem seguir a corrente profissional e ndo necessariamente o ingtesso
na universidade, destaca-se a fala a seguir:

Reparem que hoje em dia toda gente vai para o Ensino Superior, de repente é preciso
um carpinteiro e ndo hd, de repente ¢ preciso um profissional que troca canos e coisas
assim e nao hd. Portanto, o nosso ensino estd revirado, pois passou toda a gente a ir pro

curso superior para ser doutor, para ter a formagao do Ensino Superior. [Professor E].

Além disso, entre os 37,5% dos entrevistados que apresentaram opinides diversas foram
feitas suposicoes de que os Exames Nacionais nao avaliavam de forma adequada os conheci-
mentos dos alunos: “O Exame nao ¢ adequado, deveria ser realizado um exame mais geral” (Protessor
K); “Nao existe nma relagio adequada entre o ensino na escola e os exames nacionais” (Professor O); e
ainda “Os alunos poderiam ser avaliados apenas pelos excames e nao pelo desempenho no Ensino Secundario”
(Professor L).

Dessa forma, para a maioria dos entrevistados (62,5%), os Exames Nacionais do
Ensino Secundario precisam ser reavaliados, uma vez que a funcio de avaliagdo do processo
de ensino e aprendizado no Secundario e a func¢io de selecdo para a educagdo superior tém
reflexos negativos na maneira como o curtriculo da Biologia é trabalhado, enrijecendo a pratica
pedagdgica dos professores e inviabilizando a realizagdo de aulas teérico-praticas.

Consideragoes Finais

Da analise realizada, destacamos que a adequada infraestrutura das escolas e o sa-
tisfatério provimento de equipamentos escolares, recursos tecnolégicos, bons laboratérios e
bibliotecas facilitam a pratica docente portuguesa. E evidente que um bom processo de ensi-
no-aprendizagem se realiza mais facilmente em ambientes que oferecam condigdes para tal.
Freire (2011, p. 27) dizia, sobre o dever do professor de exercer a sua missio como docente,
que “para isso, precisa de condi¢oes favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas, sem as quais se
move menos eficazmente no espago pedagogico”. Ainda conforme o referido autor, “as vezes,
as condi¢oes sdo de tais maneiras perversas que nem se move. O destespeito a este espaco é
uma ofensa aos educandos, aos educadores e a pratica pedagogica”.

Contudo, se a infraestrutura das escolas é um aspecto positivo identificado neste estudo,
a sobrecarga de contetdos no curriculo do Ensino Secundario apresenta-se como uma fragili-
dade no sistema de ensino portugués, especificamente na opinido dos professores do Ensino
Secundario de Braganca, pois a necessidade de preparar os alunos para os Exames Nacionais
pressiona os professores a cumprirem rigorosamente este curticulo, de modo que a prixis
docente se torna limitada. Desse modo, os processos de sele¢io para o ingresso na Educagio
Superior portuguesa tém influenciado diretamente a pratica docente, que acaba tendo que se
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adaptar para satisfazer a necessidade posterior de ingresso nas universidades, mesmo que isso
resulte em prejuizos para os estudantes, uma vez que os exames trealizados nao conseguem
mensurar de forma adequada as competéncias desenvolvidas pelos estudantes, evidenciando o
desejo de mudanca nos métodos utilizados para o ingresso nas universidades portuguesas da
maioria dos professores.

Além disso, outros problemas se apresentam como desafios para o eficiente ensino
-aprendizagem da Biologia, como, por exemplo, o dominio da lingua portuguesa, dificuldades de
interpretacOes matematicas e dificuldades de entender as relagdes existentes no ramo da Biologia
e de dreas afins. Esses fatores foram apontados como as principais dificuldades para o ensino
da Biologia, o que demonstra que o entendimento da Biologia separado das outras disciplinas
¢ impossivel e que cabe ao professor utilizar abordagens cada vez mais transdisciplinares.

Para a superacio desses desafios, as aulas laboratoriais e de campo, os jogos educativos
e a aprendizagem-cooperativa sdo praticas pedagdgicas que podem ser utilizadas pelos profes-
sores pata diversificacdo de suas praticas e para o estimulo e desenvolvimento de competéncias
junto aos estudantes, facilitando, assim, o ensino da Biologia.

Além do matis, esses tipos de praticas possibilitam aos estudantes a aproximacao de
vivéncias e experiéncias sociais, estimulando a analise e as indagacdes e, ndo menos importante,
o trabalho em equipe. (ARROYO, 2013). E importante destacarmos que os conhecimentos
cientificos trabalhados na Biologia estdo cheios de aplica¢Ges sociais e politicas; por isso, essa
disciplina tem importante fun¢io para a sustentabilidade do mundo.
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