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Analise dos modelos didaticos pessoais apresentados
por um grupo de licenciandos em Quimica

Analyses of the personal didactic models presented
by a group of teachers training to teach Chemistry
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Resumo: O objetivo do artigo ¢ apresentar e discutir a influéncia das disciplinas pedagdgicas na formagio
profissional de um grupo de licenciandos do curso de Quimica de uma universidade federal do estado de
Sio Paulo. Para isso, utilizou-se um instrumento baseado nos modelos didaticos propostos por Garcia
Pérez nos anos 2000. Os resultados permitiram a identificacdo dos modelos didaticos desses alunos
e indicaram que alunos que cursaram maior nimero de disciplinas de natureza didatico-pedagdgicas
apresentaram modelos didaticos pessoais mais organizados e consistentes. Essa andlise corrobora com
resultados de outros estudos que apontam para a necessidade de articulacdo das disciplinas cientificas
com as pedagdgicas e possibilitam langar inferéncias sobre a construgao da grade curricular e o préprio
desenho do curso de formacio de professores.
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Abstract: The aim of this article was to present and to discuss the influence of the pedagogical courses in
the teacher training of a group of Chemistry graduate students of a federal university in Sio Paulo State.
For that, a methodology based on didactic models by Garcia Pérez in the 2000s was used. The results
allowed the identification of the didactic models of these students and they indicated that students who
attended a larger number of pedagogical courses presented didactic models that were more organized and
coherent. This analysis confirms the results of other articles which point to the need of an articulation
between scientific and pedagogical courses, and it allows some suggestions for the university program
and the teacher training course structure.
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Introdugao

As licenciaturas vém se configurando como objeto de investigacdo de um grande
numero de pesquisadores. André (2009), por exemplo, mostra que no periodo de 1990 a 2000
houve aumento na producdo da area de pesquisa em formagao de professores. A formagao
inicial foi um dos objetos do estudo supracitado e indica que a produgio teria passado de 34
teses e dissertacées em 1999, para 63 em 2003.

A ampliagdo do interesse pelos académicos denotou, progressivamente, a riqueza des-
se campo de investigagdao. Nesse sentido, apresentou um cenario repleto de questdes a serem
investigadas visando melhoria e discussdo dos processos formativos. Aspectos que parecem ter
chamado a atengao dos pesquisadores sao: a desarticulagao entre as disciplinas pedagogicas com
as especificas, a influéncia de uma visdo tecnicista da formacao, pouca énfase na reflexio e valo-
rizagdo da pratica. Especificamente no caso da formagdo de professores na area das ciéncias da
natureza, as pesquisas indicaram a problematica da organizagao curricular tipica do bacharelado
e a visdo positivista oriunda das dreas cientificas. Elementos complexos e que colaboram com
a desvalorizagdao da formagao mais ampla e critica dos futuros professores. O resultado desse
cenario quase sempre é um futuro professor despreparado para atuar em consonancia com os
pressupostos difundidos pela pesquisa em ensino.

No ano de 2015 foram homologadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagao inicial e continuada em nivel superior (BRASIL, 2015). Esse documento possui
acao norteadora e normativa para os cursos de licenciatura, a exemplo dos documentos que
a antecedem cronologicamente. A sua importancia e sua abrangéncia nacional o caracterizam
como um documento que deve ser discutido pelos docentes nas institui¢oes de ensino superior,
tanto para que esses docentes conhecam o préprio documento e o incorporem na concepgao
formativa dos seus respectivos cursos e disciplinas, mas, sobretudo pelo impacto direto na orga-
nizagao curricular desses cursos mostrando o “alinhavo” paulatino e progressivo entre politicas
e praticas. Fugiria ao escopo do presente artigo debater em profundidade as diretrizes (para
isso, veja recente publicagio de DOURADO, 2015). O intuito é apontar como a formagio de
professores se constitui em um tema que, apesar de debatido ha muito tempo, ainda demonstra
o potencial para a continuidade de indagacgoes e sistematizagoes que podem e devem incidir na
formagao que projetamos em nossas disciplinas.

Estudos recentes (PAGANINI, 2012; SANT ANNA; MATTOS; COSTA, 2015) in-
dicam que a formacao inicial permanece aquém das necessidades formativas dos egressos que
estdo iniciando suas atividades profissionais na escola. A analise de alguns elementos presentes
nesses textos aponta para dois aspectos que, embora ja venham sendo ha muito tempo discutidos
pela pesquisa na area (ABIB, 2002; GRIGOLI et al., 2010), continuam sendo problematicos
para as institui¢oes formadoras: a desarticulagdo entre as disciplinas especificas com as dida-
tico-pedagodgicas e a pouca ou nula valorizagiao da escola como lécus de formagao docente.

O estagio supervisionado, que em tese poderia fazer a interagdo entre a formacao dos
licenciandos com os dois aspectos apontados, nem sempre atinge esse objetivo. As principais
criticas ao estagio incidem na organizagao curricular das licenciaturas que concebem o estagio
como um conjunto de disciplinas praticas ofertadas no final do curso depois das disciplinas
tedricas, o que desfavorece a articulagdo entre ambas (MIZUKAMI et al., 2002). Raymundo
(2014) aponta para dificuldades como a falta de fundamentacéo tedrica dos estagiarios na exe-
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cucido do estagio, a falta de integracdo entre a universidade e a escola e até mesmo, a falta de
acompanhamento dos professores orientadores dos estagios.

Vale ressaltar que algumas a¢oes que visam melhorar a formagao inicial dos futuros
docentes foram propostas nos ultimos anos. Entre essas, tem destaque o Programa Institu-
cional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID). Desde seu primeiro edital o PIBID atingiu
milhares de licenciandos em todo o pais articulando escolas com as institui¢des formadoras em
todas as regides brasileiras. Infelizmente, a atual conjuntura econémica do pais induz o PIBID
a cortes orcamentarios severos. Além disso, sua propria estrutura e dinamica de funcionamento
encontram-se em debate.

O recorte colocado no presente artigo relaciona-se ao impacto e a importancia das
disciplinas pedagogicas na formacio do licenciando. A partir dessa discussao, espera-se propiciar
uma reflexdo acerca da articulacdo dessas disciplinas com as demais disciplinas das licenciaturas.
Embora se reconheca a complexidade dessa iniciativa reconhece-se que a mesma seja fundamen-
talmente importante para uma formag¢io mais abrangente e potencialmente problematizadora.
Dentro desse contexto, o objetivo principal do artigo € apresentar um panorama dos modelos
didaticos de estudantes de licenciatura em quimica, identificando indicios de como as disciplinas
pedagodgicas podem organizar as ideias gerais sobre o fazer pedagogico.

A discussdo proposta sera realizada utilizando-se dos modelos didaticos descritos
por Garcia Pérez (2000). Ele representa um instrumento bastante sistematizado que colabora
sobremaneira para categorizar e propor reflexdo sobre o fazer pedagdgico. Pretende-se que
esse artigo represente um convite para que nos, formadores de professores e professores de
disciplinas que integram a formacio profissional, possamos refletir sobre o impacto do que
vimos desenvolvendo.

Os modelos didaticos e sua importancia
no trabalho junto as licenciaturas

A ideia de modelo didético tem sido utilizada como uma tentativa de representar os
fazeres pedagbgicos dos professores (GARCiA PEREZ, 2000; PORLAN ARIZA; RIVERO
GARCIA; MARTIN DEL POZO, 1997, 1998). As tomadas de decisdes, nem sempre conscien-
tes, que permeiam o fazer pedagogico de um professor estio impregnadas por suas crengas e
saberes tacitos (GIL-PEREZ; CARVALHO, 1992). Esse fazer pedagbgico é o que se denomina
modelo didatico do professor. O modelo didatico ¢ um esquema mediador entre a realidade e
o pensamento do professor, uma estrutura na qual se organiza o conhecimento. Tera sempre
um carater provisorio e de aproximagdo com uma realidade, além de ser um recurso para o de-
senvolvimento e fundamentagdo para a pratica do professor. (CHROBAK; BENEGAS, 2000).

A ideia de modelo didatico permite abordar (de maneira simplificada, como qualquer
modelo) a complexidade da realidade escolar, a0 mesmo tempo em que ajuda a propor pro-
cedimentos de intervencdo e a fundamentar, portanto, linhas de investigagdo educativa e de
formacio dos professores (GARCIA PEREZ, 2000). Porlan Ariza, Rivero Garcia e Martin del
Pozo (1997) utilizam o termo “concepcbes epistemoldgicas do professor” com um significado
muito préximo ao de “modelo didatico”, ou seja, um conjunto de ideias e formas de atuagio
que se relacionam com o conhecimento escolar, o seu processo de construcio, ideias essas que
podem se manifestar de maneira implicita ou nao.
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Segundo Garcia Pérez (2000), um modelo didatico é constituido pelas crengas, pela
cultura, pelas relacGes sociais que permeiam o processo de ensino-aprendizagem e a intenciona-
lidade do professor em ensinar os alunos. A construcgio desses modelos estd baseada em cinco
dimensoées didaticas: Qual é o objetivo do ensino? O que deve ser ensinado ao aluno? Qual é
a relevancia das ideias e interesses do aluno? Como ensinar? Como avaliar? De acordo com
essas dimensdes, o pesquisador propde quatro modelos didaticos: o tradicional, o tecnolégico,
o espontanefsta e o alternativo.

No modelo tradicional, baseado em concep¢des advindas de uma perspectiva da trans-
missdo cultural, ha uma supervalorizacio dos conteudos, os alunos sao avaliados em relagio a
assimilacdo desses conteudos de maneira individualizada, o papel do aluno no processo € passivo,
ou seja, cabe a ele acatar e fazer o que o professor determina, nao tendo maior contribui¢io no
planejamento de atividades. Ao docente cabe, além do planejamento, controlar a disciplina da sala.

O modelo tecnoldgico seria uma espécie de modernizac¢io do modelo tradicional, sen-
do caracterizado pela incorporacdo de contetdos ditos mais modernos vinculados a tematicas
sociais e ambientais, pela valorizacdo de objetivos e metas tragados no planejamento feito pelo
professor. As concepe¢des dos alunos, quando consideradas no processo, s2o vistas como erros
conceituais, o papel do aluno é o de executar todas as atividades programadas pelo professor,
que nesse modelo tem funcio de direcionar o andamento das atividades programadas.

O modelo espontaneista pode ser visto como um contraponto ao modelo tradicional,
pois o aluno é tido como foco do processo, sendo valorizado o desenvolvimento de habilidades
e competéncias. Os interesses do aluno sao um componente fundamental nesse modelo dida-
tico, pois ¢ a partir deles, juntamente com a realidade na qual estao inseridos, que o professor
elabora seu planejamento. Os alunos tém papel ativo, sendo esperado que eles sejam capazes
de aprender determinados contetdos por descoberta e compreender o contexto social em que
vivem. O professor ndo tem papel gerencial do processo, sendo visto como uma lideranca que
coordena o trabalho dos alunos.

E, finalmente, o0 modelo alternativo, que representa um ensino em que o aluno vai
aos poucos aumentando seus conhecimentos e, consequentemente, podendo atuar no mundo
que o rodeia. Tanto o professor quanto o aluno exercem um papel ativo, os primeiros como
investigadores de suas praticas pedagdgicas e os segundos como construtores e reconstrutores
de suas aprendizagens, que sio alcancgadas pela implantacio de situa¢es-problema que exigem
do aluno posturas investigativas para a sua resolugdo. As ideias e interesses dos alunos sio
considerados nesse modelo didatico. Uma sintese das caracteristicas de cada modelo, a partir
das dimensdes ja apresentadas ¢ exposta no Quadro 1.

Os modelos didaticos sao bastante flexiveis quanto a aplicagio. Isso significa que as
dimensbes podem ser dirigidas para diferentes publicos que vivenciam, ja vivenciaram ou que
ainda vivenciario a experiéncia docente. E é possivel inferir que o tempo de vivéncia e as dife-
rentes experiéncias conduzem a composicio dos modelos de maneira notadamente diferente.

Para André (2009), apesar de as disciplinas especificas e pedagdgicas dos cursos de
formacio inicial terem sido alvo de grande numero de trabalhos na década de 1990, faltaram
estudos que investigassem as articulacdes entre elas. . reconhecida a pouca expressio interativa
entre professores de disciplinas especificas com as pedagdgicas. Mas ¢ também pouco investi-
gada a potencialidade da relacdo entre essas disciplinas na constru¢io do “fazer pedagdgico”.
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Quadro 1. Caracteristicas dos modelos didaticos

Dimensio didatica | Tradicional Tecnolégico Espontaneista Alternativo
Transmitir Proporcionar Capacitar o aluno | Proporcionar

(1) Qual o objetivo do |ao aluno a0 aluno uma para que possa a0 aluno uma

ensinor conteudos ja | formacio compreender sua | compreensio cada
consagrados | moderna e realidade. vez mais complexa
da cultura eficiente. do mundo e de
vigente. como atuar nesse.

(2) O que deve ser Conteudos Conteudos Conteudos Conhecimentos

ensinado ao aluno? disciplinares, | que propiciem presentes na interdisciplinares,
conceitos uma formagao realidade imediata | o enfoque esta no
especificos. cultural atual, do aluno. contexto social.

conhecimentos
nao somente
disciplinares.

(3) Qual é a relevancia | Nao Quando Considera apenas | Considera os

das ideias e interesses | considera. considera as os interesses interesses e as

do aluno? concepgoes, imediatos do aluno. | concepgbes do

essas sao vistas aluno.
COmo erros
conceituais.

(4) Como ensinar? Metodologia | Metodologia Metodologia Baseada na ideia da
baseada na baseada na baseada no investigacdo escolar,
transmissao transmissao protagonismo o aluno constrdi
cultural. cultural e do aluno, que vai | e reconstroéi o

descoberta descobrindo o conhecimento.
dirigida. conhecimento.

(5) Como avaliar? Avaliacio Avaliagio Avaliacdo centrada | Avaliagio
centrada nos | centrada nos nas habilidades centrada no
conteidos conteidos e competéncias; desenvolvimento do
transmitidos, | transmitidos, utiliza a observacao | aluno e na atuacio
realizada porém em alguns | e a producio do professor;
por meio momentos, pode |individual e utiliza multiplos
de provas aferir o processo. | coletiva do aluno. | instrumentos
formais. individuais e

coletivos.
Fonte: Garcia Pérez (2000).
Metodologia

Os participantes dessa investigagao foram 51 alunos de um curso de Quimica de uma
universidade publica federal do Estado de Sao Paulo. Os licenciandos cursavam o 1°, 3°, 5°,
7° e 9° semestres. A coleta dos dados ocorreu no ano de 2014. Foi solicitado aos alunos que
respondessem a um instrumento cujo objetivo era a identificacdo dos modelos didaticos pes-
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soais dos licenciandos. O instrumento se baseia nas ideias de Garcia Pérez (2000) e consiste de
cinco perguntas-chave com caracteristicas dos modelos didaticos propostos e correspondentes
com as dimensdes didaticas. O respondente deveria indicar se concordava ou discordava das
caracteristicas e havia a possibilidade de concordar com mais de uma dessas para uma dada
pergunta-chave. Com base nas declaracdes dos licenciandos foi possivel identificar os seus
respectivos modelos didaticos.

O tratamento dos dados envolveu a organizacdo dos instrumentos respondidos em
grupos de acordo com o semestre em que os licenciandos estavam matriculados. Para identifica
-los foram atribuidos o rétulo AxS, no qual Ax identifica o aluno e S o semestre correspondente
a0 seu estagio no curso, por exemplo, A25 se refere ao aluno 2 do 5° semestre.

O Quadro 2 sintetiza a sistematizacdo adotada aqui para representar os modelos
didaticos pessoais dos licenciandos. Os modelos didaticos tradicional (T), tecnolégico (C),
espontaneista (E) e alternativo (A) correspondem aos modelos basicos propostos por Garcia
Pérez (2000).

Quadro 2. Sistematizacio dos modelos didaticos

Representagio adotada Modelo didatico Orientagio pedagogica | Consisténcia
T Tradicional Tradicional Sim
C Tecnologico Tradicional Sim
E Espontanefsta Construtivista Sim
A Alternativo Construtivista Sim

Fonte: Garcia Pérez (2000).

Quando um licenciando declarava aceitar as caracteristicas de mais de um dos quatro
modelos didaticos propostos por Garcfa Pérez (2000) para uma mesma pergunta-chave consi-
derou-se que, nesse caso, havia um modelo didatico hibrido (SANTOS JR.; MARCONDES,
2010) ou eclético (GUIMARAES; ECHEVERRIA; MORAES, 2006). O Quadro 3 apresenta
esses modelos hibridos destacados pelos autores citados.

Para representar os modelos didaticos pessoais identificados nessa investigacio foi
criada uma sistematiza¢do que visou explicitar o modelo didatico, a sua orientagdo pedagdgica
e a consisténcia das caracteristicas que o constituem. Essas informagdes sio fundamentais, pois
revelam aspectos importantes que estruturam as concepgoes e o proprio pensamento docente.
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Quadro 3. Modelos didaticos hibridos

Representagio adotada Modelo didatico Orientagdo pedagogica | Consisténcia
T Tradicional Tradicional Sim
C Tecnologico Tradicional Sim
E Espontanefsta Construtivista Sim
A Alternativo Construtivista Sim
TC Tradicional-Tecnolégico Tradicional Sim
TE Tradicional-Espontaneista Indefinida Nio
TA Tradicional-Alternativo Indefinida Nio
CE Tecnologico-Espontanefsta | Indefinida Nio
CA Tecnologico-Alternativo Indefinida Nao
EA Espontanefsta-Alternativo | Construtivista Sim
TCA Tradicional-Tecnol6gico- Indefinida com maior Nio
Alternativo tendéncia para tradicional
TEA Tradicional-Espontanefsta- | Indefinida com Nio
Alternativo maior tendéncia para
construtivista
CEA Tecnolégico-Espontaneista- | Indefinida com maior Nio
Alternativo tendéncia para tradicional
TCEA Tradicional/Tecnoldgico- Indefinida Nio
Espontaneista/Alternativo

Fonte: Santos Jr. e Marcondes (2010).

Representagdes acerca do “fazer pedagogico”

Para compreender como as disciplinas pedagégicas podem ter tido influéncia nas de-
claracGes dadas pelos licenciandos é importante que se apresente a organizagao basica do curso
de quimica em que os participantes estdo vinculados.

O curso ¢é dividido em dez semestres e, para fins de explanagdo nesse trabalho, fo-
ram divididas em duas categorias: as cientificas (cuja natureza diz respeito aos conhecimentos
quimicos) e as didatico-pedagogicas (que se relacionam com a docéncia). A organizagdo das
disciplinas é apresentada na Figura 1. Cabe informar que o estigio supervisionado ¢ distribuido
da seguinte maneira: no 7° semestre o estudante cursa 4 créditos e, nos restantes 8°, 9° e 10°
semestres, o estudante cursa 10 créditos em cada caso. Como se nota na Figura 1, o 7° semestre
aumenta a relacio entre as disciplinas pedagogicas e especificas.
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Figura 1. Grafico com a distribui¢do das disciplinas do curso

Distribuigio das disciplinas do curso de Quimica em %

80

1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 10°
semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre

[ disciplinas especificas B disciplinas didatico-pedagdgicas

Fonte: elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

Os resultados obtidos a partir da organizacio dos dados coletados foram sistematizados
no Quadro 4. As células em destaque correspondem as caracteristicas aceitas pelos licenciandos
para cada uma das cinco dimensdes didaticas analisadas.

Quadro 4. Modelos didaticos identificados a partir das declara¢oes no instrumento

Dimensio 1 | Dimensdo 2 |Dimensdo 3 |Dimensio4 |Dimensio5
Licenciando [T/ C|EJA [T [C[EJA[T[C [EJA|T [C|E |A|T [C |E [A
Al
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
A10
Al
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
A10

10

30

continua
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Quadro 4. continuacio

Dimensiao 1 | Dimensdo 2 |Dimensao3 |Dimensio4 |Dimensao 5
Licenciando |T[C/EJA [T [C[EJA [T |[C [E|A [T [C|E [A|T [C [E [A
Al
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
A10
Al
A2
A3
A4
A5
A6
7° | A7
A8
A9
A10
All
Al2
Al13
Al
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
A10

Fonte: elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

50

90

Os resultados obtidos com os licenciandos do 1° e 3° semestres apontam que os alu-
nos nao percebem as diferencas entre as caracteristicas que compdem os modelos didaticos
que declararam valorizar. Chamou a aten¢do o nimero de modelos hibridos compostos por
caracteristicas de trés ou mais dos modelos basicos. Em todas as dimens&es didaticas analisadas
foram encontrados o hibrido do tipo TCEA que aponta para a auséncia de um modelo didatico
representativo e que se caracteriza pelo alto grau de inconsisténcia entre as suas caracteristicas.
A anilise dos resultados mostra que todas as dimensbes didaticas sao problematicas para os
dois grupos, embora na dimensio que tratava da relevancia das ideias e interesses dos alunos
no ensino tenha sido detectada uma discreta melhora, isto é, uma inconsisténcia menot.
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Uma consulta as informacOes apresentadas na Figura 1 permite inferir que, no caso
desses licenciandos, a caréncia de disciplinas pedagbgicas seja um fator responsavel pela apa-
rente inconsisténcia. Essa caréncia se traduz em falta de conhecimentos sobre a complexidade
da atividade docente. F observado que até o final do 2° semestre a carga horéria destinada s
disciplinas de natureza didatico-pedagogica corresponde a 10% do total de créditos cumpridos.
Esse cenario é modificado no 3° semestre, em que o total de créditos é ampliado para 20%.
Nesse sentido, pode-se inferir que tais resultados podem ter relacdo direta com a falta de co-
nhecimentos por parte dos licenciandos.

Para o grupo formado pelos licenciandos que cursavam o 5° semestre ¢ observada uma
discreta evolucio na organizacio do pensamento docente. Isso se evidenciou ao se focalizarem
os modelos didaticos identificados na dimensao 3. A maioria dos alunos refutou as caracte-
tisticas dos modelos didaticos tradicional e tecnolégico que eram alinhados a ideia simpléria
de transmissdo. Em contrapartida as caracteristicas do modelo espontaneista compunham
praticamente os modelos didaticos pessoais dos licenciandos dentro dessa dimensao. De fato,
pode-se identificar que o hibrido do tipo EA que se caracteriza por ter consisténcia e a mesma
orientacdo pedagbgica, foi identificado para trés licenciandos. Dois alunos declararam aceitar
exclusivamente as caracteristicas do modelo alternativo. Dessa forma, fica evidente que para
essa dimensdo metade do grupo consegue diferenciar as caracteristicas apresentadas e estabelecer
uma tendéncia. O modelo didatico hibrido do tipo CEA composto por elementos dos mode-
los tecnoldgico/espontaneista/alternativo que apresenta inconsisténcias foi identificado para
trés licenciados, contudo, esse hibrido contém elementos alinhados ao construtivismo. Dentro
dessa perspectiva, ¢ possivel inferir que para a maioria dos licenciandos do 5° semestre para a
dimensao 3, a tendéncia ao alinhamento para o construtivismo foi confirmada. Sobre as demais
dimensbes pode-se identificar que o refutamento as caracteristicas do modelo tradicional pode
set, ainda que de maneira discreta, observada em alguns alunos, mas, ainda muito distante do
que foi observado para a dimensio 3.

A organizacio do curso no 5° semestre apresenta 50% do total de créditos dedicados
para as disciplinas de natureza didatico-pedagodgica e esse fato indica relagdo direta com a evo-
lucao observada nos modelos didaticos dos licenciandos.

A anilise dos modelos didaticos identificados nos licenciandos que cursavam o 7°
semestre aponta para ideias melhor organizadas em algumas de as dimensdes didaticas analisa-
das em relacio aos grupos anteriores. Contudo, pode-se observar que nas dimensdes 1, 2 ¢ 5
que tratavam dos objetivos do ensino, da selecao de conteudos e da avaliagio respectivamente,
se concentravam muitos modelos hibridos inconsistentes. Para a dimensao 4 que focalizava a
metodologia do ensino, foi constatada uma discreta evolucdo em relagdo aos modelos das di-
mensoes 1 e 2. E possivel que os professores responsaveis pelas disciplinas didatico-pedagégicas
tenham até essa fase do curso enfatizado aspectos metodolégicos em suas aulas e abordado
menos questdes vinculadas a filosofia da Educagio. A dimensio 3 mostrou-se, mais uma vez,
ser a menos problematica para os licenciandos.

O 7° semestre apresenta um momento importante no curso de Quimica, pois ¢ a partir
de entdo que os alunos comecam a ter maior carga horaria de disciplinas didatico-pedagdgicas
em relacdo as especificas. Cabe reforcar que é nesse semestre que os alunos iniciam os estagios
supervisionados. Nesse caso, assuntos relacionados ao exercicio da docéncia e a sala de aula
ganham maior peso na rotina dos alunos favorecendo o incremento de discussGes sobre essa
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tematica e propiciando maior reflexdo. Dessa forma, faz sentido que esses licenciandos apresen-
tem modelos didaticos mais consistentes que os licenciandos que cursavam semestres anteriores.

Para esse periodo, os estudantes tendem a apresentar um distanciamento de alusoes a
categoria “tradicional”, notadamente nas dimensoes 3, 4 e 5. Mas isso ndo € tio substancial, con-
siderando os dados dos licenciandos do 9° semestre. E verdade que se se verificou uma evolucio
em relagdo ao grupo anterior. Por exemplo, para esse grupo observou-se que nas dimensoes 1, 2
e 4 que abordavam os objetivos do ensino, da seleciao de conteudos e da metodologia do ensino
apresentaram menor incidéncia de modelos hibridos inconsistentes quando comparado aos ou-
tros grupos. A dimensio 5 que abordava a avaliacdo, mostrou-se a mais problematica para esses
licenciandos. Nesse sentido alguns trabalhos apontam que a avaliagdo é um tema que abrange
multiplas interfaces e tal complexidade apresenta alto grau de dificuldade para os licenciandos
(ESTEBAN, 2004). Chamou a atencdo o surgimento do hibrido do tipo CE composto por
caracteristicas dos modelos didaticos tecnolégico/espontaneista e de organizagio inconsistente
e que até o momento, ndo havia sido detectado. Tal hibrido foi identificado nas respostas de
cinco licenciandos e podem ter relagdo direta com o fato que alguns dos licenciandos fizeram
ou estavam fazendo seus estigios em escolas particulares de uma rede conhecida e propagam
que suas instalagbes modernas e os materiais de apoio fazem a diferenca na aprendizagem dos
estudantes. Vale reforcar que o modelo tecnolégico se fundamenta na inclusio de tematicas
atuais e processos pedagogicos mais tecnolbgicos, mas, pode centrar-se na transmissao cultural
e com foco no professor. Uma investigacdo mais detida e detalhada poderia apontar com mais
énfase se os licenciandos refletem ou nao acerca das limitacoes desse modelo didatico.

Mais uma vez, a organizacdo do curso parece ter relacio direta com o maior grau de
consisténcia com os modelos didaticos apresentados por esse grupo de alunos, pois no momen-
to em que responderam ao instrumento os licenciandos ja estavam ha mais tempo envolvidos
com as disciplinas de natureza didatico-pedagogica. Neste caso, ja haviam cumprido os estagios
supervisionados I e II e comecado o 111, portanto, nesse perfodo o grupo ja havia estabelecido
contato direto com a escola e com professores em exercicio. Somando-se a isso, o trabalho
junto aos docentes da universidade também ja se voltava para o aprofundamento da reflexido
sobre o processo pedagdgico e sobre o ensino.

Para efeito de comparacio sobre as diferengas dos modelos didaticos identificados a
partir das respostas dos licenciandos ¢é apresentado na Figura 2 um comparativo entre esses
modelos de acordo com o seu grau de consisténcia. Observa-se que a medida que os licenciandos
vivenciam maior contato com as disciplinas de natureza didatico-pedagogica vao gradativamente
organizando suas ideias sobre o ensino e apresentando modelos didaticos mais consistentes.
Comparando-se os modelos didaticos identificados com os licenciandos com os identifica-
dos em outro estudo com professores de quimica em exercicio na rede publica de Sdo Paulo
(SANTOS JR.; MARCONDES, 2010), verifica-se que sao semelhantes. Tal fato permite fazer
duas inferéncias extremamente importantes no contexto da formacio docente. Primeiro: que
apenas o exercicio da docéncia por si ndo favorece a reestruturacio do pensamento docente
e, segundo, que esse processo de reestruturaciao pode levar muito tempo. Em ambos os casos,
a solucdo parece ser a mesma, é preciso potencializar os espagos existentes que favorecam a
reflexdo sobre as ideias e concepgdes sobre o ensino-aprendizagem, tanto na formacio inicial
como na continuada. Nesse sentido, para o caso da formacio inicial: introduzir discussdes
mais promissoras e concretas, para o caso da formacao continuada, explorar espacos coletivos,
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tentando aprimorar e construir junto aos professores uma formacio dedicada a compreender
a pratica docente e suas demandas.

Figura 2. Grafico comparativo com os modelos didaticos dos licenciandos

Modelos didaticos identificados nas declaragées dos licenciandos

48

grupo 1° grupo 3° grupo 5° grupo 7° grupo 9°
semestre semestre semestre semestre semestre
Il modelos didaticos consistentes B modelos didaticos inconsistentes

Fonte: elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

Conclusoes

Os resultados aqui obtidos corroboram com aqueles apresentados por Pinto Neto,
Queiroz e Zanon (2009) e Ferreira e Frota (2004) sobre como as disciplinas pedagdgicas favore-
cem a evolugo das ideias e das concepgdes dos futuros professores sobre a atividade docente.
Nesse sentido, apesar dos numerosos desafios enfrentados pelas Institui¢oes de Ensino Superior
(IES) no que concerne a formacao dos licenciandos, é preciso ampliar o engajamento dos for-
madores visando a proposicao de curriculos mais alinhados com as demandas requeridas para
o exercicio da atividade docente. Nio se trata de valorizar as disciplinas de natureza pedagégica
em detrimento das disciplinas de natureza especifica e, sim, de romper com tal dicotomia e
reconhecer ambas como importantes na formacio do futuro professor e por isso podem ser
abordadas de maneira articulada pelos docentes. Nesse caso, ¢ importante partir do ideario de
que o curriculo destinado a formagao do professor é (ou deveria ser) material em permanente
construcio. E sempre oportuno refletir sobre a formagio docente, em especial, no atual momento
em que as 1ES estdo debatendo sobre as possiveis adequacSes que deverdo ser implementadas
nas licenciaturas para fins de adequacio as diretrizes para a formacio de professores.
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