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Resumo: Este artigo versa sobre a chegada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e seus impactos no trabalho de professores de ciéncias. A Teoria Fundamentada foi utilizada
como metodologia da pesquisa, que consiste em uma forma de pesquisa qualitativa maleavel
e, ao mesmo tempo, rigorosa, e objetiva responder problemas complexos, propondo teorias
explicativas sobre a realidade estudada. Por meio de entrevistas semiestruturadas com professores
de ciéncias de uma cidade brasileira, foi angariado um conjunto de dados, os quais, por meio
de consecutivas codificacdes, serviram de base para a seguinte teoria substantiva: a BNCC traz
mudancas de alto espectro a educacéo basica e, diante disso, os professores de ciéncias identificam
uma ampliacao dos conteudos a serem trabalhados, trazendo novas exigéncias para os alunos,
levando a modificacdes no trabalho dos professores, movimento que contrasta com a formacao
atual destes, gerando lacunas de formacao.
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Abstract: This article deals with the arrival of the National Common Curricular Base (BNCC)
and its impacts on the work of science teachers. The methodology was the Grounded Theory,
which consists of a form of malleable and, at the same time, rigorous qualitative research to answer
complex problems by proposing explanatory theories about the studied reality. Through semi-
structured interviews with science teachers from a Brazilian city, a set of data was gathered which,
through consecutive codifications, served as the basis for the following substantive theory: the
BNCC brings high-end changes to basic education. As a result, science teachers find an increased
amount of content to be covered, which in turn brings new demands to the students. This leads
to changes in the work of teachers, a movement that contrasts with their current training and
generates training gaps.
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Introducao

O documento final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é resultado de anos
de tentativas de definicao de um curriculo nacional para a educacao basica. Esses caminhos
foram se construindo formalmente a partir da Constituicao Federal de 1988, que, em seu
artigo 210 (BRASIL, 1988, p. 114), afirma que “[...] serdo fixados conteidos minimos para
o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Além disso, o artigo 214 determina
que a lei estabelecera o plano nacional de educag¢ao com duracao decenal, objetivando a
articulacao do sistema nacional de educacao.

Os debates se intensificaram nos anos de 1990, com a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em 1996 (LDB 9.394/96), a respeito do que deveria
ser contemplado em uma base nacional comum. Destaca-se o artigo 26, que afirma:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL,
1996, p. 9).

Essas legislacdes serviram de base para a publicacdao de varios documentos nos anos
seguintes, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1997 (BRASIL, 1977), as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (BRASIL, 2010) e os Planos
Nacionais de Educacao (PNE, 2001-2010 e 2014-2024). Tanto a nova LDB, quanto os PCN
representam uma década na qual se concretiza a entrada das empresas privadas na educacao
publica por meio, principalmente, do estabelecimento de um curriculo nacional comum
que vincula formacao de professores, compra de material didatico e avaliacdo nacional.
Como afirmam Venco e Carneiro (2018, p. 9):

A tédo aguardada reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) contemplou em
1996 certas conquistas, mas os defensores do gerencialismo foram os grandes
vencedores. [...] A matriz tedrica presente na LDB elege o curriculo baseado nas
habilidades e competéncias em proficuo didlogo com o mundo empresarial.

A respeito dos PCN, Stankevecz e Castillo (2018) lembram que, mesmo sem serem
uma politica obrigatoéria, surgiram varios curriculos que tentaram implantar abordagens
interdisciplinares dentro de seus eixos, principios e nucleos.

Configurou-se, entdo, um projeto de formacao baseado nos PCN e um processo de
avaliacao que deveria elevar os indicadores de qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, tendo os exames nacionais como forma de controle do Estado sobre
0 que estava sendo ensinado. (STANKEVECZ; CASTILLO, 2018, p. 33-34).

Um préximo passo dado na trilha de criacdao de um curriculo nacional foi a construcao
dos Planos Nacionais de Educagao (PNE, 2001-2010 e 2014-2024). O primeiro, embora nao
aborde uma base nacional comum curricular, estabelece metas e objetivos para diversos
niveis e modalidades de ensino, além de prever a contribuicdo de setores como empresas e
organizacOes da sociedade civil para seu cumprimento. Jd o documento de 2014 estabelece
20 metas para a educacao e as estratégias definidas para alcanc¢a-las objetivam tanto o
Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio (BRASIL, 2014, p. 51, 53): “[...] pactuar entre
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Uniao, estados, Distrito Federal e municipios, no ambito da instancia permanente de que
trata o § 5° do art. 7° desta lei, a implantacao dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular [...]".

Embora com movimentos de resisténcia de associacdes cientificas e também de
membros do Conselho Nacional de Educacgao (CNE) (GONCALVES; PEIXOTO, 2017; VENCO,
CARNEIRO, 2018), o governo deu prosseguimento a elaboracao da BNCC. A primeira versao
foi publicada em setembro de 2015; a segunda, em abril de 2016 e, no ano seguinte, foram
publicadas duas versdes: uma em abril, outra em dezembro, sendo essa ultima o documento
final homologado para as etapas da educacao infantil e do ensino fundamental. Em 2018,
homologou-se a versao final do documento, incluindo a etapa do ensino médio. A BNCC se
apresenta como”“[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacao Basica [...].” (BRASIL, 2017, p. 7).

De acordo com a Resolugao CNE/CP n.°c2 de 2017, os curriculos das escolas deveriam
se adequar a BNCC - Ensino Fundamental -, no maximo, até o inicio do ano letivo de
2020. Esse processo certamente impactou, de alguma forma, o trabalho dos professores.
Decorrente desses procedimentos, buscou-se, com a presente pesquisa, compreender os
impactos da chegada da BNCC no trabalho dos professores de ciéncias que atuam nos anos
finais do Ensino Fundamental.

Trabalho dos professores

O trabalho dos professores é complexo e dificil de ser caracterizado em poucas
palavras. Para Saviani (2013), se configura como ndao material, por desenvolver ideias,
subjetividades e habilidades, entre outros aspectos, que nao sao concretos. Assim, outra
caracteristica se coaduna, o trabalho do professor ndo se separa de sua realizacao. Ou seja,
o trabalho se realiza na aula, no mesmo momento em que professores e alunos entram em
relacao (SAVIANI, 2013). Nesse sentido, é possivel caracterizar o trabalho dos professores
no setor de servicos (FERREIRA, 2018), pois ele se realiza no mesmo momento em que é
consumido.

Compreende-se, entdo, que o trabalho dos professores pode ser analisado como
trabalho pedagdgico, pois estabelece um conjunto de relagdes com a realidade na qual
estd inserido. Assim sendo, impreterivelmente “[...] ndao é um trabalho neutro, esta eivado
de influéncias ideoldgicas e denota relagdes intensas de poderes.” (FERREIRA, 2010, p. 2).

O objetivo central do trabalho pedagdégico é produzir conhecimento sistematizado
com os estudantes, processo que ocorre por meio da linguagem (FERREIRA, 2018). Por se
tratar de um trabalho desenvolvido em conjunto com uma instituicao e diversos coprodutores
- colegas, direcao, coordenacao pedagdgica, trabalhadores da limpeza, estudantes, entre
outros que compdem o espaco escolar —, é um trabalho amplo e deve ser compreendido
em sua totalidade, ndo individualizado.

[...] um movimento dialético entre o individual e o coletivo: entre o que os professores
concebem como seu projeto pedagdgico individual e o que a escola, comunidade
articulada, estabeleceu em seu projeto pedagdgico institucional em consonancia
com o contexto historico, social, politico, econémico. (FERREIRA, 2018, p. 594).

Dentro do espaco escolar, algumas areas de conhecimento formam componentes
curriculares, como Ciéncias, que faz parte das propostas curriculares do Ensino Fundamental.
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Os professores de ciéncias dessa etapa apresentam formacdo nas ciéncias naturais como
Ciéncias Bioldgicas, Quimica e Fisica.

O ensino de ciéncias no Brasil passou por diversas mudancas e adaptacdes de
acordo com o cenario global e regional. Krasilchik (2000) apresenta que o objetivo central
do ensino de ciéncias passou de formar uma elite, em 1950, para a formacao do cidadao,
em 1960. Ja em 1970, passou a formacao de trabalhadores, chegando até o avanco do
movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), nos anos 2000.

Apenas com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN) (BRASIL,
1996), os conhecimentos do mundo natural e fisico se tornaram obrigatérios no Ensino
Fundamental. No ano seguinte, com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Ciéncias
Naturais, surge o objetivo de mostrar o conhecimento cientifico como “[...] compreensao
do mundo e suas transformacdes, para reconhecer o homem como parte do universo e
como individuo." (BRASIL, 1997, p. 21).

No texto da BNCC (BRASIL, 2017), percebe-se o componente de Ciéncias com um
incisivo fomento a investigacdo e a resolucao de problemas, porém, reitera-se a pergunta
feita por Guimaraes e Castro (2020, p. 10):“A competéncia proposta encontra infraestrutura
nas escolas publicas?”. Aimportancia e a relevancia da investigacao no ensino de Ciéncias
nao é novidade, como demonstram Cachapuz et al. (2005), Chalmers (2000) e Pozo e
Crespo (2009). A questao esta em entender por que o ensino desse componente ainda
nao recebe a importancia devida. Quais as condi¢des materiais e subjetivas que emperram
esse processo?

Para Franco e Munford (2018), a contextualizacao histérica e social, as praticas
investigativas e a linguagem da ciéncia perderam espaco na BNCC, possibilitando um
comprometimento do ensino de ciéncias. Para os autores, a Ultima versao da BNCC ainda
ndo consegue articular os diferentes elementos que constituem o processo cientifico.
Ao mesmo tempo, os conteudos das ciéncias da natureza sistematizados perdem espaco
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, processo relacionado a um
vago aprender a aprender, o objetivo central se torna a formacgao de sujeitos adaptdveis
e produtivos (BRANCO; ZANATTA, 2021).

Por outro lado, Guimardes e Castro (2020) ressaltam que a principal alteracao
proposta pela BNCC para o ensino de ciéncias nos Anos Finais é relativa aos temas
trabalhados por ano de escolaridade, mudancas que geram inseguranca, preocupacoes
e ansiedade em professores que terao seu trabalho afetado.

A chegada da BNCC nas escolas ird, de alguma maneira, afetar a praxis docente, pois
existe uma conexao embriondria entre o curriculo e o trabalho dos professores. Diante
disso, é reafirmado o objetivo geral da presente pesquisa: compreender os impactos da
chegada da BNCC no trabalho dos professores de Ciéncias dos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Procedimentos metodolégicos

Para a analise dos dados, este trabalho se pauta pela Teoria Fundamentada (TF), em
seu nome original em inglés, Grounded Theory. ATF foi desenvolvida, nos anos 1960, por
Barney Glaser e Anselm Strauss (GLASER; STRAUSS, 1965). Tarozzi (2011) afirma que ela
pode ser entendida fundamentalmente como uma metodologia que tem varias indicagbes
de procedimentos, que variam de acordo com diferentes escolas e autores, mas é sempre
fundamentada nos dados. Concordamos com Oliveira e Silva (2019) quando afirmam
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que qualquer que seja a linha epistemolégica escolhida pelos pesquisadores, a Teoria
Fundamentada transita entre essas vertentes, de tal forma que o pesquisador que utiliza
essa ferramenta deve procurar dialogar com outras correntes. Nesse sentido, transitaremos
em nossas analises pela linha epistemolégica de Strauss e Corbin (2008) sem deixar de
lado outras escolas classicas (Glaseriana e Charmaziana) da Teoria Fundamentada.

Para a TF, o foco principal sdo os processos de analise e, a partir dos dados analisados
sistematicamente, é extraida a teoria substantiva. O pesquisador interage com os dados,
constroi codigos e categorias analiticas a partir deles, e nao de hipoteses pré-concebidas,
em um processo que busca chegar a categorias analiticas que, ligadas umas as outras,
compdem a teoria substantiva que responde ao problema de pesquisa delimitado.
Inicialmente, a TF foi descrita como: “um método geral de andlise comparativa” (GLASER;
STRAUSS, 1967, p. 1, traducdo nossa), frisando a presenca fundamental do método
comparativo, que serd apresentado mais a frente.

A TF se caracteriza naturalmente como uma pesquisa qualitativa, pois busca
esmiucar as informacodes sobre determinado fendmeno de maneira conceitual e,
principalmente, interpretativa (STRAUSS; CORBIN, 2008). Como o problema da pesquisa,
anunciado anteriormente, é intencionalmente aberto, a TF se constitui em uma alternativa
metodologica excelente, pois permite aos pesquisadores maleabilidade na producao dos
dados, ao mesmo tempo em que mantém uma rigorosidade impar.

Para este trabalho, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas como instrumento
de coleta dos dados, recurso esse que é defendido por Tarozzi (2011). O autor entende que
cada instrumento escolhido para coleta é dotado de implicacdes especificas que terdao
efeitos sobre o tipo de dado que serd produzido e defende a entrevista semiestruturada
como o principal instrumento da TF “[...] em virtude da énfase sobre a questao da atribuicao
de significados tipica do interacionismo simbdlico, mas também porque os instrumentos
verbais consentem em focalizar a coleta de dados de acordo com o trabalho de codificacdo.”
(TAROZZI, 2011, p. 67).

Duas perguntas foram elaboradas, a priori, para as entrevistas: como vocé acha que
a BNCC vai impactar no seu cotidiano em sala de aula? e Para os professores de Ciéncias,
como a BNCC impacta a docéncia?

Os participantes desta pesquisa foram professores de Ciéncias dos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Com o objetivo de conhecer o que pensam esses professores sobre os
impactos da BNCC no trabalho deles, a pesquisa foi realizada com profissionais de escolas
publicas e escolas privadas do municipio de Santa Maria, no estado do Rio Grande do Sul,
local de residéncia e trabalho dos pesquisadores desta pesquisa. O niumero de entrevistas
foi definido pela amostragem tedrica defendida pela TF (TAROZZI, 2011), que ndo delimita
numericamente a amostra anteriormente a pesquisa, mas, pelo aprofundamento dos
dados e das informacdes serem suficientemente robustas para responder a pergunta de
pesquisa. Encontramos nos resultados de quatro entrevistas, informacdes suficientes a
nossa pergunta e o principal indicativo é a repeticao dos resultados em todas as entrevistas,
com auséncia de novas informacdes ou dados que, como mostra Gasque (2007), é um
dos argumentos da saturacao tedrica na TF.

Primeiramente, a pesquisa foi divulgada via e-mail para os professores, cujo texto
apresentou o objetivo da pesquisa e, diante da concordancia em participar do estudo,
foi marcada hora e local para a realizacdao da entrevista. As entrevistas ocorreram nas
escolas onde esses professores trabalham ou em espacos publicos.
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As entrevistas foram transcritas logo apds a realizacao delas, para inicio da analise.
Procuramos fazer a entrevista concomitantemente com a transcricao e a analise, de
acordo com o que indica Tarozzi (2011). Conforme o autor, uma das caracteristicas
da TF é que a coleta dos dados e a conducao das entrevistas devem ocorrer de forma
simultanea a codificacao, “[...] ndo se deve esperar ter finalizado ou ter realizado grande
parte das entrevistas antes de enfrentar o laborioso trabalho de transcricao e de analise”
(TAROZZI, 2011, p. 70). Esse movimento paralelo auxilia na definicdo dos temas a serem
tratados nas proximas entrevistas, nos direcionamentos, nas perguntas especificas, nos
aprofundamentos, etc. Uma entrevista nunca é igual a outra. Nesse sentido, a segunda
entrevista pode ser mais especifica do que a primeira, pois a primeira ja apresentou
algumas informacdes gerais sobre o tema.

O processo de analise na TF apresenta algumas variacdes conforme diferentes
linhas e autores. A escolha desta pesquisa foi utilizar a codificacdo aberta, axial e seletiva
segundo Strauss e Corbin (2008). Durante esses processos, dois movimentos continuos
sdao elaborados: o método comparativo e a constru¢cao de memorandos. O método
comparativo é central na TF (GLASER; STRAUSS, 1967). Ou seja, a comparacao entre os
dados e as informacdes deve ser constante, pois, a partir deste movimento, novas ideias,
intuicoes e questionamentos vao surgindo, inclusive a conexao entre cédigos e categorias
(TAROZZI, 2011). Enquanto os memorandos sao registros escritos sobre as percep¢des dos
pesquisadores, eles auxiliam nas interpretacées e funcionam como retornos constantes
para analise das entrevistas e das etapas de codificacao.

O fluxograma a seguir sintetiza os processos de analise entre as transcri¢oes até a
construcao da teoria substantiva. O fluxograma foi escolhido e construido tentando evitar
fixismos e uma imagem linear de aplicacao. Por isso, algumas setas apresentam sentido
contrario, estabelecendo as possibilidades de retorno aos dados brutos e avancos lentos
na elaboracao das categorias. Apenas o fluxograma isolado nao consegue apresentar a
complexidade do processo, necessitando da explicacao posterior.

Figura 1 - Fluxograma explicativo das principais etapas de analises desenvolvidas na pesquisa
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Como observado na figura 1, nossas analises se iniciaram com a transcricao das
entrevistas para, em seguida, utilizarmos a organizacao desse material pela codificacao
aberta chamada linha por linha. Segundo Silva e Kalhil (2017), a codificacao linha por
linha consiste em repassar o texto e nomear ou codificar cada linha do texto, mesmo que
as linhas nao fossem sentencas completas.
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A codificacao aberta trata da primeira nomeacao dos dados. Cassiani e Almeida (1999)
entendem que a nomeacado envolve a separacdao dos dados em unidades de analise e sua
conceituacao de modo que seja abarcado, nessa nomeacao, o significado do fenémeno
que ali esta representado. Para Charmaz (2009, p. 69), “[...] codificar significa nomear
segmentos de dados com uma classificacdo que, simultaneamente, categoriza, resume
e representa cada parte dos dados.” A autora entende a codificagdo como o primeiro
passo para que se possa sair das falas reais em direcao a elaboracao de interpretacoes
analiticas. Tarozzi (2011) segue a mesma linha de pensamento de Charmaz, ao entender a
codificacdao como o primeiro nivel de analise, vendo-o como um “[...] conjunto de técnicas
e procedimentos utilizados para conceituar os dados” (TAROZZI, 2011, p. 70). A autora
considera a prépria transcricao pertencente ao primeiro nivel de andlise.

Procurou-se, neste trabalho, seguir o que destaca Charmaz (2009) em relacao a
orientacao de tentar codificar os dados com palavras que reflitam a acao, colocando
esses dados como acgdes. Para tal, buscou-se utilizar o gerindio na criacao dos cédigos,
o que é orientado por Glaser (1978) e corroborado pela autora, a qual afirma que o uso
de gerindios transmite uma sensacao de acao e sequéncia e fala em trés formas de se
proceder nessa etapa de codificacao: palavra por palavra, linha por linha ou incidente por
incidente. Optou-se em fazer a codificacao linha por linha, pois se entende que ela auxilia
no processo de analise ja iniciado na transcricao. A autora destaca que “[...] ela pode ser
uma ferramenta consideravelmente vantajosa, pois, por meio dela, surgirao ideias que
tenham escapado a sua atencao quando da leitura dos dados para uma analise tematica
geral” (CHARMAZ, 2009, p. 77).

Para Tarozzi (2011), a codificacao linha por linha busca as estruturas minimas de
um texto que mantenha um sentido. Além da transcricao das palavras formando as frases
do participante, é importante prestar atencao nos detalhes: “Também os siléncios e as
lacunas devem ser objeto de codificacdo linha por linha, pois representam expressdes que
indicam algo, que sugerem significados dignos de serem interpretados e aprofundados.”
(TAROZZI, 2011, p. 128).

Ap6s a criacao dos cédigos na codificacdo aberta, avanga-se para uma segunda
etapa, que, ndo necessariamente, apresenta uma ruptura drastica entre os momentos
(STRAUSS; CORBIN, 2008), a chamada codificacdo axial. Na codificacdo axial objetiva-
se realizar um movimento de aglutinacdo na formacao de categorias. Realiza-se um
reagrupamento dos dados, que se inicia em grupos mais gerais, com caracteristicas
semelhantes entre os codigos, e avanca com a intencdao de encontrar sentidos mais
explicativos, criando verdadeiras categorias analiticas. Para que isso ocorra, a categoria
deve ser densa e refletir a realidade dos dados. Um movimento recomendado por Strauss e
Corbin (2008) é desenvolver as propriedades e dimensdes das categorias. As propriedades
sao caracteristicas da categoria, podendo ser gerais ou especificas, e as dimensdes sao
as variagOes da propriedade em uma faixa ou segmento (STRAUSS; CORBIN, 2008). A
identificacdo das propriedades e dimensodes das categorias corrobora a chegada ao nivel
analitico, pois da precisao a categoria, diferenciando-a das outras (SILVA; KALHIL, 2019).

Apos obter as categorias, avaliando-as como analiticas, eleva-se a terceira etapa,
chamada codificacdo seletiva. E a etapa de maior abstracao, que da origem a teoria
substantiva, reconhecida como um processo de teorizacdao que fica préximo a realidade
dos eventos estudados (GLASER; STRAUSS, 1967). Para essa elaboracao final, a codificacao
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seletiva trabalha com a escolha da categoria central — core category — (STRAUSS; CORBIN,
2008), que geralmente é mais frequente nos dados e estd em interconexao com as outras.

Buscou-se inspiracdao no modelo paradigmatico de Strauss e Corbin (2008) trazido
por Silva (2014) e Silva e Kalhil (2019) em suas pesquisas para relacionar as categorias
analiticas e a categoria central.

O paradigma é uma ferramenta analitica que ajuda os analistas a codificar em torno
de uma categoria. Consiste em uma perspectiva ou um conjunto de perguntas
que podem ser aplicadas aos dados para ajudar os analistas a classificar conceitos
e estabelecer ligacdes. (STRAUS; CORBIN, 2008, p. 163, traducao nossa).

O modelo sustenta que determinada condi¢do leva a um fenémeno presente em um
contexto, que acarretam algumas ac¢des que, por sua vez, levam a consequéncias (SILVA;
KALHIL, 2017). As categorias sdo trabalhadas com os seus sentidos e significados com
relacdo a capacidade de resposta a pergunta de pesquisa, utilizando o método comparativo
e constantes perguntas das categorias. Esse movimento leva a identificacao de papéis das
categorias referentes ao modelo apresentado anteriormente, com condicdes, fendbmenos,
contextos, agdes e consequéncias.

A ultima etapa da codificacao é a elaboracao da teoria substantiva que, de forma
resumida, consiste em um enunciado tedrico que responde ao problema de pesquisa
proposto. Somente é possivel produzir esse enunciado apés desenvolver os processos de
codificacdo e analise anteriormente apresentados. Com auxilio do modelo paradigmatico,
a escrita da teoria substantiva pode ser modelada a partir do constructo da relacao entre
as categorias, principalmente, derivando-a da categoria central.

Anadlise dos dados

ApOs a transcricao das entrevistas e sua releitura, foi possivel iniciar a codificagao
aberta. Foram analisadas 81 linhas advindas das entrevistas, criando, assim, 71 codigos.
Algumas frases, por serem apenas de concordancia ou repeticdao da anterior, reuniram-
se com a seguinte na criagao do codigo; isso explica a diferenca numérica entre linhas
e codigos. A codificacao aberta objetivou desmembrar os dados, dando nomes, que na
sequéncia foram organizados e analisados. Os cédigos formaram as unidades de andlise.
Ja, nessa codificacao, alguns cédigos tiveram maior destaque, e algumas categorias
embrionarias ja eram perceptiveis pela repeticao e semelhanca dos cédigos.

A codificacdo axial fez o movimento contrario da codificacao aberta, e buscamos
reagrupar os codigos em categorias. Na andlise desse processo, realizou-se a releitura das
entrevistas e dos cédigos, buscando comparar as categorias que foram surgindo. Foram
criadas cinco categorias: BNCC trazendo novas exigéncias para os alunos (8 cédigos);
ampliando os conteudos pela fragmentacao e contextualizacao (19 cédigos); mudancas
de alto espectro (15 cdédigos); BNCC criando lacunas de formacao (12 cédigos) e alterando
a atuacao do professor (19 cédigos). Essas categorias surgiram de um exaustivo processo
de comparacgao entre semelhancas e diferencas, para o qual foram utilizadas folhas
recortadas com os nomes dos codigos e a tentativa individual de conexao de sentidos
entre os demais cédigos.

Buscamos modelar as categorias em categorias analiticas mais profundas e robustas,
que auxiliam de maneira mais potente na analise do estudo. Para melhor compreensao
desse processo, sera apresentada cada uma das categorias, de seu processo de criacao
até a elevacao em categoria analitica, a partir das suas propriedades e dimensdes.
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A primeira categoria recebeu o nome de BNCC trazendo novas exigéncias para os
alunos. Alguns coédigos que alicercaram essa categoria foram: centralizando a aula no
aluno, prevendo dificuldades dos alunos, confundindo alunos, ndo entendimento dos alunos.
Alguns cédigos eram referentes a centralidade do aluno no processo de aprendizagem e
outros direcionados as mudancas que alteram os préprios contelddos apreendidos pelos
alunos, o que gera confusao e dificuldades. Nesse sentido, a categoria apresenta dois polos
centrais que, ao serem analisados mais intensamente, se agrupam no sentido de a BNCC
exigir novos desafios para os alunos. Para confrontar as ideias e impressdes sobre essa
categoria em formacao, foi utilizado o quadro 1, sobre suas propriedades e dimensdes.

Quadro 1 - Primeira categoria: BNCC trazendo novas exigéncias para os alunos

Propriedades gerais Dimensoées possiveis
Dificuldades dos alunos Muitas / poucas
Expectativa dos alunos Muita / pouca
Necessidades dos alunos Muitas / poucas
Grau de intensidade da mudanca do papel dos alunos Alta / baixa

Fonte: elaborado pelos autores.

A primeira propriedade a ser destacada é a dificuldade que os alunos enfrentarao
com a chegada da BNCC. Para uma das professoras entrevistadas, o principal impacto sera
a mudanca nos conteldos, pois os alunos que estdao na metade dos anos finais do Ensino
Fundamental s6 terao contato com os objetos de conhecimento da proposta curricular
elaborada a luz da BNCC a partir desse momento. A segunda propriedade tem relacao
direta com a primeira; os alunos apresentam uma expectativa com a sequéncia de séries
e o que irdo estudar. Segundo outra professora participante, a mudanca da BNCC impacta
significativamente os conteldos do componente de Ciéncias, uma vez que eles serdo
alterados ao longo do processo, provocando confusao para os alunos e ndo levando em
conta as necessidades de uma aprendizagem mais concreta e processual. Assim, cria-se a
terceira propriedade da categoria. Para Franco e Munford (2018), a BNCC ainda apresenta
poucas questdes sociais das Ciéncias que poderiam fazer uma interlocucao com o cotidiano
dos estudantes. Para os autores, a Ultima versao da Base perdeu aspectos mais objetivos
da relagao entre ciéncia e sociedade, acarretando em um distanciamento dos conteudos
com o cotidiano dos alunos. Nesse sentido, Sipavicius e Sessa (2019) demarcam que as
concepcoes de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) sao desenvolvidas de
forma reducionista pela Base.

Ja a quarta propriedade é referente ao papel do aluno em sala de aula, que visa
torna-lo protagonista da sua aprendizagem, o que, aparentemente, € um desafio a
ser avaliado apds algum tempo de aplicacao da BNCC. Com relacao as dimensdes das
propriedades mencionadas, percebe-se a flexibilidade que cada uma propde, ou seja, na
realidade teremos menores e maiores dificuldades, expectativas, necessidades e mudancas
trazidas pela BNCC. O trecho a seguir ajuda a compreender a formagdo dessa categoria,
principalmente em relagao a terceira propriedade.

Mas para um aluno de ensino fundamental que ainda precisa ter um..., um aprendizado muito concreto,

para ele é muito complicado, uma hora ele estar aprendendo..., é..., seres vivos como animais e plantas,

de repente ele td estudando a rotacdo da Terra e depois ele aborda sistema nervoso. [Professora
entrevistada 4].



10de 17
Cién. Educ., v. 29, 23015, 2023

A segunda categoria recebeu o nome de Ampliando os contetidos pela fragmentagao
e contextualizacdo, e tem relacao direta com os conteddos do componente de ciéncias
e suas modificagdes. Primeiramente cabe ressaltar a percepcao dos professores de que
ocorreu uma ampliagao nos conteudos normalmente trabalhados por eles. Compreender
as percepc¢des dos professores sobre as questdes desta pesquisa se relaciona diretamente
com a metodologia escolhida, que “[...] visa compreender a realidade a partir da percepcao
ou significado que certo contexto ou objeto tem para a pessoa” (SILVA, 2014, p. 89). Devido
a isso, o termo percep¢do aparecerd novamente na analise, mantendo o significado de
tomar consciéncia de algo. A ampliacao citada anteriormente remete, principalmente, ao
aumento de conteudos relacionados a Fisica e a Quimica na disciplina que, anteriormente,
era mais centralizada em temas préximos a formacdo dos bidlogos, como zoologia,
anatomia, botanica, ecologia, entre outros. Por outro lado, percebe-se um entrelacamento
de diferentes conteddos em um mesmo ano letivo, por exemplo, fragmentando uma
unidade de coeréncia no ensino e aprendizagem. O exemplo trazido por uma participante
é o estudo do corpo humano, cuja carga horaria foi reduzida, pois, na proposta curricular
do oitavo ano, a que a tematica corpo humano pertence, foram acrescentados outros
conteudos ndo relacionados a ela. Isso, segundo os professores participantes, € um ponto
negativo da BNCC. Por meio das propriedades e dimensdes apresentadas a seguir, as
caracteristicas desta categoria ficardo mais evidentes (quadro 2).

Quadro 2 - Segunda categoria: ampliando os contetidos pela fragmentacdo e contextualiza¢éo

Propriedades gerais Dimensoées possiveis
Expansédo dos conteudos Grande / pequena
Fragmentacao dos conteudos Alta / baixa
Contextualizacdo dos contetdos Muita / pouca
Grau de mudanca dos conteudos Alto / baixo

Fonte: elaborado pelos autores.

A primeira propriedade se refere a expansao dos contelddos e, como ja mencionado
anteriormente, € o momento em que ocorre a adicao de conteudos que normalmente
ndao eram trabalhados nos anos finais do Ensino Fundamental. A sequnda propriedade
relaciona a fragmentacao desses conteudos relativos a cada ano escolar, enquanto a
terceira traz um foco maior na contextualizacdo dos conteudos que, segundo apresentado
pelos participantes, a BNCC traz isso com significativa relevancia. A quarta propriedade
da categoria demarca o grau de mudanca dos conteudos, ou seja, relaciona-se fortemente
com as outras trés propriedades, como uma sintese. O trecho a seguir, extraido de uma
das entrevistas, auxilia na compreensao da quarta propriedade da categoria:

Bom, no meu caso, que sou professora de Ciéncias e que o curriculo foi todo remodelado, ele td bem
Fisica, Quimica e Ciéncias da Natureza, assim, num contexto mais voltado para a Biologia, um pouco
pra Geografia e tudo mais. Ela vai impactar nos contetdos da prdpria disciplina, né, que mudou
completamente. [Professora entrevistada 3].

Ao mesmo tempo em que ocorre uma expansao em alguns conteudos das ciéncias,
ocorre uma injustificavel fragmentacao de outros, como evidenciam em sua pesquisa
Rodrigues, Pereira e Mohr (2021, p. 3).
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Mesmo que tenha ocorrido uma tentativa de inclusdo de objetos de conhecimentos
ligados a Geociéncias, Fisica e Quimica desde os Anos Iniciais, a fragmentacao de
conteudos ainda persiste e foi aprofundada. Por exemplo, conhecimentos voltados
para a Botanica e a Zoologia foram praticamente apagados do documento, assim
como o ensino de contetdos ligados ao estudo do Corpo Humano foi proposto
de maneira ainda mais fragmentada. Além disto, a énfase no desenvolvimento de
competéncias ligadas a resolucdo de problemas do cotidiano limita o aprendizado
de questdes ligadas a aspectos historicos, filosoficos e socioldgicos da Ciéncia,
assim como impede que o conhecimento seja objeto de experiéncias e reflexdes
criticas.

Percebe-se ja uma grande relagao entre a primeira categoria e a segunda, porém, mais
a frente, essas relacdes serdo todas apresentadas na codificacao seletiva e nas conclusoes
deste artigo. A terceira categoria recebeu o nome de mudancgas de alto espectro e agrupa
a reincidéncia das impressdes dos participantes sobre a mudanca geral na dinamica da
escola, ja que a BNCC impacta o trabalho do professor, pois atinge todas as esferas das
instituicdes. Seguem-se alguns dos cédigos pertencentes a categoria: propondo mudancgas
mais amplas, impactando a totalidade da escola, mudando a metodologia do PPP, mudando a
organizag¢do, mudancgas trazendo consequéncias e intensidade do impacto. A seguir, terceira
categoria é apresentada (quadro 3).

Quadro 3 - Terceira categoria: Mudancas de alto espectro

Propriedades gerais Dimensodes possiveis
Amplitude das mudancas Alta / baixa
Diferencas entre disciplinas Muitas / poucas
Tempo de adaptacao Muito / pouco
Grau de intensidade do impacto Alto / baixo

Fonte: elaborado pelos autores.

A primeira propriedade contribui com a amplitude das mudancas, altas ou baixas,
dependendo do analisavel, sejam professores, alunos, disciplinas, ensino ou aprendizagem.
O objetivo da segunda propriedade foi realcar a diferenca entre as disciplinas e suas
mudancas para alguns participantes, uma vez que outros componentes curriculares nao
modificaram tanto quanto o de Ciéncias:“e eu vejo que Ciéncias foi uma das que mais mudou
em relacdo ao contetido” (professora entrevistada 1). A terceira propriedade se refere ao
tempo de adaptacdo para significativas mudancas. O que se evidencia nas entrevistas é
o descontentamento com o pouco tempo destinado as devidas adaptac¢des. Ja a quarta
propriedade se dedica a demarcar o grau de intensidade do impacto causado pela BNCC,
0 que, para os professores participantes, fica claro: “acho que isso vai impactar..., vai
impactar bastante no ensino e, consequentemente, provavelmente, na aprendizagem dos
alunos” (professora entrevistada 1).

Dentro das mudancas significativas que a Base pode induzir, Branco e Zanatta (2021,
p. 74) especificam: “[...] a preocupacao maior é que haja secundarizacao dos conteudos
e do papel do professor, implicando em esvaziamento de conteddos e precarizacdao
do ensino”.

A quarta categoria foi nomeada de BNCC criando lacunas de formagdo devido ao
impacto das mudancas no trabalho dos professores, relacionando-se diretamente com
a formacao inicial que esses professores apresentam. Ou seja, como apresentado nas
categorias anteriores relativas as mudancas de conteudo, nao se levaram em consideracao
a formacao inicial dos professores, se eles estavam aptos a inseri-las em seus planos de
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aula, nas atividades elaboradas para os alunos, nas dinamicas da escola. Alguns cédigos
mais relevantes dessa categoria foram: considerando o despreparo, destacando as lacunas
de formacgao, destacando a inadequacdo da formacdo, se sentindo despreparado e falta de
apoio institucional. A quarta categoria é apresentada no quadro 4.

Quadro 4 - Quarta categoria: BNCC criando lacunas de formagéo

Propriedades gerais Dimensoées possiveis
Preparo dos professores Muito / pouco
Formacao inicial Adequada / inadequada
Apoio institucional para formacgéao Muito / pouco

Fonte: elaborado pelos autores.

A primeira propriedade remete ao preparo dos professores que, como mencionado
anteriormente, foi impactado com uma mudanca dréstica. Devido as alteracdes nos
conteudos, por exemplo, muitos professores nao tém formacao inicial para trabalhar
conceitos da Fisica ou da Quimica ou, o contrario, professores que poderdo ser contratados
com formacao inicial em Quimica, nao dominam os conteudos da Biologia. Esse movimento
cria uma lacuna na formacao dos professores que, impreterivelmente, impacta diretamente
o trabalho pedagdgico deles.

A segunda propriedade explora a questao da formacao inicial nas licenciaturas que,
em suas dimensodes, podem ser adequadas ou inadequadas as novas exigéncias propostas
por uma base curricular. O exemplo anterior se estende a essa propriedade. Para Branco e
Zanatta (2021), a formacado de professores pode se tornar um simplificado treinamento de
aplicacao da BNCC, e salientam que os professores de Ciéncias carecem de investimentos
para formacao. Ja a terceira propriedade remete a formacao continuada das instituicoes
para o preparo e adequacao a BNCC; o que se percebeu, pelos participantes, foi o descaso
com essa questao. Um pequeno trecho de uma entrevista que remete a formacao inicial
de professores, evidencia a dimensao da inadequacao: “Eu acho que nem as universidades
estdo formando efetivamente profissionais que estejam aptos a trabalhar dessa forma.”

A quinta e ultima categoria formada na codificacdo axial foi nomeada alterando
a atuagdo do professor, que, como 0 nome ja apresenta, expressa o impacto da chegada
da BNCC para os professores de Ciéncias, uma vez que traz consigo novas exigéncias e,
consequentemente, alteracdo na rotina do trabalho. Cédigos que justificam a criagao
da categoria: alterando a organizagdo do professor, prevendo dificuldades, trabalho por
projetos, desencontrando prdtica e base, prejudicando a docéncia, e alterando a percep¢do
de professor. Na sequéncia, a quinta categoria (quadro 5).

Quadro 5 - Quinta categoria: Alterando a atuacgdo do professor

Propriedades gerais Dimensoées possiveis
Integracao com outras disciplinas Alta / baixa
Grau de dificuldade Alta / baixa
Grau de alteracdo da prética docente Alta / baixa

Fonte: elaborado pelos autores.

A quinta categoria apresenta trés propriedades percebidas: a primeira remete a
integracao com outras disciplinas, algo supostamente mais interdisciplinar em relacao aos
conteudos trabalhados dentro das ciéncias, mas também com outras disciplinas escolares
em projetos e trabalhos. Podemos identificar indicios dessa propriedade no trecho: “O
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trabalho por projeto, ele vai ser, ao meu ver, o meio pelo qual vai se poder trabalhar com a base,
por projeto, que eu digo, é assim..., interdisciplinar, geografia, por exemplo, entra muito no
meu curriculo” (professora entrevistada 3). J4, a sequnda, pontua a dificuldade na atuacgao
dos professores, devido as caracteristicas apresentadas em outras categorias: despreparo,
mudanca brusca, desafios, entre outras. Enquanto a terceira propriedade finaliza com
o grau de alteragcao da pratica docente, que pode ser maior ou menor, dependendo de
cada realidade, porém, certamente, a Base traz consigo uma intencao de modificacao do
trabalho docente. Discutiremos mais sobre isso em breve.

Dentro do processo de codificacdo, em alguns momentos de andlise, os pesquisadores
se voltaram a construcao de memorandos, elaborados como notas escritas durante o
processo e foram retomados iniUmeras vezes. Os memorandos servem para o pesquisador
e acabam sumindo da escrita de divulgacao posterior (TAROZZI, 2011), porém, aqui
serao demarcados alguns pontos escritos nos memorandos, que auxiliaram a lapidacao
das categorias. Um memorando foi escrito apds a primeira entrevista, relacionando os
impactos no trabalho dos professores que advém do desencontro entre a formacao inicial
dos professores de Ciéncias e os contelddos que a BNCC exige que sejam trabalhados em
sala de aula.

Essa questdo volta a aparecer nas outras entrevistas, evidenciando um ponto em
comum e relevante. Outro memorando demarca a mudancga de protagonismo dos alunos.
Nesse sentido, o professor se torna mais um mediador, enquanto o aluno passa a ter um
espaco maior na conducdo das aulas. Percebe-se a complexidade envolvida na chegada da
BNCC, por ser um processo que envolve professores, alunos e instituicées, demandando
um longo processo de adaptacdo. Assim, um questionamento fundamental foi registrado
no memorando: os professores tiveram tempo, formacdo, condicdes de trabalho, entre
outras variaveis, suficientes para tal modificacdo? Apesar de ser um problema de pesquisa
especifico a ser investigado, as categorias criadas, e seus desdobramentos, ja dao indicios
de uma resposta negativa a esse questionamento.

As cinco categorias apresentadas anteriormente foram insistentemente comparadas
e repensadas até serem cristalizadas com seus nomes, propriedades e dimensdes. Ao serem
avaliadas e prosseguirem para a préxima etapa - codificacao seletiva —, encurtamos seus
nomes, em alguns casos, e simplificamos sua escrita: BNCC criando lacunas de formacgdo
ficou, simplesmente, criando lacunas de formagao.

Por fim, a codificacao seletiva buscou efetivar trés processos: consolidar a relacao
entre as categorias, selecionar a categoria central e elaborar a teoria substantiva. A figura
2 mostra algumas relagdes entre as categorias por meio do modelo paradigmatico e a
escolha da categoria central.

Figura 2 - Codificagdo seletiva

Novas exigéncias para os alunos
== Contexto

C

L Mudanga de alto espectro
Categoria central ’-“‘ﬁ‘

\ =
Criando lacunas de formagcao |- =4 Alterando a atuagao docente
Estratégias de agao

Ampliando os contenidos
Condigoes causais

Consequéncias

Fonte: elaborada pelos autores.
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A figura 2 auxilia na compreensao do movimento e das interagdes entre as categorias
analiticas, pois, a compreensdo da categoria central como a aglutinadora das demais
somente faz sentido quando a relacionamos com a totalidade do fen6meno estudado.
Seguindo o modelo paradigmatico, a causa — categoria ampliando conteudos — esta
relacionada a um contexto - categoria novas exigéncias para os alunos -, que impulsiona
uma agao - categoria alterando a atuag¢do docente — e apresenta uma consequéncia -
categoria criando lacunas de formacgdo. A categoria central d4d formato e continuidade a
andlise, ja que as mudancas proporcionadas pela BNCC sdo de alto espectro, impactando
nao somente os professores, mas alunos, direcao, coordenacao pedagdgica, curriculo,
Projeto Politico Pedagogico (PPP), Escolas e a propria educacao.

Sobre as relacdes entre as categorias, alguns trechos dos professores rednem
aspectos importantes para a presente analise:

Outra coisa é estar preparado para ensinar quimica e fisica, né...? que a gente tem formacgdo, tem
habilitacdo para ciéncias né...?, mas ndo tem preparo para ensinar fisica e quimica. Acho que isso que
vai impactar, vai impactar bastante no ensino e consequentemente, provavelmente, na aprendizagem
dos alunos. [Professora entrevistada 1].

O trecho citado reune aspectos de todas as categorias analiticas, respectivamente,
ampliando conteudos, criando lacunas de formac¢do, mudanca de alto espectro, alterando
atuacgdo docente e novas exigéncias para os alunos. Sao as relacdes entre as categorias
que dao qualidade explicativa sobre o que queremos compreender. Nesse sentido, outro
trecho enriquece este momento:

E a base como um todo, né...?, trazendo os temas integradores, antes transversais, junto com aqueles
é, com as competéncias, ela vai mexer no ntcleo da escola, né...?, no sentido de que a gente agora,
nem que a gente queira trabalhar assim, compartimentado, nas caixinhas, né...?, isso agora vai mudar,
né...? O trabalho por projeto ele vai ser, ao meu ver, ele vai ser, o meio pelo qual vai se poder trabalhar
com a base. Por projeto que eu digo é, assim, interdisciplinar porque eu percebo, assim, no curriculo
de Ciéncias, eu vou trabalhar muitos conteudos de outras dreas, né...?, Geografia, por exemplo, entra
muito no meu curriculo, coisas que eu nunca precisei ministrar, que eu néo tive enquanto formacgdo de
Biologia, que sdo da Geografia e agora cabe a mim, professora de Ciéncias, ministrar esses contetdos.
[Professora entrevistada 3].

Ou seja, podemos encontrar alguns fragmentos das categorias da presente pesquisa
nas falas dos professores, realizando o movimento contrdrio da andlise realizada para
construcao do estudo. Sobre a citacdo da professora, inicialmente, encontramos aspectos
da categoria central mudancga de alto espectro; em seguida, aparecem indicativos da
categoria alterando a atuac¢do docente; em sequéncia ampliando os conteudos, e criando
lacunas de formacgao.

Destarte, a teoria substantiva deriva das multiplas relagdes entre as categorias
analiticas proporcionando um enunciado reduzido, porém coeso e robusto. A teoria a que
chegamos foi: ABNCC traz mudancgas de alto espectro para a educag¢ao bdsica, dentro disto,
os professores de Ciéncias identificam uma ampliagcdo dos conteudos a serem trabalhados,
trazendo novas exigéncias para os alunos. Isso leva a modificacbes no trabalho dos professores,
movimento que contrasta com a formacdo atual destes, gerando lacunas de formacgao.

Nota-se que a teoria substantiva foi elaborada a partir dos dados produzidos
com os professores participantes, oriunda da analise das entrevistas e das percepcdes
dos professores. Conforme discutido anteriormente, a BNCC é percebida como uma
significativa mudanca para o ensino de Ciéncias, mudancas essas que mobilizam nao




15de 17
Cién. Educ., v. 29, 23015, 2023

apenas o professor, mas todos os envolvidos no processo educacional. Conforme Guimaraes
e Castro (2020), as alteragcdes nos temas trabalhados por ano de escolaridade sao uma
das marcas da BNCC, caracteristica observada de forma unanime pelos participantes da
presente pesquisa. Essas mudancas vao além da interdisciplinaridade, pois envolvem
um professor dominar diversos conhecimentos sobre as dreas das ciéncias da natureza e
pedagdgicas, o que contrasta com a formacao inicial - licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas,
Fisica ou Quimica — desses professores.

Entretanto, os desafios colocados aos professores vao além, pois, muitas vezes, atuam
sem estrutura e condi¢des de trabalho adequadas. Por conta disso, apresentam dificuldades
em desenvolver metodologias diversificadas e adequadas ao ensino de Ciéncias, assim
como constatam Guimaraes e Castro (2020). Isso nos leva a outra problematica, nao
iniciada apenas com a BNCC, que envolve o trabalho pedagdgico dos professores, em
contraste com a formacao deles, legislagdes, curriculos e outras variaveis relevantes que
envolvem a educacao basica.

Consideracoées finais

Os caminhos da andlise dos dados aqui expostos nos levaram a propor a teoria
substantiva apresentada anteriormente, evidenciando-se a importancia de avaliar as
repercussodes das politicas publicas educacionais, pois, os impactos de tais proposicdes sao
reverberados em toda a estrutura. A categoria central dinamiza essa questao, avancando
na compreensao de que ndao somente o trabalho do professor mudara, mas as relacoes
e atuagdes dos envolvidos no processo educativo como um todo.

A BNCC foi aprovada com diversas mudancas em seu texto, passando por significativas
alteragcdes. Em 2017, com a publicacao da BNCC para o Ensino Fundamental (BRASIL,
2017), foi prevista a implementacao para 2020. Em 2018 foi publicada a versao final do
documento - incluindo a parte voltada ao Ensino Médio -, com prazo de aplicagao em
2022. Autores como Guimaraes e Castro (2020) ja demarcavam a tendéncia de alteracao
dos conteldos por ano escolar relativo ao componente curricular de Ciéncias como uma
das principais diferencas trazidas pela BNCC no Ensino Fundamental - Anos Finais. Como
observado nas conclusdes desta pesquisa, os professores ja percebem esse movimento.

Para Ferraz (2019), o problema é mais amplo, a BNCC configura-se como adaptacao
as demandas globais do sistema capitalista, objetivando as avalia¢des internacionais e
o desempenho do pais. O enfoque no desenvolvimento das competéncias e habilidades
da BNCC anda na direcao de vincular educacao e trabalho, na tentativa de submeter a
educacao aos ditames mercadoldgicos. Quanto a esses aspectos mais abrangentes, nao
houve reverberacdes dos professores participantes, porém, a percep¢ao de uma mudanca
de alto espectro com a chegada da BNCC ja indica a perspectiva de alteracdo ampla do
sistema educacional, impactando professores, gestores e alunos.

Esta pesquisa ndao objetiva ser determinista com os resultados apresentados, ao
contrario, tais resultados auxiliam na avaliacdo e comparacao a outras realidades e a novos
olhares. Uma das caracteristicas distintas da TF &, justamente, ser modificavel (GLASER,
1978), ou seja, ela nao é uma determinacao atemporal, altera-se com novas evidéncias
e realidades que se apresentam. Assim, a teoria substantiva apresentada ao final deste
trabalho é um convite a novas pesquisas e investigagcdes para melhor compreendermos
a realidade educacional brasileira.



16 de 17
Cién. Educ., v. 29, 23015, 2023

Referéncias

BRANCO, E. P,; ZANATTA, S. C. BNCC e reforma do ensino médio: implicacdes no ensino de
ciéncias e na formacéo do professor. RIS: revista insignare scientia, Cerro Largo, RS, v. 4, n. 3, p.
58-77,2021. Doi: https://doi.org/j257.

BRASIL. Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 23 dez. 1996. Disponivel em:
https://tinyurl.com/yby6dwnk. Acesso em: 10 jun. 2018.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o plano nacional de educacao - PNE e da
outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2014. Disponivel em:
https://tinyurl.com/bddvsnap. Acesso em: 10 jun. 2018.

BRASIL. Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010. Define diretrizes curriculares nacionais gerais para
a educacgao basica. Disponivel em: https://tinyurl.com/43p7svku. Acesso em: 12 set. 2019.

BRASIL. [Constituicao (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 1988. Disponivel em: https://tinyurl.com/ycd8rksd. Acesso em: 13 out.
2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base nacional comum curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso em: 10 jun. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacao. Parametros curriculares nacionais: 12 a 42 séries: ciéncias
naturais. Brasilia: MEC/SEF, 1997. v. 4. Disponivel em: https://tinyurl.com/532caw6w. Acesso em: 7
abr. 2019.

CACHAPUZ, A,; GIL-PEREZ, D.; CARVALHO, A. M. P; PRAIA, J.; VILCHES, A. A necessdria renovacgdo do
ensino de ciéncias. Sao Paulo: Cortez, 2005.

CASSIANI, S. H. B.; ALMEIDA, A. M. Teoria fundamentada nos dados: coleta e analise de dados
qualitativos. Cogitare Enfermagem, Curitiba, v. 4, n. 2, p. 13-21,1999. Disponivel em:
https://tinyurl.com/y26wkzsa. Acesso em: 21 abr. 2021.

CHALMERS, A. F. O que é ciéncia, afinal? Sao Paulo: Brasiliense, 2000.

CHARMAZ, K. A construgdo da teoria fundamentada: guia pratico para andlise qualitativa. 2. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2009.

FERRAZ, R. D. A BNCC e os desafios aos profissionais da docéncia: debates necessarios. Revista
Brasileira de Educagédo de Jovens e Adultos, Salvador, v. 7, p. 95-111, 2019.

FERREIRA, L. S. Trabalho pedagdgico. In: OLIVEIRA, D. A.; DUARTE, A. M. C,; VIEIRA, L. M. F.
Diciondrio: trabalho, profissdo e condicdo docente. Belo Horizonte: UFMG, 2010. p. 1-3. 1 CD-
ROM.

FERREIRA, L. S. Trabalho pedagdgico na escola: do que se fala? Educagédo & Realidade, Porto
Alegre, v. 43, n. 2, p. 591-608, 2018. Doi: https://doi.org/10.1590/2175-623664319.

FRANCO, L. G.; MUNFORD, D. Reflexdes sobre a base nacional comum curricular: um olhar da area
de ciéncias da natureza. Horizontes, ltatiba, SP, v. 36, n. 1, p. 158-171, 2018.
Doi: https://doi.org/j256.

GASQUE, K. C. G. D. Teoria fundamentada: nova perspectiva a pesquisa exploratoria. In: MUELLER,
S. P. M. (org.). Métodos para a pesquisa em ciéncia da informacgdo. Brasilia: Thesaurus, 2007. p. 83-
118.

GLASER, B, G. Theoretical sensitivity: advances in the methodology of grounded theory. Mill Valley
US: The Sociology Press, 1978.


https://doi.org/j257
https://tinyurl.com/yby6dwnk
https://tinyurl.com/bddvsnap
https://tinyurl.com/43p7svku
https://tinyurl.com/ycd8rksd
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/
https://tinyurl.com/532caw6w
https://tinyurl.com/y26wkzsa
https://doi.org/10.1590/2175-623664319
https://doi.org/j256

17 de 17
Cién. Educ., v. 29, 23015, 2023

GLASER, B, G.; STRAUSS, A. L. Awareness of dying. Chicago: Aldine de Gruyter, 1965.

GLASER, B, G.; STRAUSS, A. L. The discovery of grounded theory: strategies for qualitative research.
New York: Aldine de Gruyter, 1967.

GONCALVES, R. M.; PEIXOTO, L. F. Em defesa dos curriculos pratica dos pensados nos cotidianos
escolares. Educacgdo: teoria e pratica, Rio Claro, v. 27, n. 55, p. 213-226, 2017.
Doi: https://doi.org/j26n.

GUIMARAES, L. P; CASTRO, D. L. Visdo dos professores de ciéncias da rede municipal de Barra
Mansa, diante dos desafios da base nacional comum curricular (BNCC). Horizontes: revista de
educacao, Dourados, MS, v. 8, n. 15, p. 6-19, 2020. Doi: https://doi.org/j254.

KRASILCHIK, M. Reformas e realidade: o caso do ensino das ciéncias. Sdo Paulo em Perspectiva,
Sao Paulo, v. 14 n. 1, p. 85-93, 2000. Doi: https://doi.org/fqwréd.

OLIVEIRA, A. R. H. R;; SILVA, C. C. Os espacos nao formais amazénicos como potencializadores
de aprendizagem para o ensino de ciéncias: uma perspectiva a partir da teoria fundamentada.
Investigacdes em Ensino de Ciéncias, Porto Alegre, v. 24, n. 3, p. 59-73, 2019.

POZO, J. I.; CRESPO, M. A. G. A aprendizagem e o ensino de ciéncias: do conhecimento cotidiano ao
conhecimento cientifico. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

RODRIGUES, L. Z.; PEREIRA, B.; MOHR, A. Recentes imposicdes a formacdo de professores e seus
falsos pretextos: as BNC formacéao inicial e continuada para controle e padronizacdo da docéncia.
Revista Brasileira de Pesquisa em Educac¢do em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 21, p. 1-39, 2021.

Doi: https://doi.org/j26k.

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacoes. 11. ed. Campinas: Autores
Associados, 2013.

SILVA, C. C. Andlise sistémica do processo ensino aprendizagem de genética a luz da teoria
fundamentada. 2014. 186 f. Tese (Doutorado em Educacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica) -
Universidade Federal do Mato Grosso, Cuiaba, 2014.

SILVA, C. C.; KALHIL, J. B. A aprendizagem de genética a luz da teoria fundamentada: um ensaio
preliminar. Ciéncia & Educagdo, Bauru, v. 23, n. 1, p. 125-140, 2017. Doi: https://doi.org/gg2shs.

SILVA, C. C,; KALHIL, J. D. B. Andlise sistémica do processo ensino aprendizagem de genética a luz
da teoria fundamentada. Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, Curitiba, v. 12, n. 1, p.
368-388, 2019. Doi: https://doi.org/j26p.

SIPAVICIUS, B. K. A.; SESSA, P. S. A base nacional comum curricular e a area de ciéncias da
natureza: tecendo relagdes e criticas. Atas de Ciéncias da Saude, Sao Paulo, v. 7, n. 1, p. 3-16, 2019.
Disponivel em: https://tinyurl.com/yckw7bs2. Acesso em: 19 nov. 2022.

STANKEVECZ, P. F.; CASTILLO, N. I. A construcao da base nacional comum curricular na midia: que
atores e posicoes foram veiculados pelo jornal Folha de Sédo Paulo? Horizontes, Itatiba, v. 36, n. 1,
p. 31-48. jan./abr. 2018. Doi: https://doi.org/j26q.

STRAUSS, A.; CORBIN, J. Pesquisa qualitativa: técnicas e procedimentos para o desenvolvimento
de teoria fundamentada. Porto Alegre: Artmed, 2008.

TAROZZI, M. O que é a grounded theory: metodologia de pesquisa e de teoria fundamentada nos
dados. Petrépolis: Vozes, 2011.

VENCO, S. B.; CARNEIRO, R. F. “Para quem vai trabalhar na feira... essa educacéo esta boa demais”:
a politica educacional na sustentacao da divisao de classes. Horizontes, Itatiba, v. 36, n. 1, p. 7-15,
jan./abr. 2018. Doi: https://doi.org/j26r.


https://doi.org/j26n
https://doi.org/j254
https://doi.org/fqwr6d
https://doi.org/j26k
https://doi.org/gg2shs
https://doi.org/j26p
https://tinyurl.com/yckw7bs2
https://doi.org/j26q
https://doi.org/j26r

