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Resumo

Este artigo apresenta uma abordagem historica acerca da
disciplina estatistica no curso de pedagogia da Universidade
de Sdo Paulo - USP (1939-1999). O objetivo foi investigar
as origens da disciplina, os conteudos e métodos propostos e
seu papel na formacido do pedagogo. A andlise documental e
a histdéria oral foram utilizadas como recursos metodoldgicos.
Fundamentando-se na histéria do curriculo, a pesquisa dialogou
especialmente com as ideias centrais de Ivor Goodson, ao
compreender o curriculo como construcdo social e investigar
como e por que certo conhecimento é ensinado (ou nio) em
determinado contexto histérico. Constatou-se que a estatistica
foi considerada muito importante para a drea educacional na
primeira metade do século XX, por contribuir com a producio
de diagnosticos para o planejamento de politicas publicas,
com os trabalhos de inspecdo escolar e com a classificacdo de
alunos. Com origem nos cursos de administradores escolares do
Instituto de Educacido da Universidade de Sdo Paulo nos anos
1930, a estatistica ganhou espago no curso de pedagogia, criado
em 1939, mantendo-se presente no curriculo, ainda que tenha
passado por varias reformulacdes curriculares. A partir dos
anos 1980, comecou a sofrer limitacdes no campo educacional,
seja pelo enfoque das pesquisas educacionais, que perderam
gradualmente o cunho quantitativo, seja pela redefinicdo do
curso de pedagogia, que passou a defender a docéncia como a
base da formacio do pedagogo.
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Abstract

This article presents a historical approach to the statistics discipline
in the pedagogy course at Universidade de Sdo Paulo - USP (1939-
1999). The aim was to investigate the origins of the discipline, its
content, methods and role in the training of pedagogues. Document
analysis and oral history were used as methodological resources.
Based on the history of the curriculum, the research dialogued
especially with the central ideas of Ivor Goodson, understanding
the curriculum as a social construct and investigating how and why
certain knowledge is (or is not) taught in a particular historical
context. It was found that the statistics discipline was considered
very important for the education field in the first half of the
twentieth century, since it contributed to the production of diagnoses
for the planning of public policy, to the work of school inspection
and the classification of students. Originating in undergraduate
school management courses of Instituto de Educacdo, Universidade
de Sdo Paulo in the 1930s, the statistics discipline gained ground in
the pedagogy course, created in 1939, remained in the curriculum,
although it underwent several curricular changes. Since the 1980s,
it began to suffer limitations in the educational field, due to the
focus of educational research, which gradually lost its quantitative
nature, or due to the redefining of the pedagogy course, which started
advocating for teaching as the basis for the training of pedagogues.
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Com mais de 70 anos de existéncia, o
curso de pedagogia passou por algumas refor-
mulacdes curriculares e o perfil profissional
do pedagogo foi sendo redefinido ao longo do
tempo. Este artigo faz parte de uma pesquisa
de estagio pds-doutoral que teve como objeti-
vo analisar o percurso histérico que a educacio
matematica assumiu nos curriculos dos cursos
de pedagogia de institui¢des de ensino superior
do estado de Sdo Paulo (Universidade de Séo
Paulo - USP, Pontificia Universidade Catolica
de Sédo Paulo - PUC-SP e Universidade Estadual
de Campinas - Unicamp) e identificar as disci-
plinas de formac¢do matematica que marcaram
presenca na trajetoria do referido curso (1939-
1999), bem como o papel que elas desempe-
nharam na formacdo do pedagogo. O foco de
atencdo do presente artigo volta-se para a dis-
ciplina de estatistica no curso de pedagogia da
Universidade de Sdo Paulo (1939-1999), sendo
que se investigaram as origens da disciplina,
os conteudos e métodos propostos e o papel
desempenhado na formacgédo do pedagogo.

A pesquisa fundamenta-se nos estudos
no ambito da histéria do curriculo, drea que
tem se voltado para temdticas que envolvem
a histéria do pensamento curricular, a histéria
das reformas e propostas curriculares, a
histéria dos curriculos de cursos e a historia
das disciplinas (MACEDO, 2001). A base teorica
esteve amparada nas ideias de Goodson (1990,
1997, 2001), em razdo de o autor procurar
compreender como e por que certo conhecimento
¢é ensinado em determinado contexto historico,
bem como o status da disciplina no curriculo,
além de investigar por que algumas areas do
conhecimento sdo transformadas em disciplinas.

Goodson (1997) defende trés ideias
importantes: as disciplinas nido sido entidades
monoliticas, sendo mutdveis por grupos e
tradicdes que influenciam as mudancas; para
consolidar-se no curriculo, a disciplina parte
de uma tradicio pedagdgica utilitaria para uma
académica; e a manutencio de uma disciplina
no curriculo envolve conflitos e lutas por parte
de diferentes grupos que estdo em busca de
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status, recursos e territério. Enquanto alguns
estudos tratam o curriculo de forma atemporal,
esse autor compreende-o como um artefato
social e cultural, que deve ser entendido de
forma ampla, pois tem sua propria histéria. Ele
concebe a génese de uma disciplina relacionada
a sua necessidade social imediata, isto €, suas
origens e seu funcionamento devem ser lidos de
acordo com o contexto social da época.

A anadlise documental e a historia oral
foram utilizadas como recursos metodologicos.
Importante salientar que Goodson (1997)
confere importancia as investigacdes acerca
do curriculo escrito nos estudos de histéria do
curriculo. Macedo (2001) destaca o documento
como fonte crucial para a pesquisa histdrica.
No caso da andlise documental, a legislacdo
educacional, as grades curriculares, os
programas de ensino e os anudrios e relatérios
de ensino foram utilizados como documentos,
todos coletados em bibliotecas e arquivos
setoriais, fato que permitiu haver uma percepcio
acerca do curriculo escrito.

A histéria oral contou com os
depoimentos de trés ex-alunas do curso de
pedagogia da USP, cada qual de um determinado
periodo: Bernardete Angelina Gatti cursou
pedagogia na FFCL-USP (1959-1962), lecionou
estatistica no curso de pedagogia entre 1966
e 1985, e atualmente ¢ professora aposentada
do Departamento de Estatistica do Instituto
de Matematica e Estatistica da USP; Helena
Coharik Chamlian cursou pedagogia na
FFCL-USP (1965-1969), atuou no processo de
reformulacio curricular do curso de pedagogia
nos anos 1980 e ¢ professora aposentada da
Faculdade de Educacdo da USP; Natdlia de
Lacerda Gil cursou pedagogia na Faculdade
de Educacdo da USP (1995-1998), pesquisou
a histéria das estatisticas oficiais na area
educacional em seu mestrado e doutorado, e
atualmente ¢ docente da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

O proposito deste estudo foi apresentar
os relatos de pessoas que vivenciaram suas
experiéncias como alunas em trés diferentes
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momentos do curso e, desse modo, trabalhar
com a historia oral significou trazer os “atores
sociais que vivenciaram certos contextos e
situacdes.” (GARNICA, 2004, p. 155).

A importancia do conhecimento
estatistico para a area
educacional

Na primeira metade do século XX, algumas
areas do conhecimento foram necessarias para a
construcdo do profissional da drea de educacio.
A estatistica representava a possibilidade da
medida e do controle, necessarios aos propositos
reguladores do Estado, cujo objetivo estava
voltado para a producédo de diagnosticos sociais
e educacionais, visando ao planejamento de
politicas publicas. No campo da psicologia
educacional, o conhecimento estatistico serviu
como ferramenta para a classificacdo de alunos,
com as variagdes e desvios dos individuos
(NUNES, 2000). A infalibilidade da estatistica ndo
admitia fracasso, sendo sua funcdo “observar,
perguntar, apurar, descrever, contabilizar,
agrupar, classificar. Em outras palavras: controlar
e hierarquizar” (NUNES, 2000, p. 352).

Buscando compreender a realidade em
multiplas direc6es e mapear a cidade e tudo o que
nela se apresentava, a estatistica era concebida
como um instrumento poderoso e eficaz.
Amplamente utilizada pelos governantes, trazia
visibilidade a educacio escolar e aos problemas,
com a obtencio de dados quantitativos (BICCAS;
FARIA FILHO, 2000).

Na década de 1920, o movimento
escolanovistaapresentavagrande preocupacio
com a organizacdo dos dados numéricos (GIL,
2008, p. 494). Com a criacdo do Ministério
da Educacdo e Saude, em 1930, cresceu a
preocupacido com a producio das estatisticas
educacionais, fato que se concretizou no ano
seguinte, com a criacdo da Diretoria Geral de
Informacoes, Estatistica e Divulgagio, o6rgio
que teria a funcio de produzir diagndsticos.
No mesmo contexto, a criacdo do Instituto
Nacional de Estatistica, mais tarde conhecido

como Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), deu destaque a essa area
do conhecimento.

A grande extensdo territorial do pais
apresentava-se como uma dificuldade para a
producdo das estatisticas educacionais. Assim,
tornava-se cada vez mais necessaria a coleta dos
dados acerca da situacdo das escolas, tarefa dos
municipios, que enviavam seus dados ao orgao
central para a obtencdo dos nimeros necessarios.
Defensor da Escola Nova, Lourenco Filho (1947)
destacava a importadncia da estatistica para
a area educacional, pois, segundo o autor, ela
apresentava os elementos essenciais para a
reconstrucdo e o redirecionamento do Estado
quanto ao recenseamento e a inspegdo escolares.

0 movimento da Escola Nova propiciou
a introdugdo de novos principios educacionais,
sendo marcante o trabalho desenvolvido por
Helena Antipoff, na Escola de Aperfeicoamento
de Minas Gerais. Ela veio de Genebra, a convite
do governo mineiro, para renovar a formacio
dos professores, partindo do pressuposto de
que eles deveriam conhecer a crianga em todos
0s seus aspectos psicoldogicos, por meio da
aplicacio de testes (LOPES, 1989). A introducéo
do ensino da estatistica na darea educacional
vinculou-se a visdo cientificista decorrente do
seu emprego em psicometria e sociometria,
ao tratamento tecnocratico para lidar com as
questdes educacionais, quanto ao planejamento
e ensino, e, principalmente, com a naturalizagio
das ciéncias da educacgio e areas correlatas, tais
como psicologia e sociologia, por influéncia do
modelo cientificista do século XIX (LOPES, 1989).

As  transformacées  econOémicas e
culturais que ocorreram nas primeiras décadas
do século XX teriam concebido a escola como
a instituicdo responsavel pelo desenvolvimento
do pais. A demanda pela escolarizacdo acelerou
o processo de formacdo de professores para
atuacdo nas escolares elementares, implicando,
consequentemente, a formacdo de professores
para exercerem sua func¢io nas Escolas Normais,
onde se preparava o docente da escola elementar
(BRZEZINSKI, 2010).
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A formacio de professores apresentou-se
como prioridade nas reformas empreendidas nos
diversos estados brasileiros (MIGUEL; VIDAL;
ARAUJO, 2011). As experiéncias consolidadas
em outros paises, como Estados Unidos,
Franca, Bélgica e Suica, serviram de referéncia
para a formacdo de um modelo de formacéo
de professores no Brasil. Tais experiéncias,
assimiladas e adaptadas ao género brasileiro,
deram origem a Escola de Aperfeicoamento de
Minas Gerais (1929), ao Instituto de Educacio
do Rio de Janeiro (1932) e ao Instituto de
Educacéio de Sao Paulo (1933), que contribuiram
para o florescimento e a consolidacio de novas
propostas educacionais.

Origens da disciplina

No campo educacional, a histéria
da disciplina estatistica tem sua origem no
Instituto de Educacdo de Sdo Paulo, instituicdo
que surgiu na Escola Normal de Sio Paulo,
transformada em Instituto Pedagogico em 1931,
e posteriormente em Instituto de Educagdo, em
1933 (MONARCHA, 1999). Em 1934, com a
criacdo da USP, o Instituto de Educacdo de Sao
Paulo foi incorporado como unidade. O objetivo
do Instituto de Educacdo da Universidade de
Sdo Paulo (IEUSP) era oferecer formacdo para
professores primarios (dois anos), formacio
pedagogica para professores secundarios (um
ano) e formagéo para administradores escolares
(dois anos), além de cursos extraordinarios
(EVANGELISTA, 2002).

A disciplina estatistica foi proposta no
curso de administradores escolares, em 1933, sob
a responsabilidade do professor Milton da Silva
Rodrigues, juntamente com outras disciplinas,
como higiene escolar e psicologia educacional
(oferecidas no 1° ano), sociologia educacional,
filosofia da educacdo e educacio comparada
(oferecidas no 2° ano). A disciplina administracdo
e legislacdo escolar era oferecida nos dois anos
do curso. De 1936 a 1938, o IEUSP diplomou
75 administradores escolares (EVANGELISTA,
2002). Antes da criacdo desses cursos, 0s
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diretores das escolas primarias eram recrutados
entre os professores com maior experiéncia
docente ou por indicagdo de politicos locais,
sem necessidade de outra formacdo além do
Curso Normal. Tais cursos passaram a oferecer
uma formacdo especializada, tornando-se uma
oportunidade para dar continuidade aos estudos
dos professores primarios (CASTRO, 2007).

Milton da Silva Rodrigues apresentou o
programa de estatistica (1936) a partir de uma
lista de conteudos que compreendia a definicdo e
o campo da estatistica, coleta e analise de dados,
medidas de tendéncia central (média, mediana
e moda), medidas de variabilidade, nog¢ées de
probabilidade, medidas de precisdo, estudo das
marchas ou movimentos e correlagdes. Apenas
um ponto do programa apresentava relacio
com as questdes educacionais: “Aplicacdes
a educacio: a) questdes de psicometria; b)
questdoes de organizacdo e administracio do
ensino; c¢) questdes de higiene” (USP, 1936).
A bibliografia indicava sete livros, sendo a
maioria em lingua estrangeira.

Com o advento do Estado Novo
(1937-1945), o IEUSP foi extinto em 1938,
transformando-se em Secdo de Educacio da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP,
e seu corpo docente foi absorvido pela instituicéo,
desfazendo-se o projeto de educacio de
Fernando de Azevedo e dos demais renovadores
envolvidos (BONTEMPI JUNIOR, 2011).

A criacao do curso de pedagogia
da USP e a consolidacao da
estatistica no curriculo

O curso de pedagogia vinha sendo pla-
nejado no meio educacional a partir das expe-
riéncias renovadoras da Universidade de Sio
Paulo, da Universidade do Distrito Federal
e da Universidade de Minas Gerais, além da
intervencio da Igreja Catolica, que visava a
criacdo de uma faculdade de educacdo nos
moldes catolicos. Esse curso foi criado ofi-
cialmente no Brasil em 1939, estruturando-se
“na esteira dos atos centralizadores baixados
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em plena vigéncia da ditadura de Vargas”
(BRZEZINSKI, 2010, p. 40).

Com origem na organizagdo da
Faculdade Nacional de Filosofia (Decreto-Lei
n. 1.190/39), o curso de pedagogia impos-se
como padréo federal para todas as instituicdes
de ensino superior do pais. Ao eleger a pesquisa
como eixo norteador, a Faculdade Nacional
de Filosofia (FNFi) visava ao aperfeicoamento
da ciéncia, e a formacdo de professores se
apresentava como finalidade secundaria, com
0 proposito prioritario de suprir a caréncia de
professores para a atuacio no ensino secundario
(BRZEZINSKI, 2010).

Criado a partir de um curriculo composto
de onze disciplinas, o curso de pedagogia foi
concebido como um bacharelado, semelhante
aos demais da referida instituicdo, e sua funcio
primordial era formar técnicos para atuagdo
nos cargos administrativos. Com trés anos de
duracdo, seu curriculo oferecia complementos
de matematica (1¢ ano), histéria da filosofia
(1° ano), sociologia (1° ano), fundamentos
biologicos da educacio (1° ano), fundamentos
sociologicos da educacdo (2° ano), estatistica
educacional (2¢ ano), educacdo comparada (3°
ano) e filosofia da educacido (3¢ ano). Outras
disciplinas ocupavam um espa¢o maior na carga
horaria do curso, sendo oferecidas em mais de
um ano letivo, como as disciplinas de histéria
da educacdo (2° e 3° anos) e administracio
escolar (22 e 32 anos). A psicologia educacional
marcou presen¢a em todos os anos do curso.

Outra funcdo de destaque do curso
de pedagogia era a formacdo de professores
para as Escolas Normais. O curso de didatica
tinha duracdo de um ano e era composto
por seis disciplinas (didatica geral, didatica
especial, psicologia educacional, administracio
escolar, fundamentos biologicos da educacio
e fundamentos socioldogicos da educacio).
Tal estrutura de ensino ficou conhecida como
esquema 3+1, surgindo, entdo, o conceito de
licenciado: o bacharel que cursava o grupo
de disciplinas do curso de didatica, obtendo a
licenca ao magistério secundario e diplomando-

-se pelas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras (CASTRO, 1973).

Com suas atividades iniciadas em 1940,
o curso de pedagogia da Universidade de Sio
Paulo foi o primeiro a ser oferecido na esfera
publica no estado de Sdo Paulo como um curso de
bacharelado, de acordo com a legislacdo federal.
Contou inicialmente com o trabalho de alguns
professores catedraticos do extinto IEUSP. Ficou
vinculado a Secdo de Pedagogia da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL-USP) e iniciou-
-se com cinco alunos (Maura Negrio, José Severo
de Camargo Pereira, Maria José Barros Fornari,
Anita Buchalla e Milton Lourenco de Oliveira).
Sua regulamentacdo ocorreu apos o inicio das
atividades (KATSIOS, 1999). Quando criado, o
curso teria correspondido a segunda fase, pois
a primeira ocorrera no desenvolvimento das
atividades do IEUSP, com a oferta de formacéo
universitaria para professores primarios e
secundarios e técnicos de ensino (KATSIOS, 1999).

Na primeira década de funcionamento
(1940 a 1951), o curso possuia um publico
predominantemente feminino (157 mulheres
e 37 homens), dos quais 99 alunos eram
egressos das Escolas Normais, enquanto
71 apresentavam apenas diploma de curso
secundario (KATSIOS, 1999).

De acordo com a legislacdo federal, o
curso de pedagogia oferecia duas disciplinas
relacionadas a  formacdo  matematica:
complementos de matematica (1° ano) e
estatistica educacional (2¢ ano). A disciplina
complementos de matemdtica resumia-se a
revisio de conteudos do curso secundario, a fim
de fornecer uma base matematica para os alunos
ingressantes do curso de pedagogia e facilitar a
realizacdo dos futuros calculos da estatistica.
Embora a legislacdo federal previsse a oferta
da estatistica educacional apenas para o 2°
ano, o curso de pedagogia da USP oferecia essa
disciplina nos 2° e 3° anos. Como heranca do
IEUSP, Milton da Silva Rodrigues foi o primeiro
professor de estatistica educacional no curso de
pedagogia da FFCL-USP. No programa de 1943,
de acordo com o Anudrio, havia um unico ponto
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que apresentava relacio dos conteudos comuns
da estatistica com as questdes educacionais:
“Técnicas especializadas de investigacio
educacional e Registro do movimento escolar,
sua organizacdo no Brasil” (USP, 1943, p. 291).
Se comparado com o programa de 1936 do
IEUSP, identifica-se que o programa de 1943 era
mais extenso, com 36 pontos, destinados aos
dois anos da disciplina, compreendia conteudos
como estatistica descritiva, probabilidade,
amostragem, correlacio e regressido linear e
nédo apresenta bibliografia, fato que permitiria
comparar ao de 1933.

Nos anos 1940, a cadeira de estatistica
educacional da FFCL-USP também contou com
professores assistentes e auxiliares. Mais tarde,
alguns deles tornaram-se professores do Instituto
de Matematica e Estatistica da Universidade de
Sdo Paulo (IME-USP), tais como José Severo
de Camargo Pereira e Lindo Fava, licenciados,
respectivamente, em pedagogia e em ciéncias
sociais pela FFCL-USP. Algumas normalistas
também apareciam como professoras auxiliares,
como Josephina de Souza Talmadge, Judith
Hallier e Maria da Conceicdo Almeida Dias
Batista, vinculadas aos trabalhos desenvolvidos
na disciplina psicologia educacional.

Nessa fase inicial, a formacio dos profes-
sores de estatistica era variada, contando com
professores licenciados nos cursos da FFCL-USP
que apresentavam a estatistica em seus curricu-
los, geralmente, pedagogia e ciéncias sociais. O
curso de ciéncias sociais oferecia estatistica geral
no 2° ano e estatistica aplicada no 3° ano, além
de complementos de matemdtica no 1° ano. Nesse
contexto, o curso de bacharelado em matematica
ndo oferecia estatistica em sua grade curricular.

Nos dois primeiros anos de atividade
docente, o professor Lindo Fava ministrou aulas
de exercicios praticos para o curso de pedagogia:

Naquele tempo, a duracio do curso basico
de Estatistica era de dois anos e as nocoes
relativas a Inferéncia Estatistica so eram
ministradas apos um ano de Estatistica
Descritiva. (FAVA, 1972, p. 5).
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Em posse do doutorado (1948), Lindo
Fava tornou-se responsavel pelo ensino de
uma parte especial de estatistica do curso de
pedagogia. Os principais tdpicos abordados
eram: “1. Aplicagdo da distribuicdo normal
a problemas educacionais; 2. Dificuldade
relativa dos itens de um teste; 3. Construcio
de escalas de escolaridade” (FAVA, 1972, p. 5).
Aparentemente, ndo havia a preocupacio em
relacionar os conhecimentos estatisticos com a
pratica pedagogica.

Bernardete Gatti retrata, em depoimento,
sua experiéncia como ex-aluna do curso de
pedagogia da FFCL-USP (1959-1962) e também
sua atuagdo como docente do Departamento de
Estatistica do Instituto de Matematica e Estatistica
da Universidade de Sao Paulo (IME-USP) entre
1966 e 1985. Em relacdo ao curso de pedagogia,
Gatti (2012) destaca como caracteristica a forte
densidade tedrica e o uso de bibliografias nas
linguas inglesa e francesa (GATTI, 2012). Isso
também ¢ confirmado pela literatura, que aponta
que a fase inicial do curso de pedagogia foi marcada
pelo carater tradicional, com multiplicidade tedrica
centrada nos estudos cléssicos de educacdo e em
uma bibliografia predominantemente estrangeira;
além disso, defendia o habito de estudos em
grupos, o predominio de aulas expositivas, os
trabalhos de interpretacio de texto e as provas
escritas e orais (CRUZ, 2011).

Como aluna da disciplina estatistica
educacional dos professores José¢ Severo de
Camargo Pereira e Milton da Silva Rodrigues,
Gatti (2012) destaca que a estatistica era uma
disciplina muito drdua no curso de pedagogia:

Aturma sofria, né [risos]. [...] O pessoal sofria
tanto em Complementos de Matematica
quanto em Estatistica. A Estatistica era
mais sofrida ainda porque era mais pesada.
Eram dadas todas as demonstragoes...
vamos dizer... toda a parte probabilistica,
Mas,
sobretudo, porque as provas eram muito
dificeis! As provas envolviam algumas
questdes que vocé respondia por conceitos,

com todas as demonstracdes.
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mas, para a maioria das questdes, vocé
tinha que dominar os fundamentos da
Estatistica e procurar nio se perder. Tinha
muita pegadinha, pra falar bem a verdade!
(GATTI, 2012, p. 3).

A grande quantidade de exercicios, bem
como a adogdo do livro-texto do professor Milton
da Silva Rodrigues eram as marcas da disciplina:

Na aula do professor Severo, a gente
anotava a aula inteira porque era um
verdadeiro compéndio. Ele ndo adotava
livro nenhum. Era ele, e a gente organizava
toda a temdtica. Eu tinha cadernos e
cadernos com todo o conteudo. [...] A gente
tinha que se virar, e os professores nio
tinham muita preocupacio. Eles passavam
a disciplina e depois davam prova. Entéo,
voce tinha que estudar! Vocé tinha que se
desenvolver, de uma maneira ou de outra!
(GATTI, 2012, p. 4).

A disciplina gerava um alto indice de
reprovacio, a ponto de os alunos a cursarem
durante varios anos, até mesmo no ultimo ano
da graduacdo. Em seu depoimento, Gatti (2012)
lembrou que os alunos que tiravam notas baixas
eram submetidos a uma avaliacdo (exame oral)
e tinham de enfrentar uma situacio cercada de
certo sadismo dos professores, conforme relata
a professora: “Era aprender ou aprender!”
(GATTI, 2012, p. 5).

A  abordagem  metodoldgica  dos
professores leva a considerar que havia interesse
de conferir prestigio a essa disciplina, reforcando
a necessidade de estuda-la com afinco,
principalmente pela consideravel carga horaria
do curriculo. Nos anos iniciais de atividade da
FFCL-USP, havia uma luta por espaco entre os
profissionais das diferentes areas que buscavam
se estabelecer como professores académicos,
levando-se em conta o desprestigio das
disciplinas pedagdgicas em relacdo as cientificas
(BONTEMPI JUNIOR, 2011). Reafirma-se, nesse
caso, a perspectiva de Goodson (1997) de que, no

interior das instituicdes, as disciplinas ndo podem
ser consideradas homogéneas, pois passam por
conflitos, lutas e negociagdes para se legitimarem
no campo académico (GOODSON, 1997).

As reformas curriculares no
curso de pedagogia

Apds sua configuragdo inicial, o curso
de pedagogia passou por duas reformas
curriculares nos anos 1960: o Parecer CFE n.
251/62 e o Parecer CFE n. 252/69. A década de
1960 foi marcada pela efervescéncia nos campos
politico, econdmico e social, evidenciando fortes
demandas em torno da educac¢do nacional. Em
decorréncia da aprovacdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases (LDB n. 4.024/61), foi criado
o Conselho Federal de Educacdo (CFE), que,
dentre outras atribuicdes, estabelece o curriculo
minimo e a duracdo dos cursos de graduacéo.

A primeira reformulacdo curricular
integrou o bacharelado a licenciatura no curso de
pedagogia, com a proposta de quatro anos letivos e
o nucleo de disciplinas obrigatorias (psicologia da
educacdo, sociologia geral e da educacio, historia
da educagio, filosofia da educagio, administracdo
escolar e didatica) e outro diversificado (biologia,
historia da filosofia, estatistica, métodos e técnicas
de pesquisa pedagogica, cultura brasileira,
educacdo comparada, higiene escolar, curriculos
e programas, técnicas audiovisuais de educacio,
teoria e pratica da escola primaria, teoria e
pratica da escola média e introdugéo a orientacio
educacional). O Parecer n. 251/62 abordava a
fragilidade do curso e trazia para a discussdo sua
continuidade ou extincdo por falta de conteudo
préprio. Percebe-se, por parte dos legisladores,
uma iniciativa para formar o professor primario
em nivel superior, reforcando o deslocamento da
formacéo do especialista para a pos-graduacdo: “O
curso de Pedagogia tera entdo de ser redefinido; e
tudo leva a crer que nele se apoiardo os primeiros
ensaios de formacdo superior do professor
primario” (BRASIL, 1963, p. 61).

Na primeira reformulacdo, a disciplina
complementos de matemdtica deixou de ser
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oferecida e estatistica educacional perdeu a
condi¢do de disciplina obrigatoria, passando
a compor o nucleo das diversificadas e a
denominar-se apenas estatistica. Direcionado
ao 2° ano do curso, o programa de 1967 sugeria
apenas conteudos de um curso de estatistica
geral: finalidades da estatistica, conceitos de
estatistica geral e estatistica aplicada, coleta de
dados, grandezas discretas e continuas, fungéo,
medidas de posicdo, medidas de disperséo,
distribuicdes bimensionais, média e varidncias
marginais, dependéncia estatistica, evento
aleatorio, definicdo de esperanga matemadtica
para o caso discreto, populacio e amostra,
delineamento de uma pesquisa, flutuacdo das
amostras, erro casual e viés, amostra acidental,
distribuicbes amostrais, exatiddo, precisio e
viés, provas de hipotese, distribuicdo da média
aritmética da amostra (USP, 1967).

Ao cursar pedagogia entre 1965 e 1969,
a professora Helena Chamlian relembra sua boa
experiéncia com a disciplina estatistica aplicada
ao campo educacional:

0 José Carlos [Dias], acho que era esse o
nome dele... faleceu cedo. Ele transformou
aquela Estatistica em uma festa, ensinando
muito bem. Transformou a Estatistica em
uma coisa levissima. Era aplicada para a
Educacido, e todo mundo aprendia tudo.
Muito simples, muito elementar, mas
maravilhosa. Todo mundo adorava [...] Eu
me lembro dos quadros comparativos. Eu
percebi que tinha sentido dentro da area
da investigacdo. (CHAMLIAN, 2012, p. 4).

A presenca marcante da estatistica no
curso conferia respaldo a disciplina no que
compete a formacio do bacharel em pedagogia:

[...] a Estatistica e os Métodos e Técnicas
de Pesquisa Pedagogica, ambos capazes
de  enriquecer poderosamente  0s
pressupostos instrumentais da formacéo
profissional, mdxime no bacharelado.

(BRASIL, 1963, p. 64).
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A segunda reforma curricular (Parecer
CFE n. 252/69) buscou adequar o curso de
pedagogia a reforma universitaria de 1968 (Lei
n. 5.540/68), que teve como funcdo imprimir ao
ensino superior “os principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade” (SILVA, 2003,
p. 25), integrando o campo educacional ao
projeto desenvolvimentista do governo militar.
A reforma universitaria de 1968 extinguiu as
faculdades de filosofia, ciéncias e letras, e os
cursos de pedagogia passaram a ser oferecidos
pelas faculdades de educacéio.

0 Parecer CFE n. 252/69 fragmentou
o curriculo, propondo um nucleo comum
de disciplinas  obrigatorias e  outro
diversificado para atender as demandas das
cinco habilitagdes: ensino das disciplinas
e atividades praticas dos cursos normais,
orientacio educacional, administracio
escolar, supervisio escolar e inspecdo escolar.
Essa reforma ficou marcada pela formacéio
do especialista em educacéo, caracterizando,
assim, a tendéncia tecnicista.

0 curso de pedagogia da USP incorporou
as cinco habilitacdes. A habilitacdo ao magis-
tério da Escola Normal tornou-se obrigatdria
na formacdo do pedagogo. No nucleo comum,
foram oferecidas as disciplinas introducdo a
probabilidade (MAE 121) e introducio a esta-
tistica (MAE 122) - ambas as propostas pelo
IME-USP - e estatistica aplicada a educacgéo
(EDF 291), disponibilizada pelo Departamento
de Fundamentos da Faculdade de Educacgédo da
USP (USP, 1973), dando énfase ao conhecimen-
to estatistico nos anos 1970.

A disciplina estatistica aplicada a
educacdo (EDM 291) foi apresentada com o
objetivo de oferecer ao aluno:

[...] a compreensio e a técnica necessarias
para realizar com seguranca e precisio,
dados
relacionados com a educagdo, as trés fases
do trabalho estatistico: a) coleta de dados;
b) apresentacdo de dados; c) analise dos
dados. (USP, 1972).

servindo-se de conjuntos de
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O programa dessa disciplina previa
medidas de variabilidade, medida de
dependéncia estatistica, curva normal, nocdes
de amostragem, amostra e estatisticas, erros
de amostragem, tipos de amostragem, e sua
metodologia de ensino indicava o método
expositivo, incluindo a realizacdo de um
grande numero de exercicios para fixacdo da
aprendizagem (USP, 1973). Sua bibliografia
indicava ainda o livro de Rodrigues (1934),
bem como a utilizacdo de apostilas do IME-
USP. O livro de Milton da Silva Rodrigues,
primeiro professor de estatistica do curso de
pedagogia, fazia-se presente no programa dos
anos 1970, tornando-se referéncia no ensino
da disciplina.

Ao ser convidada para lecionar como
professora auxiliar do Departamento de
Estatistica do IME-USP, Gatti (2012) relembra
seus primeiros anos de atividade docente
no ensino superior como uma reproducio
do modelo utilizado por seus professores
durante a graduacdo, tanto na abordagem
metodoldgica quanto na utilizacdo do
material didatico:

Eupercebia que a primeira turma teve muita
dificuldade porque trabalhei “imitando”
meu professor, ndo tio profundamente
quanto ele, mas me apoiando nele. Mas eu
via que tinha alunos que tropecavam nas
légicas, nas demonstracdes e na fracéo,
por exemplo. E eu ndo achava justo nio
dar nota ao aluno porque ele tropecava
nas contas ou tinha dificuldades com
demonstracdes algébricas [...]. Mas para
o pessoal da Pedagogia, vocé tinha que
adaptar. [...] Entdo, eu mudei! No primeiro
més, eu dava Aritmética para eles. Uma
base aritmética. Durante um més, eu
discutia um pouco o sentido da Estatistica
e dizia: “Olha, nos vamos ter que fazer
calculo, entio nods vamos fazer uma
introdugdo a Aritmética” E eles adoravam
porque ndo lembravam mais aquelas
operagbes (soma, subtracdo, fracéo,

decimais, aquelas regras). [...] Mas eu acho
que eu fui mudando a minha forma de
dar Estatistica. Eu fui lecionar tanto para
Ciéncias Sociais quanto para a Psicologia. O
conteudo era 0 mesmo, mas o que mudava
eram os exemplos. A Estatistica ndo muda,
mas a logica pra quem vocé esta falando ¢
diferente. (GATTI, 2012, p. 10).

0 depoimento refor¢ca a perspectiva
de que boa parte do conhecimento que os
professores tém a respeito do ensino e de
seu papel docente tem origem na sua prépria
historia de vida e, principalmente, em sua
histéria de vida escolar, pois, antes de se
tornarem professores, foram alunos, sendo
que essa aprendizagem se reflete na pratica
profissional. Muitos professores passam pelos
cursos de formacdo inicial e nio conseguem
modificar suas crengas acerca do ensino. Dessa
forma, os saberes profissionais sdo adquiridos
pela propria experiéncia profissional:

Os saberes profissionais também sio
temporais no sentido de que os primeiros
anos de pratica profissional sdo decisivos
na aquisicdo do sentimento de competéncia
e no estabelecimento das rotinas de
trabalho, ou seja, na estruturacio da
pratica profissional. (TARDIF, 2000, p. 14).

Gatti (2012) também lecionou psicome-
tria e sociometria, disciplinas optativas ofe-
recidas aos cursos de pedagogia, psicologia e
ciéncias sociais. Em coautoria com Nagib Lima
Feres, licenciado em ciéncias sociais e profes-
sor do IME-USP, a professora Bernardete Gatti
publicou Estatistica bdsica para ciéncias hu-
manas (1975), obra amplamente difundida e
indicada para a disciplina de estatistica dos
cursos da area de ciéncias humanas.

Quanto ao papel da estatistica na
formacdo do pedagogo, Gatti (2012) destaca
que sua funcio estaria relacionada a pedagogia
experimental e aos levantamentos da demografia
educacional e dos indicadores educacionais:
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E a demografia educacional? E os
indicadores educacionais? Vocé precisa
de Estatistica para entender isso! Eu
trabalhava isso na [Estatistica] Descritiva.
Entdo, a [Estatistica] Descritiva da
base para vocé trabalhar um pouco de
demografia. E a [Estatistica] Descritiva da
base para vocé pensar em Inferéncia. [...]
Acho que eu fui evoluindo nessa direcéo,
de trabalhar mais conceitualmente com
exemplos e menos com as demonstracdes e
os calculos. (GATTI, 2012, p. 12).

Outro ponto abordado pela depoente
refere-se a avaliacdo dos alunos, que era
feita por meio de provas, além de trabalhos
individuais e em grupo. A professora buscava
utilizar as provas em aulas, fazendo suas
correcoes e explicando a resolucdo dos
problemas utilizados na avaliagéo.

Vinculada a habilitacdo orientacdo
educacional, a disciplina medidas educacionais
também ganhou destaque por apoiar-se no
conhecimento estatistico (GATTI, 2012). A
consulta ao programa da disciplina corrobora
o depoimento de Gatti (2012), cujo objetivo era
“ministrar as ideias necessdrias a compreensio
do conceito e das caracteristicas essenciais
de um bom teste, mostrando 0s processos
estatisticos implicitos na sua construcio e
correcdo” (USP, 1973, p. 48). O programa
incluia a histéria dos métodos quantitativos
em educacio, conceito de teste, fidedignidade
ou precisio, interpretacdo dos resultados dos
testes (incluindo percentis, médias e medianas,
amplitude semi-interquartil, desvio padréo,
correlacoes, quocientes e normas) e principios
gerais da construcio de um teste (planejamento,
preparo, aplicacio e avaliagio).

Redefinicdo do curso de
pedagogia: a docéncia como base da

formacgéo

A fragmentacéo do trabalho pedagdégico,
preconizada pelo Parecer CFE n. 252/69,

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 41, n. 02, p. 461-476, abr./jun. 2015.

desencadeou criticas ao curso de pedagogia no
final dos anos 1970. O curso, com tendéncia
reducionista e tecnicista de escola, continuava
“formando dirigentes e transportando para as
ciéncias da educacdo o modelo da industria
ou empresa de producdo” (Unicamp, 1980,
p. 19). Iniciou-se, entdo, a defesa de uma
base comum nacional para a formacdo do
pedagogo. A partir dessas discussdes, o0s
cursos de pedagogia de todo o pais iniciaram a
reformulacio curricular.

Com o apoio da Associagdo Nacional
pela Formacédo dos Profissionais da Educacio
(Anfope) e do Conselho Federal de Educacio
(CFE), os cursos foram incorporando novas

habilitacdes aos curriculos, voltando-se,
essencialmente, ao campo da docéncia
(CHAMLIAN, 1996; XAVIER, 2009), com

privilégio aquelas relacionadas ao trabalho ao
longo dos anos iniciais do ensino fundamental,
da educacédo infantil, da educacéo de jovens e
adultos, e da educacio especial (CRUZ, 2011).

Oscursos de pedagogia estavam formando
professores para os anos iniciais do ensino
fundamental, sem estarem necessariamente
instrumentados. A incorporacio da habilitacdo
magistério para o ensino de 2° grau (Parecer
CFE n. 252/69) incentivou o trabalho para
a docéncia, embora tal habilitacdo estivesse
voltada a preparacdo do professor da Escola
Normal. Houve um esforco de ampliar as
disciplinas de instrumentacéo:

[...] diversificando-as de modo a cobrir
componentes curriculares
iniciais da

os varios
dos anos escolaridade
(metodologia do ensino da matematica,
dos estudos sociais, da alfabetizacio, das

artes). (TANURI, 2000, p. 84).

De acordo com Chamlian (2012), a
ativa participacio de professores da Faculdade
de Educacdo da USP nas discussées em
niveis regional e nacional colaborou para a
reformulacio curricular do curso de pedagogia
em 1987. A proposta da reforma era formar o
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educador em sentido amplo. Até entdo, o que
houve foi apenas o acréscimo de disciplinas
ou modificagdes dos programas (CHAMLIAN,
1996). O curriculo ficou caracterizado por
uma duracdo minima de quatro anos letivos,
habilitando o pedagogo ao magistério de 1° e 2°
graus. O curriculo ficou dividido em trés fases: a
primeira compreendia a formacio basica (12, 2°
e 3° semestres) e voltava-se para os estudos dos
fundamentos da educacio; a segunda (49, 5° e
6° semestres) dividia-se em duas areas optativas
(area 1 ou area II); a terceira compreendia a
habilitacio magistério, obrigatéria a todos os
alunos (CHAMLIAN, 1996).

Como aluna do curso de pedagogia
da USP entre 1995 e 1998, o depoimento de
Natalia de Lacerda Gil esclarece a organizacio
do curriculo que escolheu:

Na época, quando chegdvamos ao quarto
semestre, tinhamos que escolher uma
area de concentracio, o que significa que
havia, naquele ponto, uma “bifurcag¢do”
do curriculo. Quem escolhia a “area 17,
que foi o meu caso, cursava disciplinas
supostamente mais voltadas para a
atuacdo em sala de aula, quem escolhia a
“area 27, tinha um curso mais direcionado
para a atuagdo em administracdo escolar.
(GIL, 2013, p. 1 e 2).

O curriculo de 1987 voltava-se para a
compreensio dos debates da area educacio-
nal, dando mais énfase as disciplinas da area
de fundamentos da educacdo e a producio
da pesquisa educacional do que, necessaria-
mente, a preparacdo para as questdes de sala
de aula:

Penso que nos permitia compreender os
aspectos epistemologicos dos aportes para a
reflexdo pedagogica e as discussées politico-
-académicas sobre docéncia, formacio de
professores, politicas educacionais, mas
nédo nos instrumentalizava para a atuacio
profissional. (GIL, 2013, p. 1).

Em relacdo a énfase nas disciplinas de
fundamentos da educacio, Chamlian (2012) res-
salta que houve negociacdo com o departamento
para a diminuicdo da carga horaria de algumas
disciplinas para a introducdo de outras. Sendo
um curriculo composto por disciplinas ofereci-
das pelos trés departamentos da Faculdade de
Educacdo (administracdo, fundamentos e meto-
dologia do ensino), era necessaria a negociacio
entre os departamentos. De acordo com o de-
poimento, fica evidente o ambiente de disputa
e negociacio para a permanéncia e/ou oferta de
novas disciplinas, confirmando a perspectiva de
Goodson (1997), ja discutida:

Ai, houve uma negociacdo mesmo. Foi
uma negociagcdo politica. A Histéria e a
Filosofia da Educagdo, que tinham um
peso muito grande, perderam espago. [...]
As Historias e as Filosofias da Educacgédo
foram bastante diminuidas. Praticamente,
a gente estudava a Histéria da Educacdo
inteira, e Filosofia da Educacéo inteira. Isso
foi uma disputa grande. N6s negociamos
com o professor José Mario [Pires
Azanha], que era chefe do Departamento
de Fundamentos. E nessa negociagio,
ele também fez umas propostas, e nds
negociamos e condensamos o curriculo.
(CHAMLIAN, 2012, p. 7).

Mesmo com a negociagdo, a estatistica
continuou presente no curriculo reformado em
1987, por meio do oferecimento de duas disci-
plinas: introducdo a probabilidade e estatistica
(MAE-113) e estatistica aplicada a educacao (EDF-
291). A primeira, oferecida pelo Departamento de
Estatistica do IME-USP, sugeria uma formacéo
introdutoria, relacionada aos conceitos basicos
da estatistica, e a segunda propunha uma forma-
cdo complementar e aplicada as questdes educa-
cionais. Quanto a primeira disciplina, Gil (2013)
relata sua experiéncia como ex-aluna:

Havia uma disciplina de Estatistica que
era dada por professor do Instituto de
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Matematica e Estatistica e nos a cursamos
em salas de aula do prédio da Poli
(Engenharia). Junto com os alunos de
Pedagogia, frequentavam alunos dos cursos
de Geografia, Fono, ou algo semelhante.
Era dada por professores que claramente
detestavam ter que dar aula para alunos
que eles consideravam incapazes, lentos, ou
qualquer coisa assim. Por sua vez, ¢ verdade
que os alunos nio estavam minimamente
interessados na disciplina e ndo tinham
facilidade de acompanhar as aulas. Era
comum o abandono efou a reprovagio
nessa disciplina. (GIL, 2013, p. 3).

Embora estivesse relacionada ao
Departamento de Fundamentos da Faculdade
de Educacio, a segunda disciplina também foi
oferecida pelos professores do IME-USP, que,
de acordo com Gil (2013), trabalhavam com a
mesma abordagem metodologica daqueles da
disciplina ministrada anteriormente, procurando
relacionar os conteudos da estatistica a drea
educacional, o que deixava de ter sentido para
os alunos, pois “[...] ficava evidente que eles ndo
conheciam sobre educagdo e nem mesmo sobre
0 uso da estatistica nas pesquisas educacionais”
(GIL, 2013, p. 4).

O depoimento de Gil (2013) esta na
mesma direcdo do depoimento de Gatti (2012),
quando aponta que o fim da estatistica nos
curriculos de alguns cursos de graduacio estaria
relacionado ao fato de ndo haver professores
habilitados a fazer a devida aplicacdo, isto
é, a relacionar o conhecimento estatistico ao
conhecimento especifico do curso:

E ndo tinha como ir pra frente porque as
pessoas que foram dar [a disciplina] ficavam
jogando dado. Elas davam aquela Estatistica
genérica. E ai, claro, tanto professores
como alunos nfo viam interesse naquilo.
“Ah, vamos fazer a Probabilidade! Jogar
dado...” Aquilo nio tinha sentido. Eles
nio davam nenhuma aplicacio direta [...].
Ele vai 14 com a autoridade dele e ele da
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a Estatistica que ele acha que tem que dar.
Entdo, ¢ muito duro isso! E uma pena isso!
[...] E houve ai um movimento que eu digo
que ¢ mutuo: de um lado, a Estatistica
acabou ficando extremamente teorizada,
e de outro lado os aplicados ndo viam
nenhuma utilidade naquilo. Isso aconteceu
na Pedagogia, aconteceu na Medicina [...]
Entdo aconteceu isso: cada departamento
ir tirando a sua Estatistica, entende? Sé
que uns tiraram e remontaram com a sua
especialidade, e outros (como Pedagogia
e Ciéncias Sociais) simplesmente tiraram.
(GATTI, 2012, p. 15).

A disciplina estatistica permaneceu no
curriculo do curso de pedagogia da USP até
a segunda metade dos anos 1990, época em
houve uma nova reforma curricular.

Consideracoes finais

A profissio docente comecou a ganhar
visibilidade a partir das primeiras décadas
do século XX, quando houve demanda pela
escolarizacdo, o que acelerou o processo de
formacio de professores. O curso de pedagogia
surgiu no pais em um contexto de renovagdo
pedagogica, em que se almejava a formacio de
técnicos educacionais para atuacio nos cargos
administrativos e a de professores para as Escolas
Normais. As praticas profissionais focavam no
recenseamento, na administracdo, na inspecéo
escolar, na classificacdo e na selecio de alunos.

Na 4drea educacional, a disciplina
estatistica teve sua consolidagdo durante
o movimento de renovacdo pedagdgica,
coincidindo com o periodo em que se almejava
que a sociedade moderna, urbana e industrial
tivesse acesso a essa ciéncia. O conhecimento
estatistico era concebido como um saber
fundamental para a vida moderna, sendo
envolvido por duas funcées basicas: produzir
diagnosticos para o planejamento das politicas
publicas e classificar os alunos na aplicacdo de
testes psicoldgicos. Além disso, ganhou papel
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de destaque no curriculo, tendo em vista que o
curso de pedagogia voltava-se para a formacao
académica e bacharelesca, e a estatistica
apresentou-se como um instrumento infalivel
para a compreensdo da realidade educacional,
ficando atrelada a producdo da pesquisa
educacional. A estatistica consagrou-se como
conhecimento importante, porém limitado a
poucos alunos, devido a dificuldade imposta
pela abordagem metodologica dos docentes.
Mesmo tendo se consolidado no campo
educacional em um contexto de renovacio
pedagdgica nos anos 1930, visando a mapear
a realidade educacional, a estatistica ganhou
destaque nos anos 1970, auge do tecnicismo
no Brasil. A estatistica aplicada a educacio
era precedida por duas outras disciplinas que
tinham como objetivo fornecer uma introducio
ao conhecimento, conferindo status a essa area.
Como disciplina do ensino superior,
a estatistica foi oferecida, inicialmente, nos
cursos de pedagogia e ciéncias sociais, e alguns
professores licenciados nesses cursos tornaram-
se docentes dessa matéria. Mais tarde, com a
criacdo do curso de graduacdo em estatistica e,
posteriormente, com o desenvolvimento de sua
pos-graduacdo, essa disciplina voltou-se para
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