SEGAO: ARTIGOS

Escolas, cidades e seus patrimonios:
din@micas escolares de patrimonializacao cultural

Rodrigo Manoel Dias da Silva'

Resumo

Diversos estudos interdisciplinares que abordam as relacdes entre patrimonio e memdria
social tém demonstrado uma descentralizacio dos processos de patrimonializacio cultural,
cujo eixo estruturador desloca-se do Estado, enquanto ator privilegiado na selecdo e
conservacdo do que se convenciona como patrimonio, as comunidades e atores sociais,
enquanto demandantes de politicas para o patrimoénio e para a educacio patrimonial.
Nesse sentido, o contexto da redemocratizacdo politica no Brasil fez-se conjuntura
favoravel a redefinicdo do papel do Instituto do Patrimo6nio Historico e Artistico Nacional,
o Iphan (anterior Sphan), evidenciando alteracdes nas correlacdes de forca entre atores
governamentais e agentes sociais, a partir das quais coletividades historicamente ausentes
ou silenciadas encontraram novas condi¢des politicas e revitalizaram experiéncias de
luta por cidadania e justica social. Considerando as transformacdes operadas em tais
concepgoOes de patrimonio e suas influéncias sobre as politicas e as praticas de educacdo
patrimonial no pais, o artigo visa, por um lado, problematizar as diversas dimensdes que
interferem hoje nos processos de patrimonializacido cultural e, por outro, refletir sobre a
condicdo da escola enquanto agente ativo nos processos de salvaguarda das memdrias e
das culturas locais e regionais. Conclui com a afirmativa de que a educacio escolar, na
atualidade, faz-se tensionada pelas novas configuracdes do campo do patrimonio e pelos
dilemas de uma sociedade democratica, em detrimento das décadas anteriores, nas quais
fora produzida pelos principios da homogeneizacdo e da unidade nacional.
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Schools, cities and their heritage: school dynamics
of cultural patrimonialisation

Abstract

Many interdisciplinary studies approaching the relationship between heritage and social
memory have shown a decentralisation of processes of cultural patrimonialisation, whose
pivot moves away from the State, as a privileged actor in selecting and preserving what
is agreed upon as heritage, and towards communities and social actors as demandants
of policies for heritage and patrimonial education. In this sense, the context of political
re-democratisation in Brazil was amenable to redefining the role of the Institute of the
National Historical and Artistic Heritage, the Iphan (earlier Sphan), evincing changes in
correlations of force between government actors and social agents, from which historically
absent or silenced collectivities have found new political conditions and renewed experiences
to fight for citizenship and social justice. Considering the transformations working in such
conceptions of heritage and its influence on policies and practices of patrimonial education
in the country, on one hand, this paper aims to problematise the several dimensions that
at present interfere with the processes of cultural patrimonialisation and, on the other
hand, to reflect upon the condition of the school as an active agent in the processes of
preserving memories and local and regional cultures. It concludes with the statement that
schooling today is coerced by the new configurations of the heritage field and by dilemmas
of a democratic society at cost of earlier years, when it was produced by principles of
homogenisation and national unity.
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Pero es preciso levantar la vista de los drboles para ver el bosque, pues, mds alld de
estos problemas y conflictos recurrentes, el panorama esta cambiando de manera
radical (ENGUITA, 2016, p. 10).

Apresentacao

Atualmente, diversos estudos tém demonstrado uma descentralizacdo dos processos
de patrimonializacio cultural, cujo eixo estruturador desloca-se do Estado, enquanto ator
privilegiado na selecdo e na conservacdo do que se convenciona como patrimonio, as
comunidades e atores sociais, enquanto demandantes de politicas para o patrimo6nio e
para a educacdo patrimonial (ABREU, 2015; SILVA, 2015; IBARRA, 2016). Como observa
a historiadora chilena Macarena Ibarra (2016), nesse cenario a comunidade passa a ser
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participe da patrimonializagcdo em diversas etapas, como a identificacio, o reconhecimento,
o0 registro, a gestdo e mesmo o uso desses patrimonios.

A partir de uma revisio sobre as transformacdes operadas nas concepcdes de patriménio
que tém orientado as politicas e as praticas de educacdo patrimonial vigentes no Brasil, o
artigo visa, por um lado, problematizar as diversas dimensoes que interferem nos processos de
patrimonializacio cultural e, por outro, refletir sobre a condicido da escola enquanto agente
ativo nos processos de salvaguarda das memorias e das culturas locais e regionais.

Para enfrentarmos tal problematizacio, organizamos o presente artigo em trés secoes
textuais. Na primeira, realizaremos uma revisdo acerca das concepg¢des de patrimdnio
cultural predominantes na literatura brasileira, bem como sobre as transformacoes
econdmicas, socioculturais e educacionais transcorridas nessas politicas e os modos pelos
quais favoreceram a emergéncia de novos processos de patrimonializacdo. Na segunda
secdo, almejamos perscrutar os fatores que tém influenciado essa paisagem sociocultural,
a partir da qual o tema do patrimdnio adquire novo dinamismo, e revisitar na teoria
social contemporanea elementos heuristicos para a compreensio desse fenémeno. Por
fim, almejamos evidenciar e analisar as dinamicas escolares de patrimonializacdo cultural,
a partir da narrativa de duas situacdes empiricas oriundas de experiéncias de campo
relatadas pelo pesquisador em Sio Luiz do Paraitinga, SP, e Laguna, SC.

A ideia de patrimonio no Brasil e suas transformacoes

A conferéncia do Escritorio Internacional de Museus, realizada em Atenas no ano de
1931, inaugura uma sequéncia de convencdes, acordos e cartas publicas de legitimidade
internacional que tratariam de legislar sobre o patrimonio cultural ao longo do século XX.
A Carta de Atenas, documento resultante do encontro, configurou-se em uma carta de
principios acerca da adocéo de procedimentos comuns para a preservacao de monumentos
artisticos e histdricos, entre os paises europeus signatarios do referido texto. Segundo
Marcia Chuva (2009), até o século XIX, predominavam duas correntes de pensamento
quanto a concepc¢io de restauracio do patrimonio (arquiteténico) de uma nacio, a saber:

Tratava-se de optar entre manter em evidéncia as caracteristicas fisicas adquiridas historicamente
pelo monumento, esclarecendo as suas diversas formas de permanéncia ao longo do tempo, ou
de reconstituir as suas formas originais relativas ao momento e aos objetivos para os quais fora
construido o documento (sua razdo arquiteténica) (CHUVA, 2009, p. 318).

Importa observarmos que essa opcio dizia respeito a necessaria ampliacdo das nocoes
de valores nacionais simultaneamente em que deveriam ser considerados outros de natureza
mais global ou geral, como valores universais de civilizagdo. Como a prdpria autora observa,
“engendrava-se, entdo, a construcio de uma ‘ordem mundial’ baseada em valores especificos,
europeus” (CHUVA, 2009, p. 319). Ainda que esse dilema nio tenha se diluido por completo,
a Carta de Atenas tornou-se um documento que influenciou acdes de Estado no campo
patrimonial em todo o Ocidente. No Brasil, essa discussdo emerge na segunda metade da
década de 1930, capitaneada por varios intelectuais da geracdo modernista de 1922, mediante
a criacdo do Servico para o Patriménio Historico e Artistico Nacional, o Sphan.
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Os principios dessa discussdo em nosso pais foram muito marcados pelas contradicées
entre a europeizagio (enquanto desejo de tornar-se uma civilizacido avancada) e a brasilidade,
“[...] que visava, dentre outros aspectos, a busca dos meios propriamente brasileiros de
‘producio da nacido’, caracteristica que marcou os principios da arquitetura modernista no
Brasil e também o movimento modernista [...]” (CHUVA, 2009, p. 320). Em alguma medida, essa
contradicéo se torna evidente pela reapropriacdo do Barroco enquanto expressdo monumental
do pais, uma vez que essa tendéncia artistica era, até entdo, vista como desqualificada.

Os bens tombados pelo Sphan buscavam autenticar e reelaborar a influéncia de
Portugal na formagdo do Brasil. “Desta forma, era frequentemente rejeitada qualquer
influéncia indigena ou africana, até mesmo na producio artistica das Missdes jesuiticas
do Sul” (CHUVA, 2009, p. 324), consolidando representagdes eruditas, barrocas e lusitanas
do patriménio brasileiro. Os intelectuais do Sphan reinterpretavam aspectos da sociedade
brasileira e autenticavam uma histdria particular que vinculava cultura e nacio. Assim,

A associacdo entre tradicio e modernizacdo que configurou particularmente o drama da
modernidade no Brasil teve, portanto, nesse dmbito de atuacdo do Sphan, uma de suas mais
proficuas expressoes e realizacdes, pois ela confirmava a crenca de que, enfim, se concretizava
o sonho modernista de demarcacdo de uma nova temporalidade para a nacdo brasileira - a
“brasilidade” - sem que houvesse perda das suas particularidades (CHUVA, 2009, p. 333).

Ainda que de maneira muitas vezes discutivel, os técnicos do Sphan, em sua maioria
arquitetos, foram arquitetando a memoria nacional (CHUVA, 2009) e produzindo um léxico
proprio para as politicas para o patrimdnio no pais. A partir da década de 1970, inicia-
se uma ampliacdo conceitual da ideia de patrimdnio, mas, por diversos motivos, ainda
predominou no Brasil até o final da década de 1990 o tombamento enquanto expediente
privilegiado de patrimonializagdo (LONDRES, 2009). A propria Constituicido de 1988 ainda
atribuiu centralidade a essa pratica de preservacio.

Entre a afirmacdo e o reconhecimento das manifestacdes culturais e os limites
acarretados a partir do uso dos imoéveis, as praticas e processos de tombamento evidenciaram
muitos conflitos. Outra caracteristica das politicas patrimoniais brasileiras voltadas ao
tombamento foi a centralidade do Estado enquanto demandante de tais praticas. Cecilia
Londres (2009, p. 183) observa que, até a década de 1970, “[...] a grande maioria das
solicitacdes tinha origem na propria instituicdo federal [...]", situacdo que, nas décadas
subsequentes, passou a se alterar.

A partir da década de 1990, comecam a surgir processos de solicitacdo de tombamento
oriundos da sociedade civil.

E possivel, portanto, qualificar a participacio da sociedade nos tombamentos, a partir da anélise
de processos: se, por um lado, os pedidos de tombamento deixaram de ser iniciativa quase que
exclusiva da institui¢cdo, os mecanismos de decisdo continuaram restritos aos orgéos técnicos
da administracdo central e, salvo casos excepcionais, ndo foi possivel detectar muitos casos de
mobilizacdo de setores da sociedade no sentido de pressionar o Sphan na pratica de preservagdo
(LONDRES, 20009, p. 185).
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Entre as décadas de 1970 e 1980, inicia-se uma redefini¢do dos valores que orientavam
e justificavam um tombamento. Valor historico, valor artistico, valor excepcional, valor
nacional e os conceitos de centro histérico e de entorno entram discussdo. “A propria
competéncia exclusiva do Sphan de atribuir valor a bens enquanto patriménio histoérico
e artistico nacional se tornou também objeto de discussido e de reflexdo” (LONDRES,
2009, p. 188). Esse tensionamento foi positivo uma vez que, associado a outras condi¢des
mais amplas, favoreceu uma maior abertura as concepg¢des de patrimonio, em geral, e de
patrimoénio brasileiro, em particular.

Na década de 1980, comegaram a chegar ao Conselho pedidos de tombamento dentro da ideia de
“novos programas”: bens representativos da etnia afro-brasileira (Terreiro da Casa Branca, BA e
Serra da Barriga, AL); das diferentes correntes de imigracio (Casa Presser, RS; Casa do Professor
e Escola Rural, e Cemitério protestante, SC, testemunhos da imigragcdo alemi; Casardo do Chg,
SP, testemunho da imigracdo japonesa; cidade de Antonio Prado, RS, testemunho da imigracao
italiana; marcos da historia da ciéncia e da tecnologia no Brasil (Casa de Saude Carlos Chagas e
Estacdo Ferroviaria de Lassance, MG; Escola de Enfermagem Ana Neri, Fundacdo Osvaldo Cruz e
Hospital Sdo Francisco de Assis, RJ; inumeros exemplares da arquitetura em ferro, como pontes,
mercados, caixas d’agua, acudes etc.; novos exemplares da arquitetura civil, como curtume,
fabricas e conjuntos habitacionais populares; e até fazeres, objeto da proposta de tombamento da
Fabrica de Vinho de Caju Tito Silva, Paraiba) (LONDRES, 2009, p. 206).

Em sintese, podemos observar que nossas primeiras defini¢cées de patrimdnio se
orientaram pelo desejo de civilizagdo, mobilizado pelo Barroco e pelo patriménio material
remanescente da presenca portuguesa no Brasil. Essa definicdo centrava-se no Estado
enquanto personalidade juridica definidora das politicas patrimoniais e, ideologicamente,
direcionada a consolida¢do da unidade nacional. No entanto, as situagdes presentes na
citacdo acima evidenciam que, nos ultimos anos, houve uma expressiva ampliacdo do
que se entende por patriménio e, com efeito, de suas expressées no campo sociocultural.
Como observado por Silva (2016), a educacido patrimonial, mesmo que a nomenclatura
tenha sido empregada apenas no final da década de 1980, assumiu essa operacdo de
enquadramento das memorias nacionais (POLLAK, 1989) como elemento mais substantivo
de suas intervencdes. Educar para o patriménio converteu-se, por algumas décadas, em
estratégia fundamental para a unidade da nacdo e para sua propria producio.

O contexto da redemocratizacio politica fez-se favoravel a redefinicio do papel do
Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional, o Iphan (anterior Sphan), na sociedade
brasileira. No periodo presidencial de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), foi criado
um programa de patrimonializacdo do imaterial em decorréncia da Recomendagdo para
a Salvaguarda da Cultura Tradicional e Popular, de 1989 (ABREU, 2015). Em 2000, pelo
Decreto n. 3551, foi criado o Programa Nacional de Patriménio Imaterial, o qual

Tratava de estimular a propria sociedade a construir uma mentalidade de promogdo e protecdo ao

patrimonio imaterial, propondo acdes e estabelecendo parcerias. Este aspecto me parece central, pois
reflete o espirito dos novos tempos, em que o Estado aparece como fomentador e regulador de uma
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politica que deve necessariamente envolver varios setores da sociedade: as comunidades, os especialistas,
as organizacoes ndo-governamentais, as empresas privadas, as universidades (ABREU, 2015, p. 79).

O decreto acima mencionado estabeleceu dois novos mecanismos de chancela
patrimonial, quais sejam: o inventario de bens culturais imateriais e o registro. Se as politicas
até entdo protegiam bens tangiveis através do tombamento, esse texto legal possibilitou
que bens culturais intangiveis também pudessem ser salvaguardados. Metodologicamente,
tal deliberacdo exigiu que o Iphan desenvolvesse metodologias mais apropriadas para
tal finalidade, dentre estas o Inventario Nacional de Referéncias Culturais (INRC), o qual
posteriormente inspirou uma abordagem metodologica para a educacido patrimonial no
ambito do Programa Mais Educacéo.

Além da complexificacdo do campo das politicas patrimoniais, vista pela chegada
de novos atores em cena (patrocinadores, agentes de ONGs, comunidades, produtores
culturais, atores politicos locais etc.), uma das principais transformacdes nesse campo foi
a possibilidade de inversdo na logica dos demandantes de tais processos. As comunidades
passam a ver a patrimonializacio (registro, inventario ou tombamento) como um recurso
(YUDICE, 2004) para diversos fins. Exemplar, nesse sentido, foi o registro patrimonial
da arte Kusiwa, pintura corporal e arte grafica dos Wajapi, no Estado do Amap4d, cuja
manifestacio foi assentada no Livro dos Saberes.

A particularidade dessa situacio refere-se a iniciativa da candidatura ter sido
originada das principais liderancas e de professores indigenas Wajapi.

A arte Kusiwa ¢ definida, em poucas palavras, como um sistema de representacdo, uma linguagem
grafica dos indios Wajipi do Amapa que sintetiza seu modo particular de conhecer, conceber e
agir sobre o universo. Ainda segundo este documento, o sistema grafico Kusiwa opera como um
catalisador para a expressio de conhecimentos e praticas que envolvem relagdes sociais, crencas
religiosas e tecnologias, até valores estéticos e morais (ABREU, 2015, p. 82).

Em tais contextos, emergem novos sujeitos do direito coletivo, defendendo seus
interesses e inscrevendo na pauta publica suas demandas e seus direitos. Tornam-se
evidentes alteragdes nas correlagdes de forca entre atores governamentais e agentes
sociais, a partir das quais coletividades historicamente ausentes ou silenciadas encontram
novas condicdes politicas e revitalizam experiéncias de luta por cidadania e justica
no Brasil. Além disso, as politicas patrimoniais, aos poucos, deixam de ser atributo de
falas autorizadas pelo Estado e se convertem em “falas plurais tecidas em redes em que
interagem diversos agentes” (ABREU, 2015, p. 72). Em sintese, inicia-se uma tendéncia
a “patrimonializacido das diferencas” (ABREU, 2015), na qual concede-se cada vez mais
atencdo as nogodes de singularidade e de especificidade cultural.

Do Barroco a patrimonializacao das diferencas: do
patriménio oficial a escola

Quando examinamos, na secdo anterior, as transformacgdes no sentido, nas politicas
e nas praticas de patrimonializacio cultural no Brasil identificamos um conjunto de

6 Educ. Pesqui., Sao Paulo, v. 44, 172781, 2018.



Escolas, cidades e seus patrimonios: dindmicas escolares de patrimonializagao cultural

deslocamentos de significacdo e de processos historicos que podem ser condensados na
transicdo que intitula a presente secdo. Contudo, tal transi¢do ndo ocorreu de modo direto,
unilateral ou destituido de conflitualidades.

Nessa elaboracdo, matizada por leituras em ciéncias humanas e sociais, diversos
fatores influenciam a formagdo desse cendrio sociocultural e exigem um esforco
de problematizacdo. O tema do patrimonio tem adquirido, nas ultimas décadas, um
dinamismo proprio, a ser observado nas modificacdes substanciais de seus conceitos
e na inflacdo de acdes denominadas como patrimoniais (ROTMAN, 2010). Importante
mencionar que, além da influéncia de mecanismos internacionais sobre o campo, como
o caso da Unesco, os novos desenvolvimentos conceituais do termo patriménio na teoria
antropoldgica, em particular, e nas teorias sociais, em geral, instigam modificacdes no
tratamento do proprio termo.

Segundo Monica Rotman (2010), trés seriam as discussdes da antropologia que
teriam contribuido diretamente na ressignificacdo no debate publico sobre patrimoénio.

Em primeiro lugar, a ado¢do de um enfoque do patrimdénio que apostava em um tratamento
diferente dos bens culturais, ndo mais centrado no sentido interno dos objetos, mas nos processos
de producdo e circulagdo social e nos significados que lhes séo atribuidos por diferentes receptores.
Assim, o patrimdnio nio seria mais conceituado como “acervo cultural”, mas como construcio
social [...] (ROTMAN, 2010, p. 24, traduc¢io nossa).

A segunda discussio refere-se a ampliacdo do patrimodnio valorizado, considerando
cultura em perspectiva mais alargada, eivada por expressoes mais variadas e diversificadas,
permitindo seu reconhecimento por outros grupos. Em outros termos, Rotman enfatiza
que, tal como elementos patrimoniais da dita alta cultura, as culturas produzidas pelas
classes populares também seriam detentoras de manifestacdes patrimoniais. A terceira
discusséo, por fim,

Uma valorizacio diferente dos critérios de temporalidade associados usualmente aos bens e praticas
imersos em processos de patrimonializacdo. Trata-se de processos de “atualizacdo” do patrimdnio,
para que este abarque ndo apenas os bens produzidos no passado, mas também aquelas expressoes
da cultura que tém lugar na atualidade (ROTMAN, 2010, p. 25, traducdo nossa).

Assim, seriam contributos do campo teodrico da antropologia aos debates publicos
sobre patrimonializacdo o entendimento de que: (a) os patriménios sdo socialmente
construidos; (b) as manifestacoes expressivas das culturas populares sdo reconhecidas
como patrimoénio; e (c) a atualizacdo da percepcdo patrimonial das expressoes culturais
(de temporalidade presente).

Outra dimensao a ser analiticamente considerada diz respeito ao papel ocupado pelo
patrimdnio na construcio da nacdo e, com efeito, dos Estados nacionais. De acordo com
Canclini, o Estado mantém uma relacio ambivalente com o patriménio. Os patrimonios
sdo valorizados como elementos integradores da nacionalidade, isso fez com que
inumeros paises tenham realizado muitos investimentos em politicas culturais, sobretudo
na construcdo de museus e na preservacido da memoria. No México, por exemplo, fez-

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 44, e172781, 2018. 7



Rodrigo Manoel Dias da SILVA

se “com que os artesanatos de diversos grupos étnicos, os simbolos histéricos e alguns
saberes regionais transcendessem sua conexio exclusiva com a cultura local” (CANCLINI,
1994, p. 102).

Nao obstante, como todo Estado moderno, ao promover o patrimonio o Estado mexicano tendeu a
converter essas realidades locais em abstracdes politico-culturais, em simbolos de uma identidade
nacional em que se diluem as particularidades e os conflitos. As vezes, o Estado se interessa
pelo patrimonio a fim de frear o saque especulativo; noutros casos, porque o alto prestigio dos
monumentos ¢ um recurso para se legitimar e obter consenso; noutros ainda, assinala Carlos
Monsivais, por simples complacéncia cenografica (CANCLINI, 1994, p. 102).

O fortalecimento dos Estados nacionais exigiu reincidentes estratégias de legitimacao
simbolica e politica, em nome, inumeras vezes, da unidade nacional ou da producio de
uma identidade nacional, como Londres (2009) e Chuva (2009) destacaram acima sobre
a realidade brasileira. Memoria, patrimonio, educacdo e imprensa ocuparam posicoes
importantes na construcdo do imagindrio nacional. A transicdo ao século XXI trouxe
consigo a fragilizacdo dos Estados nacionais, principalmente em suas perspectivas de
homogeneizacio e de padronizagdo cultural.

Deslocamentos populacionais massivos, acelerada urbanizacio, globalizacio
econdmica, mundializacdo da cultura, multiculturalismo, intervencdes da Unesco e de
outras organizacdes internacionais, movimentos sociais e demandas por reconhecimento
cultural. Diversos sdo os fatores que parecem definir tal fragilizacdo dos Estados nacionais,
contudo todos parecem convergir para suas implicacdes sobre o campo do patrimdnio
cultural, das memorias e das identificagdes coletivas em diferentes condi¢des nacionais. O
protagonismo do Estado na definicdo e promocio patrimonial parece estar sob suspeita.

Joél Candau (2016), por sua vez, analisa semelhantes processos ao constatar o
esgotamento e o colapso das grandes memdrias organizadoras. Conforme a argumentagédo
do antropologo francés,

Essas grandes categorias organizadoras de representacdes identitarias coletivas sdo mais eficazes
quando dispdem, dispersos em todo o corpo social, de meios de memoria: escola, igreja, Estado,
familia, que com suas praticas e ritos diversos difundem e fazem viver essas grandes memorias
organizadoras (CANDAU, 2016, p. 182).

Tal foi o lugar ocupado pela escola laica no Ocidente, a qual, através da publicacio e
circulacido de manuais e de toda a forma escolar (DUBET, 2011), consolidou e popularizou
a memoria republicana, a formacio do cidaddo e a moral do dever. Nos termos de Candau,
o Republicanismo foi uma memdria organizadora uma vez que garantiu a transmissio
de um tempo na forma de uma memoria longa. Memoria organizadora ¢ uma memoria
forte que transmite todo um corpus memorial, capaz de organizar e orientar identidades
coletivas (CANDAU, 2016).

Hoje, ha um recuo nas grandes referéncias memoriais, o que corresponde “[..] ao
desaparecimento de um ‘principio explicativo unico’ e ao retrocesso de ‘memdrias unitarias’[...]”
(CANDAU, 2016, p. 183). Abre-se um processo geral de individualizacdo das memorias:
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Todo um arsenal de argumentos, figuras retoricas e nocoes diversas sdo utilizadas para dar
conta dessa evolucgdo, considerada mais como uma verdadeira mutacéo e, inclusive, como uma
“fratura” A modernidade (incluindo a pos-modernidade ou a sobremodernidade) seria, a partir
de entfo, indiferente aos profetas, marcada pela negacdo do sagrado, pelo desencantamento
do mundo, pelo desprezo ao religioso, pelo ocaso dos deuses e a retomada das observancias.
Outros evocardo a perda da densidade ou o fim das memorias monopolizadoras em beneficio das
memdrias hibridas, a desestabilizacdo de todas as memorias autorizadas, o deslocamento pura e
simplesmente de toda outra memoria que néo seja imediata e funcional, a derrota da memdria, a
crise de identificagdes locais e identificacdes de linhagem, o retrocesso das visdes totalizadoras, o
descrédito das referéncias centrais, a dilui¢do do sentimento coletivo, o carater de inautenticidade
dos contatos interpessoais e de nossa relacdo com o passado (CANDAU, 2016, p. 185).

Através dessa compilacdo de termos que intelectuais tém utilizado para nomear esse
fendmeno, o estudioso francés nos oportuniza constatar que o retrocesso das memorias
organizadoras, sobretudo aquelas que adensavam os Estados nacionais, ¢ dificilmente
contestavel. A transformacdo recente sofrida pelo conceito de patriménio permite
diversas analogias com o raciocinio de Joé€l Candau. Uma destas analogias pode ser
denominada como “dessacralizacio do patrimonio” (IBARRA, 2016). A dessacralizacio
permite a participacdo das comunidades nos processos de patrimonializacio, atualizando
permanentemente o que se entende por patrimonio.

De um bem sagrado a algo manipulado pelas pessoas na vida cotidiana (IBARRA,
2016). Como observado acima por Regina Abreu, essa tendéncia inverte a I6gica da selecéo
patrimonial, mas, sobretudo, empodera comunidades e atores definidos como minorias e
enceta dinamicas de legitimacao social do patriménio.

Ao produzir um diagnostico sobre a realidade chilena, Macarena Ibarra identifica
0 peso que a participacdo comunitaria ocupa na selecio, na legitimacdo e no uso do
patriménio cultural naquele pais. As demandas de atores e comunidades e a outorga
de Zonas Tipicas (ZT, processo de definicdo de patrimonio vigente no referido contexto
nacional) excedem as solicitacdes do Estado. No periodo de 2001 a 2015, tramitaram 24
solicitacoes, a saber: sete por parte do Estado; quatro por parte de especialistas; duas por
parte de governos locais; onze por comunidades vicinais.

Nesse contexto, diversos atores passam a engajar-se em acdes patrimoniais. Uma pratica
que merece destaque nesse contexto ¢ a educacio patrimonial, primeiramente através de
experiéncias informais, que assumem o espaco da cidade como espaco formativo ou pensam a
cidade como “territdrio de lugares de memorias e de historias” (KURI, 2006, p. 105).

As iniciativas de educacio patrimonial ndo formais tém tanto impacto na comunidade como
aquelas destinadas a criancas e jovens em estabelecimentos escolares. A partir de um cadastro
realizado no Chile sobre as diversas iniciativas a nivel local em educagdo patrimonial, se pode
observar também que o foco dessas acdes se amplia a distintos grupos etarios. [...] Tais iniciativas
correspondem a projetos, planos e programas orientados ao resgate, transmissdo e difusio de
conhecimento através de cursos, guias e material escrito ou audiovisual destinado a capacitacéo,
formacéo e criacdo de conhecimento em torno do patrimonio de uma cidade ou localidade de
algum tipo, excluindo aquelas iniciativas formais que tenham que ver com escolas e outras
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instituicées educativas, ndo obstante projetos que se possa escolarizar ou formalizar (IBARRA,
2016, p. 31, tradugdo nossa).

Por outro lado, sobretudo em municipios onde nido ha processo oficial de
patrimonializacdo cultural chancelado por 6rgdo patrimonial do Estado, a escola atua
a fim de evitar a “morte social do patriménio cultural” (GARCIA, 2016). Muitas escolas,
inclusive brasileiras, mobilizam praticas pedagogicas a fim de salvaguardar elementos
que sdo considerados patrimdnios materiais e imateriais de sua localidade. Ora de modo
informal, ora de modo formal, com objetivos multifacetados e diversos interesses em
jogo, como em qualquer dindmica sociopolitica, as institui¢des de ensino desenvolvem
dindmicas de patrimonializacdo. Na contemporaneidade, quando acompanhamos a
consideracdo das diferencas e diversidades nessas proposicdes (ABREU, 2015), faz-se
necessario examinarmos essa face da protecdo dos patrimonios brasileiros.

As escolas e os patrimonios da cidade

A partir de aproximagdes etnograficas, temos acompanhado diversas experiéncias
escolares situadas em municipios brasileiros que sofreram processo de patrimonializacdo
cultural, nos quais ocorre o desenvolvimento sistematico de acdes em educacio patrimonial,
intencionando verificar os modos pelos quais os atores escolares apropriam-se dos bens
patrimoniais oficializados pelo Estado. Contudo, em uma experiéncia promovida em
Laguna, no estado de Santa Catarina, e outra em Sio Luiz do Paraitinga, no estado de Sio
Paulo, ainda que dispares, encontramos elementos que as diferenciavam do conjunto dos
demais casos presentes no estudo. Assim, mesmo considerando a baixa institucionalidade
da educacdo patrimonial no contexto das politicas para a escolarizacido ou para a cultura
no pais, nos dois contextos verificamos tendéncias que desviavam a referida tendéncia
e evidenciavam um certo protagonismo dos atores escolares na salvaguarda de suas
memorias e de seus patrimonios.

Para a andlise que segue, utilizamos como fontes, para além das observacgoes
etnograficas desenvolvidas com regularidade nos municipios e nas escolas, a realizacdo
de entrevistas com atores selecionados, a consulta de informacdes disponiveis na rede
mundial de computadores e o recurso fotografico a partir das visitas realizadas.

Nessas aproximacées, assumimos como perspectiva de abordagem a relagcio entre a
cidade e a educagdo escolar tal como interpretadas na pedagogia social formulada por Jaume
Trilla (1993). Segundo o estudioso, é possivel identificarmos trés dimensdes relacionais que
vinculam as experiéncias escolares aos contextos urbanos. Primeiramente, pensarmos a
cidade como contexto da educacdo, assumindo a urbanidade enquanto condicio ou locus
para o fendmeno educativo em suas multiplas possibilidades. Em seguida, considerarmos
a cidade como meio (ou veiculo) da educacio, interpretando a primeira nio apenas como
entorno, mas como ator dos processos educacionais e das formas socializadoras. Por ultimo,
Trilla observa que a cidade pode ser o contetido educativo, ou seja, refletirmos sobre as
possibilidades de aprender a cidade, como importante elemento curricular.

Para uma observacdo tedrico-metodologica, cumpre registrarmos ainda que,
acompanhando a elaboraciio de Adrian Gorelik (2005) nio devemos investigar as cidades
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em busca de ontologias ou de sentidos relativamente determinados, mas investigarmos as
formas espaciais urbanas como construcao. Para tal, ndo deveriamos produzir abordagens
sobre a cidade desconhecendo seus significados historicos e sua condicdo temporal. Do
ponto de vista metodoldgico, o argentino nos provoca a reinventarmos nossa maneira de
observar a cidade. Tal como um fldneur, percorrermos a cidade a partir de seus fragmentos
dispersos, buscando o sentido auténomo de nossos passos, construindo significados
liberados de toda marca da propria cidade, mas considerando-a como derivagdo de
multiplos processos, 0s quais precisamos cartografar e analisar.

a) Educacao patrimonial na cidade de Sao Luiz do Paraitinga, SP

O Ginasio Estadual de Sio Luiz do Paraitinga tem sua origem na Lei n. 5974/1960
e foi instalado no municipio homénimo no ano de 1962. Alterada pela Lei n. 10.678/1968
e pelo Decreto n. 52.582/1970, a denominacgio Colégio Estadual Monsenhor Ignacio Gidia
¢ assumida em homenagem a um destacado paroco que atuou por muitos anos na cidade.
Atualmente atendendo o ensino médio, verifica-se que muitos e muitas jovens matriculados
na instituicdo sdo atuantes em diversos grupos culturais tradicionais no municipio, caso do
Carnaval de Marchinhas, dos festejos juninos e da Festa do Divino Espirito Santo.

Sdo Luiz do Paraitinga ¢ um municipio paulista localizado na regido da Serra
do Mar, préximo a Taubaté e Ubatuba. Teve parte significativa de seu centro historico
tombado pelo Condephaat (6rgio estadual de patrimo6nio), no ano de 1982, e, em 2009,
teve decretado seu tombamento provisorio pelo Iphan. No entanto, no comeco de 2010,
parte significativa de seus casardes remanescentes do Periodo Imperial foi destruida por
uma grande enchente do Rio Paraitinga, que margeia o centro da cidade, apos uma forte
sequéncia de chuvas. Em meio aos processos de reconstru¢do da cidade e da vida das
pessoas, a diversidade expressiva da cultura popular presente na vida do lugar ganhou
evidéncia. Atores culturais de diferentes segmentos desenvolveram projetos e iniciativas
em todo o estado de Sdo Paulo a fim de angariar recursos para a reconstrucio da cidade.

Uma das estruturas danificadas foi a do Colégio Estadual Monsenhor Inacio Gidia,
a qual precisou ser integralmente reconstruida. Ocorre que, por ndo se tratar de prédio
tombado, o prédio escolar foi refeito aos moldes de uma escola padrio, em obra constituida
por vigas de concreto. No entanto, nesse processo ativo de reconstrucdo do lugar, os atores
escolares comecaram a patrimonializar as dimensdes intangiveis de seu patriménio e de
sua cultura, fortemente marcadas pelo imaginario caipira (de formacéo rural), do Carnaval
de Marchinhas, do folclore, do catolicismo popular, dentre outras.

Nesse projeto, a escola contou com a participacdo do artista plastico local (naif),
José Carlos Monteiro, servidor da instituicdo em vias de aposentadoria e reconhecido
regionalmente por suas obras, o qual se dispos a transpor imagens da cidade e de sua cultura,
algumas ja retratadas em seu trabalho, para o concreto do novo prédio. A escola ganhou
vida e o prédio escolar nova rotina, uma vez que os estudantes, dia a dia, acompanhavam
o patrimdnio local sendo retratado em sua escola. O mais interessante das discussoes
que acompanhamos na escola se refere ao fato de ela identificar seu protagonismo
na patrimonializacdo. De modo simultaneo, imediatamente apds a enchente, o Iphan
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consolidou o tombamento definitivo da cidade, no que tange as dimensdes materiais do
patrimonio, e a escola ativou iniciativas de salvaguarda do patriménio intangivel, por
iniciativa propria.

Caminhando pelos corredores da escola, acompanhamos o trabalho de José Carlos
e verificamos o interesse dos estudantes pelas imagens da cidade. A enchente vivenciada
no municipio ainda estava presente nas conversacoes cotidianas e, mediante entrevistas,
identificamos que as motivagdes de José correspondiam a essa situacdo critica. Neste
sentido, o artista e funcionario publico menciona:

No momento, na escola em que trabalho, estou fazendo um trabalho para deixar para os alunos,
tudo que se passou em Sdo Luiz, tudo que eu vi e posso deixar. Sdo painéis de pintura na
parede. Sdo murais. Ali eu estou contando as historias, as lendas que Sdo Luiz tem, mostrando o
patrim6nio arquiteténico (os sobrados de antigamente), as igrejas. Tudo que mudou ao longo do
tempo (José Carlos, funcionario publico).

Figura 1- Registros do patrimdnio (I)

Fonte: Acervo da pesquisa

Fonte: Prefeitura Municipal de
S@o Luiz do Paraitinga
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Como evidenciam as Figuras 1 e 2, o trabalho do artista luizense visa inventariar
e representar diversos elementos materiais e, principalmente, imateriais de Sdo Luiz do
Paraitinga. Seu relato define essa acdo de educacdo patrimonial como uma forma de
legado, tanto de um funcionario publico que completa 32 anos de servico no mesmo
educandario, mas também de um artista plastico engajado em causas culturais no lugar.

Como eu sou também artista plastico da cidade [...] faco a minha parte como artista. E a minha
parte sempre foi defender o patrimonio cultural da cidade, o patrimonio artistico e cultural que
seriam as construgdes de Sdo Luiz. Desde pequeno, eu admiro essa cidade, sou daqui, nasci aqui
(José Carlos, funcionario publico).

b) A Escola Manoel Gregdrio de Bem em Laguna, SC

Laercio Vitorino dos Santos, 53 anos, ¢ professor em Laguna, no estado de Santa
Catarina. Com formacio académica em historia e mestrado em educacio, efetivou-se no
cargo de professor da rede publica estadual ainda em 1990 e foi atuar em uma comunidade
rural do municipio, no Distrito do Ribeirdo Pequeno, na Escola Gregdrio Manoel de Bem.

De inicio, ao preparar suas atividades letivas, indagou os estudantes sobre questoes
de identidade cultural, tema que lhe era muito caro. Tendo em vista que a origem historica
de Laguna esta vinculada a chegada dos acorianos ao Brasil e ao proprio fato de o municipio
ser um patrimoénio cultural reconhecido por 6rgaos oficiais, o professor considerava que
a base cultural acoriana estaria presente nos discursos e nas praticas cotidianas de seus
alunos. Suas interpelacdes obtinham desconhecimento e, segundo seus termos, vergonha
como resposta. Como destaca em livro:

Nossas criancas pareciam envergonhar-se da propria cultura: na sala de aula diziam que néo
apreciavam a brincadeira do boi de maméao, mas nas festas juninas estavam embaixo do boi
brincando; na hora do recreio deixavam o lanche da escola para comer cachorro-quente,
salgadinho ou refrigerante no bar, mas em casa comiam batata doce, aipim no café e pirdo de
peixe no almoco (OLIVEIRA, 2010, p. 19).

Tais constatacdes desencadearam a producdo de uma experiéncia de educacio
patrimonial de longa duracédo. Inicialmente, por volta do ano 2000, professor e alunos
comecaram a caminhar juntos pelo distrito rural do Ribeirdo Pequeno e, com camera em
punho, coletaram imagens da histdria dos lugares e das pessoas. Encontraram referéncias
sobre os brinquedos e as brincadeiras, os engenhos, as artes da pesca e dos pescadores,
o boi de mamao, os ternos de reis, a culinaria acoriana e as crendices (OLIVEIRA, 2010).

Em seguida, comecaram a reconstruir lugares do bairro dentro da escola, em uma Feira
Cultural. Entre 2001 e 2004, foram a campo entrevistar os idosos das comunidades, visando
recuperar suas memorias daquilo que viveram no Ribeirdo Pequeno e adjacéncias, bem como
histérias e lembrancas de como viviam seus antepassados. Em 2004, essa experi¢ncia foi
premiada pelo concurso Tesouros do Brasil, obtendo o primeiro lugar na categoria Memoria.
A referida premiagdo intensificou as visitas aos moradores e a experiéncia escolar, mediante
apoio do Iphan, converteu-se em projeto de livro sobre o Ribeirdo Pequeno.
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A partir de 2007, o projeto tornou-se o Grupo Cultural Casa da Dindinha (Figura
3), envolvendo acdes de conservacdo patrimonial e acdes folcloricas. Referéncias as
identidades dos imigrantes acorianos sdo progressivamente reconstruidas no cotidiano
escolar através de uma exposicdo itinerante, indumentaria tipica, grupo de dangas e
musicas do arquipélago dos Acores, grupos de artesanato (confecc¢io de bonecas de pano,
loucas de barro, pido, balaios etc.), grupo de cantadores (folias de reis, boi de maméo,
pau de fita, chimango). H4, hoje, uma sala da escola destinada ao acervo de objetos
coletados na comunidade que visa demonstrar como viviam os antepassados acorianos,
o lugar recebe a denominacio de Casa da Dindinha, em referéncia ao modo pelo qual os
imigrantes chamavam suas avos.

Figura 3- Grupo escolar de cultura acoriana

Fonte: Casa da Dindinha (http://casadadindinhalaguna.blogspot.com.br/)

Esses espacos sdo regularmente visitados por escolas e por universidades, como a
Udesc, da UFSC, da Unoesc e da Unisul. Em didlogo, Laércio destaca suas motivagdes:

Eu sou apaixonado por cultura, eu sou apaixonado por cultura, eu acho que a identidade cultural
de um povo ¢ fundamental. Ela permeia as raizes. E, pelo menos, tu saber onde estéio as tuas
origens. Como professor de histéria fui me dedicando a isto assim..., a buscar, a resgatar nao, por
que tu ndo consegue resgatar a nenhuma cultura, ndo existe um resgate, mas pelo menos ver o
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que estava na memdria destes velhos, ver como era o jeito de ser dos antigos e até para ver como
hoje se manifesta, como esta gurizada esta se manifestando isto que ficou 14 atras, entdo foi isto
que foi me motivando (Laércio, professor).

Dessa maneira, diversas dimensdes expressivas vdo sendo incorporadas as praticas
pedagodgicas. Ao mesmo tempo, em entrevista, Laércio define sua experiéncia de educagdo
patrimonial como

Um trabalho de reconstru¢do daquilo que estava perdido. Hoje, assim, eu consegui fazer com que
esta juventude valorizasse seus velhos e com que os proprios velhos se valorizassem, entendeu?
Aquilo que para eles era vergonhoso hoje ¢ destaque, eu acho que, de certa maneira, todo este
trabalho fez com que o pessoal percebesse o valor daquilo que eles ndo estavam mais valorizando,
daquilo que eles estavam comegando a ter vergonha (Laércio, professor).

Consideracoes finais

Como bem argumentou Patricia Ramirez Kuri, os centros historicos sdo espacos
publicos, lugares privilegiados para a convivéncia, o encontro e a atividade, uma vez
que “tracam pontes entre os sentidos de continuidade individual e coletiva” (2006, p.
107, traducgdo nossa). Nesse contexto de dessacralizacdo dos patrimdnios (IBARRA, 2016)
e de patrimonializacido das diferencas (ABREU, 2015), as dindmicas que delineiam os
processos patrimoniais evidenciam o declinio do potencial monoidentitario dos Estados
Nacionais (SILVA, 2015) e novos atores e comunidades assumem o protagonismo nas
politicas patrimoniais. No Brasil, como a andlise acima procurou evidenciar, diversas
escolas tém se comprometido com essa tarefa.

O debate e a demanda por processos dessa natureza estdo se popularizando em
nossa sociedade, visto pelo significativo numero de solicitacdes de inscricio de bens,
praticas ou genericamente lugares ao rol oficial da protecdo, tanto em escala nacional,
quanto internacional. De outra parte, outras agéncias sociais robustecem procedimentos de
salvaguarda de memodrias, historias, patrimonios e identidades concernentes a sua formacédo
cultural. Ainda sdo necessarios estudos que qualifiquem e adensem diagndsticos acerca
destas realidades em perspectiva interdisciplinar, contudo, a fim de encerrar esta reflexio,
indicaremos trés dimensdes investigativas das dindmicas escolares de patrimonializacdo
sobre as quais as situacdes de Sdo Luiz do Paraitinga e Laguna nos permitiram refletir.

a) O pensamento urbano tem sofrido diversas transformacdes nos ultimos anos
(GORELIK, 2005). As construcoes das formas espaciais urbanas, da mesma forma, sio
condicionadas (e condicionam) pela especulacio imobiliaria, pela segregacdo dos espacos
da cidade, pelas questdes da qualidade de vida e da sustentabilidade e por experiéncias
de novas formas de habitar e construir a urbanidade. Esse contexto evidencia que “[...] a
complexidade das novas dindmicas urbanas exige uma abordagem real desde a questdo
do espaco publico e o exercicio da cidadania. Se trata de fazer cidade na cidade [...]”
(MARTINEZ, 2008, p- 4, traducdo nossa). As razdes de ser da cidade, seus interesses,
conflitos e projetos engendram a mobilizacdo de experiéncias formativas diferenciadas.
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Quando a escola assume funcdes de protecdo patrimonial, mesmo que ndo definida
por orgao oficial especifico, a educacdo patrimonial inscreve-se nas interfaces entre a
pedagogia escolar e pedagogia urbana e pode ser redefinida enquanto “[...] tendéncia
socioeducativa inscrita na nocio de valor da criacdo cultural na histéria humana [...]”
(MARTINEZ, 2008, p. 9).

b) A educacdo patrimonial engaja-se, enquanto objetivo social, em estratégias
sociopoliticas e pedagégicas para evitar a morte social dos patrimonios (GARCIA, 2016).
Na primeira situacdo analisada, Sdo Luiz do Paraitinga, a iminéncia da perda de seu
patrimdnio por uma forte enchente desencadeou processos culturais diversificados de
protagonismo popular, manifestando inimeros engajamentos no campo cultural. O projeto
de transpor obras de José Carlos Monteiro as paredes da edificagdo estudantil evidencia o
papel de transmissdo de um legado evidente nessas condicdes especificas, tanto do ponto
de vista social, quanto individual (na condicdo de profissional atuante naquele espaco
escolar nas ultimas trés décadas). Na segunda, referente a Laguna, identificamos uma
experiéncia de educacio patrimonial de longa duracdo onde aspectos identitarios de uma
antiga comunidade de pescadores descendentes de acorianos sdo reconstruidos, a partir
da constatacdo de seu esquecimento. Mediado por tecnologias educativas, o idealizador
promove uma reconstrucio cultural com base em coleta de informagdes na comunidade,
em intervencdes investigativas realizadas por estudantes do ensino fundamental, mas
também por consultas na rede mundial de computadores. Investigar essas dinamicas
implica contextualiza-las em uma sociedade de ricas transformacdes cientificas e
tecnologicas, mas também uma sociedade em que a légica mercantil intervém e reduz as
possibilidades de uma sociedade educativa (MARTINEZ, 2008).

c) Para finalizar, requer que perscrutemos, em interseccio com os estudos em
sociologia da educagdo, os processos de reconhecimento social das culturas e dos
patrimonios; as imagens plurais de uma sociedade fragmentada veiculadas através das
dindmicas escolares de patrimonializacio (KURI, 2006); e as multiplas dimensdes que
conformam as cidades hodiernas. Se a educacido escolar no Brasil foi produzida pelos
principios da homogeneizacio e da unidade nacional, ela ¢, na atualidade, tensionada pelas
novas configuracdes do campo do patriménio e pelos dilemas educacionais e politicos de
uma sociedade democratica. Investigar as politicas de educagdo patrimonial exige que
descentremos, como anunciado na epigrafe que abriu o presente artigo (ENGUITA, 2016),
nosso olhar das arvores em direcido ao bosque inteiro.
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