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MULTILETRAMENTO ENGAJADO PARA A PRATICA DO BEM VIVER

Engaged Multiliteracy Multiliteracidad comprometida para la
for the Practice of Good Living préctica del buen vivir
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Resumo: No atual contexto de necropolitica (MBEMBE, 2016), em que a decisdo de viver ou morrer esta
na méo de alguns, a educacdo tem um importante papel na constituicdo de espagos para a criagdo de
possibilidades de futuro. Nessa direcdo, este artigo expde as bases tedricas e a praxis do Multiletramento
Engajado. Parte da apresenta¢do da demanda por praticas pedagdgicas que promovam o “bem viver” e,
para isso, discute as bases freirianas e vygotskianas para entender as reformulagdes e as proposicdes
implementadas na Pedagogia dos Multiletramentos como forma de cria¢cdo do Multiletramento Engajado.
Finaliza com a exemplificacdo de uma proposta didatica realizada no Programa Digitmed e com
consideracBes e caminhos a serem percorridos a partir dessa nova perspectiva na busca de possibilidades
de superacdo da necropolitica por meio do engajamento de todos na compreenséo e na transformacéo das
condicBes de opresséo.

Palavras-chave: Multiletramento Engajado. Bem viver. Freire. Vygotsky. Pedagogia dos
Multiletramentos.

Abstract: In the current context of necropolitics (MBEMBE, 2016), in which the decision to live or die is
up to some individuals, education owns an important role in organizing spaces to create possibilities for the
future. In this direction, this article sets out theoretical bases and praxis of the Engaged Multiliteracy,
presenting the demand for pedagogical practices that promote the “good living.” For that purpose, it
discusses the Freirian and Vygotskian bases in order to understand the reformulations and propositions
implemented in the Pedagogy of Multiliteracies as a way of creating the Engaged Multiliteracy. Finally,
this text exemplifies a didactic proposal carried out in the Digitmed Program and presents considerations
and paths to be taken from the Engaged Multiliteracy, searching for possibilities of overcoming
necropolitics through everybody’s engagement into the understanding and transformation of oppressive
conditions of living.

Keywords: Engaged Multiliteracy. Good living. Freire. Vygotsky. Pedagogy of Multiliteracies.

Resumen: En el actual contexto de necropolitica (MBEMBE, 2016), en el que la decision de vivir o morir
esta en manos de unos, la educacidn juega rol importante en la constitucion de espacios para la creacion de
posibilidades de futuro. En tal sentido, este articulo expone las bases tedricas y la praxis de la
Multiliteracidad Comprometida. Se empieza con la presentacién de la necesidad de préacticas pedagdgicas
que promuevan el “buen vivir” y, para ello, discute las bases de Freire y Vygotsky para comprender las
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reformulaciones y proposiciones implementadas en la Pedagogia de las Multiliteracidades como forma de
hacer la Multiliteracidad Comprometida. Se finaliza con el ejemplificacion de una propuesta didactica
realizada en el Programa Digitmed y con consideraciones y caminos a seguir desde esa nueva perspectiva
en la busqueda de posibilidades de superacion de la necropolitica a través del compromiso de todos en la
comprension y transformacion de las condiciones de opresion.

Palabras clave: Multiliteracidad Comprometida. Buen Vivir. Freire. Vygotsky. Pedagogia de las
Multiliteracidades.

Nos estamos vivendo um momento no nosso Planeta que suspende a todos nés do nosso
estado cotidiano. E ndo podemos operar no automatico. Cada um de nds acordou nesta
manha com a experiéncia de um repouso e uma recepcdo de um dia novo que nos aparece.
Nos ndo podemos viver no automatico. (KRENAK, 2020, p. 4).

1 INTRODUGAO

A crise de Covid-19 deixou clara a existéncia, por muitas vezes, futil e precaria de
nossas vidas. Permitiu-nos entender quéo dissociados da realidade e de uma cosmovisao
estamos. Considerando os questionamentos de Krenak (2020), na epigrafe deste artigo,
estariamos acordando de um repouso e recepcionando, de fato, o novo dia ou agindo no
automatico? No momento, impera uma atitude de quase total desrespeito pelas mais de
525 mil vidas perdidas! em um momento de mentiras e de corrupgao presidenciais em
ascensdo. Ademais, entendemos a auséncia de cuidado com o viver, como explica Butler
(2020, fala em live, traducio nossa?): “Se buscarmos consertar o mundo ou o planeta,
entdo ele deve ser libertado da economia de mercado que lucra com sua distribuicdo de
vida e morte”. Essa perspectiva de necropolitica (MBEMBE, 2016), materializada
continuamente em nosso viver, determina que alguns precisam dar a vida para que outros
possam lucrar em um contexto de economia de morte.

Vivemos um contexto de extrema violéncia das estruturas e sistemas sociais. Nele,
como explica Butler (2020):

[...] uma ética da ndo-violéncia ndo pode ser baseada no individualismo e deve assumir a
lideranga em fazer uma critica ao individualismo como base da ética e da politica. Uma ética
e uma politica de ndo violéncia teriam que dar conta da maneira como os eus estdo engajados
nas vidas uns dos outros, vinculados por um conjunto de relacbes que podem ser téo

destrutivas quanto sustentaveis (BUTLER, 2020, p. 9, traducdo nossa)3.

! Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/. Acesso em: 6 jul. 2021.

2 No original: “If we seek to repair the world or the planet then it must be unshackled from the market
economy that profits from its distribution of life and death”. Disponivel em:
https://youtu.be/6Bnj7TH7M_EK. Acesso em: 29 abr. 2021.

% No original: “[...] an ethics of nonviolence cannot be predicated on individualism, and it must take the
lead in waging a critique of individualism as the basis of ethics and politics alike. An ethics and politics
of nonviolence would have to account for this way that selves are implicated in each other’s lives, bound
by a set of relations that can be as destructive as they can be sustaining” (BUTLER, 2020, p. 9).
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Nessa direcdo, tal engajamento parece ser central ao pensar na superagdo de uma
perspectiva de desvalorizagao do viver ou de valorizagdo apenas de alguns viventes. Esse
€ um dos pontos essenciais para pensar 0 momento em que vivemos: considerar quem
tem o direito de entendé-lo, dizé-lo, transforméa-lo. Na obra Pode o subalterno falar?, a
autora indiana Spivak (2010) problematiza e contesta a autoridade intelectual
eurocentrada, branca, masculina que fala no lugar da voz silenciada do subalterno,
justamente, por conta de sua condi¢do. Esse é um dado, explica Kilomba (2020, posicao
513), que esta ligado “a dificuldade de falar dentro do regime repressivo do colonialismo
e do racismo”. Nessa linha, torna-se central questionar as estruturas de validagdo do
conhecimento que, segundo Kilomba (2020), definem o que é valido, verdadeiro e est4
sob o controle de uns poucos, normalmente brancos. Nessa abordagem, pensar educagédo
em uma perspectiva libertadora implica a construcdo de um espaco heterogéneo,
intercultural e marcado politicamente.

Em um processo que pressupde a decolonialidade do poder e do saber (MIGNOLO,
2015), é preciso ensejar um movimento de repensar o curriculo que denominamos
desencapsulador (LIBERALLI, 2019a). A desencapsulacdo pode retirar saberes, modos de
aprender-ensinar, papéis sociais, posicionamentos de dentro de capsulas para tornar o
curriculo escolar um espaco de construcdo do bem viver. Esse bem viver, na visdo de

Krenak (2020, p. 17), ndo esta relacionado a distribui¢do de riqueza, mas a “abundancia
que a Terra proporciona como expressao mesmo da vida”.

Para o autor, a educacdo ndo pode continuar a atender a demanda do mercado pela
formacdo de profissionais, técnicos e/ou gente para operar € manter o sistema. Ao
contrario, é preciso que o0 processo educacional inspire 0s corpos vivos para uma Terra
viva e contribua para a formacéo de seres humanos em processo de constituicdo como
uma realizacdo social.

Nessa linha e seguindo a sugestdo de Mignolo (2015), a proposta a ser apresentada
neste artigo pressupde uma desobediéncia epistémica como processo educacional.
Implica pensar fora dos espagos e tempos predeterminados e considerar as multiplas
vozes, por vezes excluidas e silenciadas. Miguez Passada (2019) enfatiza a importancia
de reconhecer 0s sujeitos em seus espacos, tempos histéricos em processo de tornarem-
se.

Nesse enquadre, sublinham-se as orientagcdes freirianas e de outros tedricos da
América Latina para uma educacdo libertadora, ao entender que a educacao e o curriculo,
em sentido mais especifico, podem ser instrumentos de transformacéo das condi¢des de
opressdo e podem expandir a agéncia dos sujeitos (VYGOTSKY, 1994). Por isso, a
proposta de um Multiletramento Engajado, como organizador do trabalho em todas as
areas, pretende apontar formas de pensar a educacdo, ndo de forma ingénua, mas como
um real engajamento com a vida e com sua transformacdo por meio do processo
praxiolégico, compreendido como uma possivel forma de educar para o bem viver.

Além das consideragdes iniciais, este texto apresenta as bases freirianas e
vygotskianas direcionadoras de um curriculo na interface da vida cotidiana e os saberes
historicamente acumulados por diferentes grupos sociais. Na sequéncia, a proposta
desenvolvida pelo New London Group (1996/2000), Pedagogia dos Multiletramentos, é
revisitada para sua reconstituicdo na perspectiva do Multiletramento Engajado tendo em
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vista o respectivo embasamento tedrico. Com o intuito de materializar esse novo olhar
para os multiletramentos, este artigo apresenta uma unidade didatica construida em um
projeto de extensdo, denominado Programa Digitmed®, e, por fim, tece algumas
consideracBes e caminhos a serem percorridos a partir dessa nova perspectiva.

2 AS BASES FREIRIANAS E VYGOTSKIANAS
PARA UM MULTILETRAMENTO ENGAJADO

Os trabalhos realizados pelo Grupo de Pesquisa Linguagem em Atividade no
Contexto Escolar (LACE) tém, historicamente, se organizado a partir de bases freirianas
e vygotskianas. Para Freire (1970), a transformacdo da realidade opressora demanda,
sobretudo, compreendé-la, ja que o sujeito nela estd imerso. A partir dessa imersao no
mundo vivido, é possivel a emersdo da consciéncia da realidade, objetivando-a,
problematizando-a, compreendendo-a como um projeto humano. Nessa emersdo, surge o
processo dialdgico, critico, criativo e revelador das agéncias de cada um.

Nesse sentido, a proposta de Freire se alinha ao sugerido por Krenak (2020), porque
entende que a reflexdo e a vivéncia plena da situacionalidade permitem pensar a propria
condicdo de existir dos sujeitos. A criticidade advém, entdo, de uma realidade espessa,
envolvendo os sujeitos que nela se engajam, mas ndo sao aprisionados. Como aponta o
autor, “da imersdo em que Se achavam, emergem, capacitando-se para inserir-se na
realidade que se vai desvelando” (FREIRE, 1970, p. 65). Nessa linha, a insercao
pressupde ir além da percepcdo da realidade, envolve construir um processo de
responsabilidade e de responsividade ativo que carrega em si a consciéncia histérica e o
engajamento efetivo com sua transformacdo. Como seres da praxis, 0s sujeitos, como
aponta Freire (1970), ndo apenas admiram e observam o mundo, mas o analisam,
conhecem e se engajam em sua transformacdo ao mesmo tempo que sdo por ele
transformados.

Para que isso seja possivel, a educacdo precisa desenvolver a curiosidade
epistemoldgica contra a pedagogia da resposta, do armazenamento mecanico na memdria,
da certeza, os quais sdo tipicos de uma educagdo bancaria. Na pedagogia libertadora, a
curiosidade epistemoldgica parte desse desejo de conhecer a realidade para o anseio de
transforma-la, por meio da pergunta e da rigorosidade metodica.

No processo de imersdo e de emersdo da realidade, a rigorosidade metddica €
central, porque implica um movimento de aproximacéo e distanciamento do objeto para
“conhecé-lo e dele falar prudentemente” (FREIRE, 1993, p. 116). Essa aproximacao se
realiza por varios angulos, em abordagem transdisciplinar, com o uso de todos 0s
instrumentos disponiveis para formar os sujeitos de modo a mudar a realidade em busca
da construgdo do ser mais. E assim que as praticas pedagdgicas passam a ser vistas com
um agir sobre a realidade com o objetivo de transforma-la, transformando igualmente a
qualidade da propria curiosidade.

4 O Programa Digitmed foi desenvolvido com fomento de auxilio a pesquisa PIPeq/PUC-SP (2017-2019).
Essa pesquisa obedece a determinagbes do Comité de Etica da PUC-SP e tem a autorizagio de
consentimento e uso de imagem dos envolvidos para uso cientifico-académico. CAAE:
37778820.0.0000.5482, Parecer: 4.484.531.
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Dessa forma, o processo de ensino se realiza pela criacdo de bases para ir além das
situacBes-limite colocadas pela realidade imediata, cuja forca estd em soluches
realizaveis, porém ainda ndo conhecidas ou concebidas (FREIRE, 1970). Em nota no
livro Pedagogia da Esperanca, Ana Maria Araljo Freire explica que as praticas
pedagdgicas envolveriam construir o inédito viavel como:

[...] algo que o sonho utdpico sabe que existe, mas que sé sera conseguido pela praxis
libertadora [...] € na realidade uma coisa inédita, ainda ndo claramente conhecida e vivida,
mas sonhada, e quando se torna um ‘percebido-destacado’ pelos que pensam utopicamente,
esses sabem, entdo, que o problema ndo é mais um sonho, que ele pode se tornar realidade
(FREIRE, 2014, p. 278-279).

A construcdo do inédito viavel se materializa nas praticas pedagogicas,
considerando o conceito de reflexdo critica de Smyth (1992), realizadas a partir das quatro
acOes critico-reflexivas: descrever (entender seu préprio fazer), informar (conhecer as
raizes historicas de seu agir), confrontar (questionar as razdes que sustentam o agir e as
bases desse agir) e reconstruir (propor modos de ressignificar o fazer a partir e no préprio
processo de reflexdo-acdo). Expandindo-as, implicam:

Descrever: ligado a percepcdo da acdo para sua revelacdo aos proprios
praticantes, implica a observacdo, a colecdo de evidéncias e o
desenvolvimento de um discurso sobre a propria acdo e as agdes da
coletividade. Essa agdo esta relacionada a questdo O que faco? e requer uma
ruptura com o intelectualismo e o dessilenciamento das acGes, posicoes,
modos de agir que servem como ponto de partida, base para uma imerséo
consciente que permitira desencadear a emerséo critica da realidade;

Informar: envolve a busca intercultural pelos principios que embasam,
conscientemente ou ndo, as a¢des. O informar procura responder a questfes
como Quais os significados dessas acdes? e permite a compreensdo mais
ampla e a contextualizacao historica das acdes. Nela, a emersdo possibilita a
construcdo de maltiplas generalizacGes sobre a realidade e sua captura para
uma avaliacdo critica;

Confrontar: sugere submeter as praticas, as bases histdricas e 0s conceitos
cientificos a questionamentos. Refere-se ao entendimento das acBes em um
contexto histérico que, por vezes, torna as acbes e mesmo as epistemologias
que as sustentam meros aspectos de um senso comum. No confrontar, 0s
sujeitos sdo chamados a fazer escolhas e a entender seus significados.
Envolve questBes mais criticas como: Quem tem poder sobre minha acdo? A
que interesses minha acdo estd servindo? Acredito nesses interesses ou
apenas os reproduzo? Ademais, as a¢des ndo séo atos isolados, mas, sim, uma
expressao historica de certos valores que passam a ser questionados por meio
de multiplos olhares.

Reconstruir: envolve um processo de responsividade e responsabilidade em
relacdo a si, aos outros e aos contextos sociais mais amplos. Alude a busca de
alternativas para suas ac¢Oes de uma maneira embasada, informada e
questionadora. Ao reconstruir, 0s sujeitos se colocam na histéria como
agentes, com maior poder de decisdo sobre como agir na construcdo de
possibilidades inéditas e viaveis.
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Nessa direcdo, ¢ importante compreender a educagao como o “direito de expressar-
se e expressar o mundo, de criar e recriar, de decidir e de optar [...]” (FREIRE, 1976, p.
49). Por isso, Freire (1996, p. 153-54) observa que “o sujeito que se abre ao mundo e aos
outros inaugura com seu gesto a relacéo dialdgica em que se confirma como inquietacéo
e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na Historia”.

Todo esse aporte, pensado a partir das ideias de Freire, esta entrelacado as
discussbes vygotskianas sobre a formacdo de conceitos realizada a partir do duplo
movimento entre conceitos cientificos e cotidianos; embora se desenvolvam em dire¢Ges
opostas, esses conceitos estdo intimamente relacionados. Para Vygotsky (1994),
conceitos cotidianos emergem das reflex6es do proprio sujeito sobre as experiéncias do
dia a dia e movem-se de baixo para cima em dire¢do a uma maior generalizagdo. Por sua
vez, 0s conceitos cientificos impdem ao sujeito conceitos definidos logicamente, que se
movem de cima para baixo em diregdo a uma maior concretude. Esses conceitos
demandam uma atividade instrucional de sala de aula altamente estruturada e
especializada.

Nesse duplo movimento, o conhecimento é contextualizado e ensinado de acordo
com as necessidades, 0s interesses e as questdes sdcio-historico-culturais dos alunos. O
processo de aprender parte da investigacdo concreta/contextualizada em direcdo ao
conceito geral/abstrato/cientifico. Essas consideracfes implicam que o planejamento das
préticas pedagodgicas precisa partir do historico das experiéncias vivenciadas pelos
alunos, relacionadas ao seu cotidiano. Ao retomar essas praticas e 0s conceitos cotidianos
nelas experimentados, os alunos criam base para estabelecer relagdes entre sua vivéncia
e 0s conceitos cientificos que, por sua vez, compdem as bases das propostas curriculares
oficialmente definidas para seu processo instrucional. Desse modo, a vida vivida guia o
processo ensino-aprendizagem e possibilita a constituicdo agentiva dos sujeitos.

Essa orientacdo foi a base para a proposicdo de uma perspectiva de curriculo
organizado a partir das atividades humanas, denominadas como Atividades Sociais
(LIBERALLI, 2009). As atividades sdo compreendidas, a partir dos estudos de Leontiev
(1978), como um conjunto de praticas em que 0s sujeitos estdo em interacdo com outros
em contextos culturais determinados e historicamente dependentes. Nessas atividades
humanas, os sujeitos buscam alcancar um motivo que surgiu de uma necessidade e se
transformou em uma vontade. Essa atividade esta inserida em um grupo social ou
comunidade com valores, regras e modos de agir especificos que precisam ser
considerados para sua conducdo. Além disso, 0s sujeitos precisam de instrumentos
(materiais e simbdlicos) para nela atuar. Em uma proposta de organizacdo pedagdgica, a
partir da realidade dos sujeitos e de suas experiéncias cotidianas, os saberes das diferentes
areas, assim como os modos de agir, sentir, ser, saber e experimentar certas praticas, sdo
considerados instrumentos simbolicos/recursos de que 0s sujeitos precisam se apropriar
para agir nas atividades sociais.

Ao pensar no contexto escolar, a vida cotidiana em forma de atividades, o aporte
vygotskiano sobre o papel do brincar se torna fundamental. Segundo Holzman (2009), o
brincar, entendido como performance, requer do sujeito ser quem ele ndo €, enquanto se
transforma em quem pode ser. Nesse sentido, brincar € uma forma de ir além de si mesmo,
de criar outras formas de se relacionar consigo mesmo, com outros, com o0 mundo a sua
volta.
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Por meio do brincar, segundo Vygotsky (1991), ha a criacdo, a manipulacdo, a
atribuicdo de significados novos e a construcdo de novas possibilidades de ser, sentir,
agir, saber, viver. Além disso, o brincar permite viver uma experiéncia de forma subjetiva
e coletiva simultaneamente. 1sso propicia que o significado seja reconstruido pelo ponto
de vista da propria pessoa com influéncia do contexto social. Ao brincar com a
experiéncia da vida e ao expandir seus modos de participagdo por meio dos novos saberes
compartilhados nesse processo, cada pessoa atua com um subconjunto de possibilidades
humanas e, assim, pode apropriar-se de uma fracdo das possibilidades oferecidas por
todos os presentes no contexto social. O desenvolvimento que se realiza por meio do
brincar permite experimentar um constante processo de mudanga e de transformacéo de
si, do outro e do proprio contexto.

Nessa perspectiva, é por meio do brincar que os multiplos e variados saberes
cotidianos e cientificos se encontram em atividades humanas, que pressupdem maneiras
maultiplas de o sujeito participar e se apropriar da cultura e de formas de transcender o
mundo das atividades imediatamente disponiveis. O poder de imaginagdo gera, assim,
possibilidades para criar o algo novo, de desenvolver mais liberdade de ser, sentir, agir,
saber, viver. O brincar ndo acontece dissociado da reflexdo sobre ele. E o passo inicial
que abre espaco para multiplas reflexGes sobre formas de ser, sentir, agir, saber, viver
possiveis. A conversa gque ocorre para sua criagdo, assim como as discussdes sobre as
brincadeiras, sdo centrais para o desenvolvimento expansivo (ENGESTROM, 2001) de
todos os participantes. Isso ocorre porque 0s sujeitos podem transcender as dimensdes
lineares e socioespaciais de suas acdes individuais e imediatas, criando capacidade
crescente de ir além de suas possibilidades.

Nesse sentido, ao brincar nas atividades sociais, 0s sujeitos expandem seu
patrimonio vivencial (MEGALE; LIBERALI, 2020) que integra os conceitos de:

e repertério (BUSCH, 2015, 2012; BLOMMAERT, 2010): um conjunto de
recursos e possibilidades produzidos sdcio-historicamente no coletivo, que é
recuperado e reconstituido em atividades situadas (BLOMMAERT; BACKUS,
2012). Em outras palavras, uma orientacdo biogréafica, construida a partir de
processos intersubjetivos localizados na fronteira entre 0 eu e 0 outro,
constituida por meio de experiéncias emocionais e corporais (BUSCH, 2015);

e patrimonio de conhecimento (funds of knowledge) (HOGG, 2011; MOLL etal.,
1992): compreendido como ‘“corpos de conhecimento e habilidades
historicamente acumulados e culturalmente desenvolvidos, essenciais para o
funcionamento e o bem-estar da familia ou do individuo” (MOLL et al., 1992,
p.134, traducdo nossa®);

e perezhivanie: (VYGOTSKY, 1994; VYGOTSKY, 2010), a forma como cada
sujeito experiencia uma mesma situacao e como ¢ por ela afetado, isto €, “uma
e a mesma situacéo objetiva pode ser interpretada, percebida, experimentada ou

5 Trecho original: ““/...] historically accumulated and culturally developed bodies of knowledge and skills
essential for household or individual functioning and wellbeing” (MOLL et al., 1992, p.134).
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vivenciada por diferentes criancas de diferentes maneiras" (VAN DER VEER;
VALSINER, 1994, p. 354, traduc&o nossa®).

A partir da combinagdo desses conceitos, o patrimonio vivencial pode ser
entendido, na perspectiva vygotskiana, como um conjunto de recursos acumulados a
partir de eventos dramaticos vividos com o outro. Esses recursos se materializam (ou
ndo) nos meios pelos quais 0s sujeitos interagem com o mundo e compreendem aspectos
linguisticos, culturais, emocionais e sociais (MEGALE; LIBERALLI, 2020). Portanto, os
patriménios vivenciais congregam multiplas formas de ser, sentir, agir, saber, viver dos
sujeitos ao longo de suas experiéncias e 0s modos como essas formas podem ser
ampliadas, transformadas, aplicadas, criticadas em novas experiéncias.

Essas discussdes freirianas e vygotskianas que constituem as praticas do grupo
LACE, ao longo de seus varios projetos, foram ampliadas com as discussfes sobre a
Pedagogia dos Multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 2000).

3 UMA RELEITURA POLITIZADA
DA PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

A Pedagogia dos Multiletramentos, desenvolvida pelo New London Group
(doravante NLG) em 1996, surgiu em um quadro mundial de resisténcia a uma visao
autdbnoma de letramento. Nasceu como oposi¢do a compreensao de letramento em termos
estritamente técnicos, um conjunto de habilidades descontextualizadas que podem ser
aplicadas em qualquer situagdo. A revoluciondria “virada social” (GEE, 2000) propunha
os Novos Letramentos, focando-os como praticas sociais (STREET, 2014), o que
implicava o reconhecimento de multiplos letramentos, variando de acordo com o tempo
e 0 espago, e a contestacdo das relacdes de poder que colocam algumas agfes como
dominantes, outras marginalizadas ou resistentes.

Nesse enquadre, a Pedagogia dos Multiletramentos, conforme Bevilaqua (2013),
focaliza um design que centraliza o produtor de sentido, seu interesse e sua motivagéo na
construcdo de sentidos, contextualmente situados e altamente diversificados em relacdo
a outros contextos. Os Multiletramentos valorizam, portanto, a multiplicidade de canais
de comunicacdo, de midias e de recursos semiéticos e a crescente diversidade cultural da
sociedade atual. Cria-se, entdo, uma teoria da semiose que responde aos interesses de
individuos socialmente localizados, formados cultural e historicamente, como 0s
“remakers, transformadores, e os re-shapers” (KRESS, 2010, p. 155) dos recursos
representacionais que estao a sua disposigéo.

A partir das ideias do NLG, é possivel promover uma reflexdo sobre as préaticas
pedagdgicas permeadas pelas multiplas midias, que tém como marca principal a
variedade de modos de significar, pautadas na multimodalidade e que permitem uma
diversidade cultural mais expandida. Assim, as multiplas midias sdo a base para a
compreensdo de gque existe uma matriz de artefatos para transmitir, recriar e produzir

® No original: “express the idea that one and the same objective situation may be interpreted, perceived,
experienced or lived through by different children in different ways” (VAN DER VEER;
VALSINER, 1994, p. 354).
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significados na sociedade moderna. Essa multiplicidade abarca muitos aparatos no
trabalho com os saberes das diferentes &reas de forma integrada. A relagcdo entre as midias
e os significados projetados € fundamental para a selecdo dos materiais a serem usados e
produzidos pelos aprendizes.

Nos varios aparatos usados para significar, funcionam novos textos que demandam
NOVOS recursos semioticos, tais como: recursos da escrita manual (papel, pena, lapis,
caneta, giz e lousa), da impressa (tipografia, imprensa) além de audio, video, tratamento
da imagem, edicdo e diagramacdo, ou seja, as multimodalidades (KRESS, 2010). A
multimodalidade torna-se central por focalizar as variedades de recursos
semidticos/modos selecionados pelos enunciadores/produtores de textos de acordo com
0 contexto em que estdo inseridos. Esses recursos tém efeitos cognitivos, culturais e
sociais especificos e sdo utilizados na representagdo e na comunicacao, pois sao produtos
do trabalho social que tém significado em seus ambientes culturais (KRESS, 2010). Esses
maultiplos modos de significar se tornam recursos recriados pelos usuarios para o alcance
de propositos culturais varios.

Semelhantemente, a multiculturalidade focaliza a abertura necessaria a uma
pluralidade de modos de conhecimento e novas formas de relacionamento entre eles,
cruzando fronteiras entre os conhecimentos (SANTOS, 2008). Considerando que a
diferenca € constitutiva do sujeito e de grupos sociais, em continuo processo de
construcdo-desconstrucdo-construcdo (CANDAU, 2011), é necessario expandir e ampliar
o tratamento com as diferengas culturais: “étnicas, de género, orientagdo sexual,
religiosas, entre outras — que se manifestam em todas as suas cores, sons, ritos, saberes,
sabores, crencas e outros modos de expressao” (CANDAU, 2011, p. 241).

Em uma proposta que visa ao multiculturalismo emancipatério (SANTOS, 2008),
o trabalho com os diversos campos de atuacdo permite o reconhecimento da presenca da
pluralidade de conhecimentos e de concepcdes distintas sobre a dignidade humana e sobre
0 mundo. Essa atitude explicita a falta de neutralidade das escolhas de saberes e de sua
hierarquizacdo. Como explica Garcia-Canclini (2008), um conjunto de textos hibridos de
diferentes letramentos (vernaculares e dominantes), de diferentes campos (ditos
popular/de massas/erudito) circundam nosso viver e pressupdem um processo de escolha
pessoal e politica e de hibridizagdo de produgoes de diferentes “colegoes”.

Nessa direcdo, Liberali e Megale (2019) mostram os caminhos de uma visao
politica que procura desmantelar o processo de producdo de saberes, existires e viveres e
questionam: “como conectar-Se COmM 0 outro para a construcdo de uma realidade menos
desigual e menos injusta, que nédo silencie nossas vozes pelos processos imperialistas,
desenvolvimentistas e neoliberais?” (LIBERALI; MEGALE, 2019, p. 61). Esse
questionamento, alinhado ao desejo de constru¢do de uma pedagogia que se oriente para
0 bem viver, abre espaco para a reconceitualizacdo da Pedagogia dos Multiletramentos
em uma perspectiva de Multiletramento Engajado. Em outras palavras, implica uma
escolha por pensar a educacdo, essencialmente, focalizando a transformagéo dos sujeitos
em sujeitos do bem viver, em busca de uma vida com mais equidade e harmonia com a
natureza e com os demais.
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4 MULTILETRAMENTO ENGAJADO

O foco do Multiletramento Engajado que propiciou a criagdo de uma nova forma
de nomear o trabalho do Grupo LACE parte de uma demanda por um engajamento
profundo com a realidade vivida, da percepcdo inconteste da necessidade de sua
transformacdo por todos e da importancia da educagdo nesse processo. Entdo,
recuperando as tradigcbes freirianas e vygotskianas, o Multiletramento Engajado
pressupde que a realidade seja o ponto de partida e de chegada de toda forma de trabalho
pedagogico. Envolve o entendimento de que a “vida que se vive” (MARX; ENGELS,
1845-1846/ 2007) estrutura as escolhas por atividades da vida que podem se tornar objeto
de experimentac&o, reflexdo, anélise, avaliacdo, transformagao.

Além disso, a perspectiva de uma vida vivida em plenitude (KRENAK, 2020)
indica a necessidade de que essas vivéncias sejam recapturadas, expandidas,
aprofundadas, reestruturadas por meios de saberes multiplos de fontes distintas,
representados das mais diferentes formas para que possam ampliar o patriménio de
vivéncias dos sujeitos. E pressuposto que, com essas atividades, 0s sujeitos possam
efetivamente fazer escolhas sobre como ser, agir, pensar, sentir, aprender, viver tais
eventos de formas criticas, expandidas, com a busca por um bem viver coletivo. Para que
esse bem viver possa ser alcancado, trés acdes organizam as praticas do Multiletramento
Engajado: imersdo na realidade, construcdo critica de generalizacdes e producdo de
mudanca social, tendo base em imersdo, emersdo, inser¢do, formas propostas por Freire.

A Imerséo na Realidade envolve capturar a realidade e envolver os aprendizes no
processo de mergulhar em vivéncias de atividades humanas como forma de experimentar
com a vida no espaco escolar. Nessa acdo pedagdgica, os alunos tém a oportunidade de
engajamento na realidade, que se realiza por estudo de problemas da vida concreta dos
alunos. Esse movimento implica criar modos de expor e de trabalhar com dados concretos
da realidade que séo vividos, mas, muitas vezes, ndo séo problematizados ou trabalhados.
Nessa direcdo, essa imersao incorpora a investigacdo das necessidades dos participantes
do processo de ensino-aprendizagem e langca méo ndo s6 de dados como também da
performance de situacdes da vida concreta.

Esse processo de imersdo, que recupera a pratica situada do NLG (1996), expande-
se com o conceito de imersdo freiriano e com 0 acesso aos saberes da vida cotidiana,
segundo Vygotsky. Nesse ambito, partir de atividades da vida torna mais concreta a
possibilidade de entrelace entre os temas a serem ensinados nas diferentes disciplinas e
as experiéncias concretas dos alunos. Além disso, esse entrelace, por meio do brincar, que
recria a realidade no contexto concreto da sala de aula, permite experimentar a vida de
forma vicéaria, passar pelo processo catartico de sentir-pensar-agir, ao brincar com
situacOes alegres, tristes, desafiadoras, revoltantes como base para a compreenséo de seus
significados. Nessa imerséo na realidade, os participantes percebem a relacdo entre a
escola e suas vidas e a importancia do que estdo aprendendo para sua forma de ser no
mundo.

Entdo, os participantes acessam seu patrimonio de vivéncias ao mesmo tempo que
passam a demandar e compartilhar novas possibilidades de ser, pensar, sentir, agir, que
serdo refletidas e ampliadas na Construgdo Critica de Generalizages. Essa agdo, que
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inclui tanto a proposta de instrucdo evidente como de enquadramento critico do NLG,
esta integrada a ideia de conscientizagdo e emersao historica de Freire (1970). Igualmente,
pressupde a sistematizacdo generalizante dos saberes vividos. Envolve considerar
aspectos tais como: questdes sobre o qué, como, por que das acbes por varias fontes e
modos de organizar a compreensdo de determinada situacdo, fendmeno ou experiéncia.
Essa ecologia de compreensdes e apreensdes sobre dada realidade permite questionar seus
significados de forma historica, examinando os valores que sustentam aquela agédo
conforme ja era proposicao da acdo de confrontagdo sugerida por Smyth (1992).

Esse movimento se inicia por uma conexao entre a realidade imediata, vivida ou
brincada pelos participantes, com problemas e situa¢fes sociais mais amplas. A partir
dessa conexao entre algo particular e sua compreensao em relacéo a situagdes histéricas
varias, parte-se para o desenho de formas de discutir seus valores e formas possiveis de
intervir na realidade para transforma-la.

Como tentativa de tornar os participantes sujeitos de sua historia, transformadores
de suas realidades, criam-se propostas para a Producdo de Mudanca Social. Essa acédo
coloca os participantes como agentes de transformaces radicais como apontam Stetsenko
(2017) e Liberali (2019a). Por meio de propostas didaticas, os alunos vivenciam a
reflexdo, a construgcdo de possibilidades e a proposicdo e a implementacdo de acOes
concretas de transformacdo. Nesse sentido, os participantes voltam-se para suas
realidades imediatas em conexdo com as questfes histdricas mais amplas. Assim, a
andlise, a avaliacdo e a proposicdo de a¢des recuperam o patrimonio de vivéncias com
aspectos multiplos, que podem expandir os modos de sentir, pensar, agir e viver certas
situacoes.

Em todo o processo, no brincar/performance, os participantes vdo aprendendo a
lancar mao dos recursos que construiram, de forma reciproca, e que compdem seu
patrimdnio de vivéncias. No brincar, experimentam, ndo apenas cognitivamente, mas
afetivamente, possibilidades de ser, sentir, pensar, agir. Os participantes se tornam
implicados na mudanga da realidade que vivem. Os saberes passam a se tornar
instrumentos/recursos de agir.

O Quadro 1, adiante, pretende mostrar as varias conexdes entre 0s conceitos ja
expostos e que sustentam as acdes que organizam o trabalho com o Multiletramento
Engajado.

5 A PRAXIS DO MULTILETRAMENTO ENGAJADO

Essas imbricacdes na discusséo teorica evidenciam as praticas que realizamos nos
muitos projetos desenvolvidos pelo Grupo LACE ao longo de seus quase 20 anos de
existéncia, tais como o Programa Digitmed e o Projeto Brincadas’. Para materializar essas
discussOes, este trabalho retoma um projeto formativo desenvolvido no Programa
Digitmed, em 2018, cujo tema centralizou o “arquitetar transformacdes no bairro ou na
cidade”.

7 Para informacdes sobre o Brincadas, acesse: https:/bit.ly/3ioKafv.
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de generalizages

Producdo de mudanga
social

Quadro 1 - Principais conceitos cientificos do Multiletramento Engajado

Fonte: Elaborado pela autora.

O Programa Digitmed, iniciado como um Projeto de Pesquisa internacional,
financiado pelo Interchange Project Marie Curie International Research Teams —
European Union FP7 (IRSES) (2012-2014), ja passou por varias fases, sempre
organizado em torno de conceitos como Atividade Social (LIBERALI, 2009),

multiculturalismo

critico

(SANTOS, 2008), brincar

(VYGOTSKY,

1991)

multiletramentos (FREIRE, 1970; NLG, 1996). O grupo de pesquisa LACE ampliou o
objetivo do Programa Digitmed para a pesquisa de intervencdo critico-colaborativa
(MAGALHAES, 2010), integrando escolas privadas e publicas (municipais e estaduais)
de Sdo Paulo, com enfoque em uma universidade-escola, parceria comunitaria para a
construcdo conjunta de propostas curriculares desencapsuladas (LIBERALI, 2019a). Os
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1991).

projetos incluem conteddos escolares, respaldados pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017) e recuperados em tarefas planejadas para privilegiar a
multiculturalidade, a multimidia e a multimodalidade (NLG, 1996), por meio do
engajamento com a realidade na brincadeira/performance (FREIRE, 1970; VYGOTSKY,
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Além disso, teméticas como as propostas pelos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 tém precedéncia nas discussGes e escolha dos
pesquisadores, educadores e alunos. Para o planejamento das tarefas e dos projetos, 0s
alunos estudam preliminarmente suas realidades e as principais questdes a serem
abordadas com foco nos diferentes objetivos dos 17 ODS. Depois, investigadores e
educadores (e, muitas vezes, também alunos) estudam a BNCC para descobrir, nas
diferentes areas disciplinares, que aspectos/objetivos podem ser abordados no ambito das
tarefas a planejar no curriculo escolar.

Como exemplo, as atividades de 2018 do projeto incluiram fomentar o engajamento
responsavel e responsivo com posicdes ativistas transformadoras. As sete escolas
envolvidas no projeto em 2018 (duas publicas e quatro privadas) somavam um numero
variavel de 50 a 80 participantes em cada workshop na PUC-SP. Naquele ano, o trabalho
focalizou a ODS 11 Cidades e Comunidades Sustentdveis com o tema “arquitetar
transformagodes no bairro ou na cidade”, cuja proposta se estruturou por meio das agoes
do Multiletramento Engajado, conforme descritas a seguir.

5.1 IMERSAO NA REALIDADE

Para a Imerséo na Realidade, em grupos, os participantes se engajaram na realidade
por meio da discussdo de problemas centrais de cidades ao redor do mundo: habitacéo,
transporte, lazer, saide, meio ambiente. A partir dessa discussdo, criaram posteres com
semelhancas e diferencas, problemas e qualidades de seus préprios bairros. Além disso,
fizeram levantamento informal de aspectos que o0s incomodavam, alegravam,
indignavam. Na sequéncia, fizeram apresentacOes artisticas de suas conclusdes iniciais
com todos os participantes (Figura 1).

A partir dai, em cada uma das escolas, participantes iniciaram a investigacdo mais
detalhada das necessidades de suas comunidades. Para isso, criaram infograficos com
dados colhidos por diversos alunos das diferentes escolas a partir de diferentes categorias
sobre o bairro (Figura 2).

Com elas, construiram um datawall® com todos os participantes da escola,
avaliando as principais caracteristicas do bairro. O resultado foi apresentado de modo
performatico, por exemplo: uma escola realizou um filme similar a um telejornal, no qual
os dados eram apresentados pela &ncora (Figura 3).

Aprofundando a Imerséo na Realidade e escolhendo a temética da habitagéo, os
participantes desenvolveram uma conex&o entre a realidade imediata e os problemas
sociais mais amplos. Para isso, primeiro construiram o0s bairros de seus sonhos,
levantando tudo que consideravam, em cada regido onde moravam, necessario e desejavel
(Figura 4). Entdo, os formadores iniciaram uma performance chamada “Queima dos
Sonhos”, na qual as folhas em que os participantes haviam colocado seus sonhos foram
gueimadas (Figura 5).

8 O datawall é um painel de coleta de dados que pode ser feito de forma interativa. No projeto, foi realizado
de forma fisica pela maioria das escolas que utilizaram papel craft, quadros de avisos, barbantes
coloridos, linhas coloridas, dentre outros materiais para criar graficos de forma colaborativa.
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Figura 1 — Apresentagao das caracteristicas das cidades
Fonte: Acervo do Programa Digitmed (2018).

Figura 2 — Preparacao de graficos para organizar os resultados das consultas aos alunos
Fonte: Acervo do Programa Digitmed (2018).

Figura 3 — Apresentagao performatica dos resultados
Fonte: Acervo do Programa Digitmed (2018).

Figura 4 - Organizagao dos sonhos para Figura 5 - Queima dos sonhos
os bairros Fonte: Acervo do Programa Digitmed (2018).
Fonte: Acervo do Programa Digitmed (2018).
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Depois disso, os participantes viram um documentario, feito por um dos integrantes
do grupo LACE, sobre ocupagdes pelo Estado de Sdo Paulo, com énfase no caso da
ocupacdo do Predio Paissandu, que pegou fogo e caiu, ferindo e matando varias pessoas
e deixando outras totalmente desassistidas. Refletiram, entdo, sobre a relacdo entre
queima dos sonhos e queda do Prédio Paissandu. Esse movimento permitiu a conexdo
com a realidade e o envolvimento de todos com a tematica a ser expandida de forma
multicultural, critica e ampla.

O movimento desencadeado pelo processo de Imerséo na Realidade pressupds que
0s participantes ficassem intrigados pelos fatos de sua realidade concreta e, a partir disso,
pudessem ser capturados em sua curiosidade e seu desejo por mudar suas condicdes de
existir de forma mais ampla. O acesso aos conhecimentos cotidianos valorizou saberes,
respeitou experiéncias e vivéncias, recuperou recursos que cada um dos envolvidos trazia
em seu patrimoénio vivencial para compartilhar com os demais. Nesse sentido, todos
tiveram a oportunidade freiriana de viver plenamente sua situacionalidade e perceber o
ndo percebido de forma mais consistente. Além disso, os gréaficos, desenhos, discussdes
se estruturaram como multiplas formas de representacdo multimodal da realidade. A
experiéncia de mergulho no existir criou o que Mignolo (2015) aponta como a ideia de
gue 0s espacos e 0s tempos precisam ser uma construcao a partir de praticas de liberdade
coletiva (FREIRE, 1970).

5.2 CONSTRUGAO CRITICA DE GENERALIZAGOES

O processo de Construcdo Critica de Generalizacdes foi, entdo, iniciado com o
estabelecimento de relacéo entre diferentes formas de entender realidades e conceitos
sobre ocupacdo, invasdo, posse e propriedade. Os participantes leram e analisaram
diferentes definicbes de posse e propriedade de diferentes fontes e, a partir desses
conceitos e da leitura de depoimentos varios, discutiram a distin¢cdo entre ocupacéo e
invasdo em varios grupos diferentes (Figura 6).

Figura 6 — Discussao dos materiais lidos
Fonte: Acervo do Programa Digitmed (2018).

Para tornar esses conceitos mais vivos, foi proposto que cada grupo utilizasse os
saberes construidos para elaborar performances que respondessem as distintas situacdes
sobre habitacao (Figura 7), como, por exemplo:
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e conversa com representantes de movimentos sociais e de incorporadoras sobre
local ocupado;

e dois politicos de posicGes diferentes apresentam na Camara suas posic¢des sobre
uma ocupacéo determinada;

e pessoas do entorno do local ocupado conversam com agentes e com moradores
do local;

e um grupo discute como organizar a ocupacao e precisa levar em conta a histéria
deles com contradi¢des, ansiedades, estratégias e motivacoes;

e um grupo consegue o retrofit, mas nem todos poderado ficar com a regularizacéo.
Conversam sobre como lidardo com essa questao;

e um homem, que tinha o sonho de construir um espaco cultural, compra um
prédio, fazendo dividas, mas o prédio ja estava na estratégia de um movimento
que o tinha por desocupado; o grupo ocupa o prédio. Realizam a conversa entre
proprietario (advogados) e lideres do movimento de ocupacao.

Figura 7 — Apresentagao das performances
Fonte: Acervo do Programa Digitmed (2018).

A vivéncia dessas performances abriu espago para que 0s saberes construidos se
tornassem prenhes de recursos emocionais, cognitivos, conceituais, posturais e éticos. A
rigorosidade metddica, que permitiu a conscientizacdo do mundo vivido, por saberes
maultiplos cientificos e ndo cientificos, escolarizados ou ndo, ampliou a emersao e a
possibilidade de posicionamento dos participantes para que, na performance, pensassem
em formas de agir e de viver os diferentes papéis efetivos para assumir formas mais justas
para todos (Figura 8).

Portanto, para alem da performance das situagdes, os participantes também
realizaram reflexdes acerca das formas de alcancar solugbes conjuntas a partir dessa
rigorosidade metddica e dessa colaboragdo. Esse projeto conjunto, critico, posicionado,
que implica um desenvolvimento engajado dos sujeitos (LIBERALI et al., 2021),
permitiu o design de novas formas de ser, estar, sentir, agir no mundo. As performances
e as reflexbes foram eventos dramaticos (VYGOTSKY, 1991), a partir dos quais 0s
participantes construiram novos recursos para pensar em transformacdes responsivas e
responsaveis da realidade. Esse movimento pressupde a desobediéncia epistémica,
conclamada por Mignolo (2015) como central para o processo decolonial.
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Figura 8 — Discussao da performance
Fonte: Acervo do Programa Digitmed (2018).

5.3 PRODUGAO SOCIAL DE MUDANGA

No desenrolar do projeto, cada escola refletiu sobre os aspectos mais relevantes a
serem tratados em seus bairros. A partir dai, propuseram multiplas reflexdes com analise,
avaliacdo e proposicdo de agdes. Dentre as atividades, os participantes construiram
bairro-mdbiles com imagens de bairros trazidas pelos participantes, planejaram e
indicaram solucdes para situacdes problematicas e formas de alcanca-las (Figura 9).
Estruturaram e apresentaram a todos 0s grupos propostas concretas para 0s problemas do
bairro, que foram posteriormente levadas a cada escola, avaliadas, reorganizadas e
colocadas em prética (Figura 10). Uma das solucGes envolvia a limpeza do local proximo
de uma das escolas (Figura 11). A partir de trabalhos dos participantes do projeto com
maultiplas turmas da escola, propostas de limpeza e conscientizacdo do bairro foram feitas
e desenvolvidas pela comunidade escolar em comunhdo com os moradores do local.

Figura 9 — Mobiles com imagens dos bairros
Fonte: Acervo do Programa Digitmed (2018).

. :
ﬁ-‘ : ; .};- G ‘:iﬁ
Fr! Figura 10 — Propostas para agao e Figura 11 — Implementagao de
'f?:n transformagao dos problemas transformagéo nos bairros
gf Fonte: Acervo do Programa Digitmed (2018). Fonte: Acervo do Programa Digitmed (2018).
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Além disso, sobre habitagao, foi desenvolvida uma reflexdo ampla sobre o tema e
a elaboracdo conjunta de um manifesto enviado a varios grupos e midias sociais com
aspectos que 0 grupo rejeitava, suportava e propunha. Ao experienciar praticas concretas
de transformacao de seus contextos, 0s participantes assumiram voz e vez no processo de
producdo de seu bem viver e de sua comunidade.

A desencapsulacdo, nesse caso, implicou ir além de saberes prescritos e provas
como avaliadoras dos resultados dos processos de ensino-aprendizagem. O processo
envolveu o engajamento coletivo na producéo de um tipo de vida abundante, conectada,
que transforma a todos, porque intenta 0 bem viver como perspectiva de perpetuar a
existéncia justa, plena e equitativa. Cada participante, como aponta Miguez Passada
(2019), pode se perceber sujeito de seus espagos, tempos histdricos, em processo de
transformar-se enquanto transforma o mundo que os transforma. Mais uma vez, retoma-
se Krenak (2020, p.17) ao enfatizar que, no processo educacional vivido, foi possivel
“inspirar corpos vivos para uma Terra Viva”.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta do Multiletramento Engajado, aqui discutida e apresentada, foi
motivada por questionamentos de pesquisadores da area dos letramentos e
multiletramentos, os quais apontavam a forma de agir do Grupo LACE nas préaticas
vividas nos projetos como expansdo do que outros autores dessa area realizavam,
inclusive do que apresentava o NLG. Esses questionamentos, de modo colaborativo,
foram criando no Grupo LACE percepcdo mais agucada sobre seu préprio fazer. Em
outras palavras, desencadeou a imersao na realidade pedagdgica do grupo, na busca por
um viver questionando aquilo que era feito.

Nesse ambito, foi importante uma retomada sistematica e rigorosa das bases
tedricas que historicamente sustentaram, centralmente, as escolhas do LACE para que
fosse possivel rastrear 0s conceitos que sustentavam, conscientemente ou nédo, as escolhas
feitas sobre como trabalhar pedagogicamente. Entdo, foi possivel entender por maltiplos
olhares, autores, perspectivas os significados do fazer do Grupo LACE.

Esse processo foi transformador, porque fez com que o Grupo LACE passasse a
assumir novas acoes em relacdo a forma de trabalhar o Multiletramento mais consciente
sobre a demanda por uma postura mais politica, mais engajada na transformacdo das
condigdes de viver em busca do bem viver de forma coletiva.

Quando, em uma apresentacdo no Jornada Internacional de Linguistica Aplicada
Critica— JILAC, em Brasilia (LIBERALLI, 2019b), mostrei nossas acdes e falei que nosso
multiletramento era, na realidade, implicado/engajado, Ofélia Garcia foi assertiva ao
dizer: “Pronto! E isso! O trabalho de vocés tem um claro engajamento e atengéio concreta
com a transformacéo das condi¢des de vida das pessoas! Implicado/Engajado! E isso!”
Essa conversa foi motivadora desse titulo e dessa discussao que em si enseja um processo
de Multiletramento Engajado, ja que nos, pesquisadores, mergulhamos em nosso fazer,
recuperamos as bases tedricas e historicas desse agir e, como resultado, estabelecemos
mudangas e a¢cdes mais transformadoras das condicGes de viver.
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Finalizo este artigo apontando que, neste momento, muitos pesquisadores do grupo
estudam esta tematica (SILVA; LIBERALLI, 2021; LIBERALI et al., 2021a; LIBERALI
et al., 2021b; LIBERALI et al., no prelo; ROCHA et al., 2021; RODRIGUES et al.,
2021; DIEGUES et al., 2021). Considerando a dura realidade da Covid-19 e da
necropolitica que vivemos, isso nos parece central se queremos, como apontou Krenak
na epigrafe deste artigo, superar o automatismo que nos mata e acordar com a experiéncia
do repouso e com a recepc¢do de um novo dia que nos aparece. Almejamos novos dias que
sejam de luta pela dignidade de nosso povo, pelo bem viver!
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