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Este trabalho apresenta uma revisdo da literatura sobre o uso do conceito de Comunidades de Prética (CoP)
nas pesquisas em Ensino de Ciéncias nos tltimos 27 anos. Nossa investigacido permitiu que tragidssemos o perfil da
producgédo académica sobre o tema na area. Além disso investigamos quais referenciais teéricos e metodologicos
foram utilizados na realizagdo das pesquisas sobre CoP e quais probleméticas esses estudos abordam em relacdo a
Formacédo Profissional. Dentre os resultados de nossa revisdo destacamos a potencialidade das CoP como uma
importante alternativa para promover a inser¢do e socializacdo de estudantes universitarios nas agoes de promogao
de melhoria na qualidade das relagdes entre Universidade e Sociedade, tanto na formagcdo profissional docente como
nao docente. Outro resultado importante desta revisdo foi a identificacdo de duas lacunas na produgido académica:
(i) a falta de estudos sobre formacao profissional de nivel médio e (ii) a ndo utilizagdo dos sete principios propostos
por Wenger e colaboradores para o cultivo de Comunidades de Pratica.
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This work presents a literature review about the use of concept of Communities of Practice in science education
research in the last 27 years. Our investigation allowed us to draw the profile of the academic production on the
subject in the area. In addition, we investigated which theoretical and methodological references were used in the
research on CoP and which issues these studies address in relation to vocational training. Among the results of our
review, we highlight the potential of CoP as an important alternative to promote the insertion and socialization of
university students by promoting and improving the quality of relations between University and Society in both
teacher and non-teacher professional education. Another important result of this review was the identification of
two important gaps in academic production: (i) the lack of studies on vocational training at mid-level and (ii)
the non-use of the seven principles proposed by Wenger and collaborators for the cultivation of Communities of
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1. Introducao

As mudancas advindas do acelerado progresso tecnolégico
experimentado nas ultimas décadas, que permitiu proces-
sar e armazenar informacoes sem limitacao de distancia,
tempo e volume, vém acarretando importantes trans-
formagoes no modo de trabalho das sociedades atuais.
O profissional da atualidade ndo mais deve ser prepa-
rado para o trabalho fragmentado e individualizado, mas
sim para atuar de maneira colaborativa, buscar, tratar
e avaliar informacoes, tomar decisoes, buscar ajuda e
reconhecer o valor do outro, resolver problemas e desen-
volver a consciéncia de suas potencialidades e limitacoes
[1-2]. No entanto, a formagao profissional ofertada nos
cursos de nivel médio e superior se mostra distante dos
problemas reais do mundo e nao tem acompanhando o
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ritmo acelerado das transformacoes na sociedade, nem
tampouco o esperado de uma educac¢ao contemporanea.
Centrada no contetdo, na figura do professor e em trei-
nar os alunos para realizacao de provas, pouco contribui
para a formacao de profissionais capazes de atuar no
mundo contemporaneo [3-5]. Nesse contexto, encontrar
caminhos para engajar estudantes em oportunidades de
aprendizagem e no desenvolvimento dessas habilidades
sociais e profissionais de forma mais auténtica em sua
trajetéria de vida se mostra um desafio para os sistemas
educativos atuais.

Uma possibilidade para o enfrentamento desse pro-
blema provém da adogdo de diferentes perspectivas para
o que se considera aprender. Destacam-se, nesse sen-
tido, as visbes que compreendem a aprendizagem e o
conhecimento como fenémenos situados no contexto da
experiéncia humana de participagdo no mundo. Essas
perspectivas, pertencentes ao ramo das Teorias Sociais
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de Aprendizagem, ainda que nao substituam outras com
enfoques distintos, destacam a natureza profundamente
social dos seres humanos enquanto sujeitos capazes de
conhecer. Aprender, & luz desses referenciais tedricos, é
algo inerente ao ser humano e deve ser entendido em
termos de participacdo nas atividades valorizadas por
grupos sociais em contextos especificos, como escolas e
ambientes de trabalho.

Nessa lente tedrica podem ser enquadradas as Comuni-
dades de Préatica (CoP), conceito utilizado para compre-
ender estruturas sociais capazes de produzir, reproduzir,
transformar conhecimentos e proporcionar oportunidades
de aprendizagem aos seus integrantes. Sua fonte de coe-
réncia se encontra nas suas praticas — os modos de agao
sustentados no tempo pela comunidade, marcadas pela
existéncia de um forte compromisso que possibilita aos
participantes levarem adiante uma iniciativa que valori-
zam e, assim, promoverem uma parceria de aprendizagem
conjunta. A aprendizagem ocorre através das trajetérias
de participac¢do nas CoP, em um processo de negociagio
de significados e de legitimacao de conhecimentos, que
permite a transformacdo pessoal e construcao da identi-
dade dos participantes. Tendo cardter organico, vivaz e
colaborativo, as Comunidades de Pratica podem oferecer
oportunidades e espaco para uma formagao educativa
mais auténtica e proxima da realidade atual. Devido a
sua capacidade de incentivar a producao e reproducao
de saberes, as CoP tem ganhado espaco nas pesquisas
cientificas em Ensino, sendo utilizadas em diversas areas
do conhecimento — destacando-se processos de aprendi-
zagem em Administracdo, em Engenharia e Ciéncias da
Informagao, na drea da Satde e da Educacéo [6], inclusive
no Brasil [7].

Em vista da crescente presenca do conceito de CoP
nas pesquisas cientificas das mais diversas areas, inclu-
sive para a formacdo de bacharéis [8-12] e licenciados
[13, 14] em Fisica, e da possibilidade de seu uso para o
enfrentamento dos problemas apontados anteriormente,
é importante investigar a producdo cientifica do tema
nas pesquisas em Ensino de Ciéncias, como feito nesta
revisdao da literatura.

Outras revisoes da literatura sobre Comunidades de
Prética ja foram realizadas por Rodrigues, Silva e Misku-
lin [15] e Smith, Hayes e Shea [16]. Os primeiros autores
se concentraram nas areas de Educagao e Ensino, identi-
ficando 20 dissertagoes e 26 teses defendidas entre 2005
e 2016 no Brasil. O trabalho contém um mapeamento
que permite identificar referenciais tedricos utilizados
em teses e dissertacoes nas areas de Educacao e En-
sino no Brasil, bem como titulo, autores e programas
de pés-graduacao em que foram desenvolvidas. Em sua
conclusdo, os autores destacam que as Comunidades de
Prética se apresentam como cenario de aprendizagem
capaz de contribuir com a Formagao de Professores, pois
se configuram como um contexto propicio para o desen-
volvimento de praticas colaborativas e reflexivas entre
os seus membros [15]. Em nivel internacional, o trabalho
de Smith, Hayes e Shea [16] apresenta uma revisao da
literatura com 60 estudos que fazem uso do conceito de
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Comunidades de Pratica em ambientes virtuais entre os
anos de 2000 e 2014. Os autores buscaram investigar
quais padroes de CoP virtual tém sido utilizados e que
oportunidades eles oferecem para futuras investigagoes
sobre ensino e aprendizagem, focando-se na andlise de
elementos estruturais das comunidades.

A revisdo da literatura apresentada neste trabalho é
mais ampla que as citadas, compreendendo um periodo
entre os anos de 1991 e 2018. Mapeia o perfil da produ-
¢ao académica, os referenciais teéricos e metodologicos
utilizados nesses artigos e identifica como as CoP tém
sido investigadas em estudos na area de pesquisa em
Ensino de Ciéncias, em especial nas investigagoes sobre
Formagéao Profissional. O objetivo desta revisdo é obter
uma visado panoramica dos estudos realizados sobre o
tema na area de Ensino de Ciéncias. Para alcanga-lo
buscamos responder trés questoes de pesquisas:

1. Qual o perfil da producdo académica a respeito de
Comunidades de Prética no contexto do Ensino de
Ciéncias?

2. Quais sdo os principais referenciais tedricos e as
metodologias utilizados nas pesquisas sobre Comu-
nidades de Pratica?

3. Quais problemdticas tém sido abordadas nas pes-
quisas sobre formagao profissional docente e nao-
docente? Quais as principais questoes de pesquisa
e respostas alcancadas? Quais as principais limita-
¢oes e criticas a esses estudos?

Com a intencdo de apresentar ao leitor o referencial
tedrico estudado, consideramos 1util fazer um breve apa-
nhado dos conceitos e tematicas tratados em cada uma
das quatro obras seminais sobre o conceito de Comunida-
des de Pratica. Em seguida, apresentamos a metodologia
de busca e selecao dos artigos publicados em periédi-
cos da area de Ensino de Ciéncias; respondemos cada
uma das questoes de pesquisa e, entao, apresentamos as
consideragoes finais sobre a produgdo mapeada.

2. Travessia Histérica do Conceito de
Comunidades de Pratica

O conceito de Comunidades de Pratica tem evoluido
ao longo do tempo. Criado na perspectiva de apren-
dizagem situada, foi desenvolvido na Teoria Social da
Aprendizagem de Wenger, voltada incialmente para o
empoderamento e a aprendizagem profissional, posterior-
mente orientou-se como ferramental de gestdo no meio
empresarial [17].

De acordo com Cox [17], quatro obras seminais contri-
buiram para a construgao do conceito de CoP.

O termo Comunidade de Prética surge no livro Situ-
ated Learning: Legitimate Peripheral Participation, de
Jean Lave e Etienne Wenger [18]. Os autores analisam
cinco estudos etnograficos realizados em diferentes grupos
sociais, e propoem uma nova compreensao para apren-
dizagem ocorrida na interagdo social informal e situada,
contrastando com o paradigma educacional dominante
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de transmissao de conhecimento. Para os autores, apren-
der ndo se trata de adquirir determinado conhecimento
cognitivo abstrato, mas sim de modificar sua identidade
através da participagdo em comunidades sociais. Esse
processo ocorre por meio do que chamam de participacdo
periférica legitima, em que recém-chegados a determina-
dos grupos sociais ja estabelecidos — as Comunidades de
Préatica — aprendem ao passo que se envolvem de ma-
neira ativa e intencional nas praticas desses grupos. Nessa
obra “o conceito de ‘comunidade de pratica’ é deixado
em grande parte como uma nogdo intuitiva” [18, p. 42,
tradugdo nossal, sendo mais bem trabalhado ao longo de
outras obras.

No mesmo ano, Brown e Duguid [19] escrevem o artigo
Organizational Learning and Communities-of-Practice:
Toward a Unified View of Working, Learning and Innova-
tion, onde aplicam ideias de Lave e Wenger para lancar
um novo olhar sobre os estudos etnograficos realizados
por Julian Orr [20] com técnicos de manutengdo de mé-
quinas fotocopiadoras da empresa Xero A discusséo
gira em torno da diferenca existente entre problemas en-
frentados pelos trabalhadores e as solucoes apresentadas
nos manuais de manutencao das maquinas fotocopiado-
ras, nos cursos de qualificagdo oferecidos pela empresa e
nas praticas desenvolvidas pelos reparadores. Os autores
discutem aprendizagem, praticas no trabalho e inovagao
utilizando as ideias de participacio periférica legitima e
comunidades de prdtica para argumentar que a apren-
dizagem é uma ponte entre trabalho e inovagdo. Nesse
contexto, as Comunidades de Pratica surgem como “lo-
cais privilegiados de inovag¢do” no trabalho [19, p. 41,
tradugdo nossa].

No livro basilar Communities of practice: learning,
meaning and identit Wenger preenche a lacuna dei-
xada pelo seu trabalho anterior e define Comunidades de
Pratica da seguinte forma:

O fato de vivermos como seres humanos sig-
nifica que iniciamos constantemente empre-
endimentos de todo o tipo, desde procurar
nossa sobrevivéncia fisica até a busca pelos
prazeres mais elevados. Quando definimos es-
tes empreendimentos e participamos de sua
realizacdo, interagimos com os outros e com
o mundo e em razao disso ajustamos nossas
relagdes com o mundo e com os demais. Em
outras palavras, aprendemos. Com o tempo,
esta aprendizagem coletiva desencadeia pra-
ticas que refletem tanto a busca pelo sucesso
de nossos empreendimentos como as relacoes
sociais que os acompanham. Portanto, estas
praticas sdo a propriedade de um tipo de co-
munidade criada, com o tempo, mediante a

IEm 1996, os estudos de Orr foram reunidos no livro Talking About
Machines: an ethnography of a modern job.

20 livro é derivado de sua tese de doutorado, Toward a theory of
cultural transparency: elements of a social discourse of the visible
and the invisible, publicada em 1991. A obra original foi publicada
em 1998, em inglés e traduzida para o espanhol em 2001. A versdao
em espanhol foi escolhida para as citagBes desse artigo.
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intengdo sustentada de obter sucesso em um
empreendimento compartilhado. E por isso
que faz sentido chamar de comunidade de
pratica esse tipo de comunidade [21, p. 69,
tradugdo nossaj.

Ao longo da obra, o autor detalha o que sdo Comuni-
dades de Pratica, de que maneira elas surgem e como a
aprendizagem ocorre dentro dessas configuragoes sociais.
A aprendizagem enquanto participacio social se d4 na
inter-relagdo de quatro dimensdes [21, p. 22]: o significado,
que caracteriza a capacidade humana de experimentar o
viver como algo significativo; a prdtica, que corresponde
aos recursos historicos e sociais que sao compartilhados
nas Comunidades de Praticas; a comunidade, represen-
tando a configuracdo social, o grupo de pessoas com um
compromisso entre si e suas interacoes; e a identidade,
enquanto dimensao pessoal e social, que compreende as
mudancas em nés provocadas pela aprendizagem. A luz
dessas quatro dimensoes, a aprendizagem é entendida
como experiéncia de afiliacdo, de fazer e de identificacéo
ocorridas nas histérias de participagdo em uma Comuni-
dade de Pratica.

Nesse livro sao utilizados trés conceitos para expli-
citar as praticas enquanto fontes de coeréncia de uma
Comunidades de Pratica: (1) compromisso mituo, (2)
empreendimento conjunto e (3) repertério compartilhado.
O compromisso mutuo descreve o engajamento dos mem-
bros com a comunidade, em sua responsabilidade frente
aos demais e o meio pelo qual realizam sua pratica. O
empreendimento conjunto compreende aquilo que une e
da sentido, o que objetiva e o que move a comunidade.
Por fim, o repertério compartilhado caracteriza todos os
recursos (simbolos, ferramentas, histérias, documentos,
rotinas, etc.) necessarios para que uma comunidade possa
desenvolver sua pratica em compromisso mutuo, visando
a consecugao do empreendimento conjunto.

Esta obra discute a potencialidade do uso de CoP
nos sistemas educativos. Nas palavras de Wenger [21, p.
311-312, tradugdo nossal

As questoes relacionadas & educacao deve-
riam ser abordadas, acima de tudo, em fun-
¢éo de identidades e modos de filiacdo [...] e
somente de maneira secundaria em funcao de
capacidades e informacao. [...] a educagéo se
converte em um processo de desenvolvimento
mutuo entre comunidades e individuos que
supera a mera socializacao. E uma inversio
de uma comunidade em seu proéprio futuro,
mas nao como uma reprodugao do passado
mediante a transmissao cultural, e sim como a
formagao de novas identidades que pode fazer
progredir a sua histéria de aprendizagem.

Wenger discute as dimensdes do projeto educativo e
defende que falar da aprendizagem em func¢éo dos modos
de afiliagdo a CoP possibilita considerar os projetos nao
somente em funcao de um curriculo, mas também em
termos mais gerais, em funcgao de seus efeitos na formagcéao
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de identidades. Para tal, os estudantes necessitam de
lugares de participacdo, materiais e experiéncias que
lhes permitam construir uma imagem do mundo e de si
mesmos, assim como maneiras de influenciar o mundo de
modo que suas a¢oes tenham importancia.

Na obra de Wenger, McDermott e Snyder [6], intitu-
lada Cultivating Communities of Practice, o conceito de
CoP se distancia do aprofundamento tedrico que rumava
originalmente. Tragando diretrizes de como cultivar Co-
munidades de Pratica em grandes empresas, o livro da
maior atencdo a capacidade que esses grupos apresen-
tam para gerar solugoes de problemas e inovacao, do que
propriamente a aprendizagem dos participantes. Essa
ideia pode ser verificada j4 no inicio do livro, quando os
autores apresentam as potencialidades de Comunidades
de Prética cultivadas em estruturas organizacionais [6,
p. 14, traducdo nossal:

e conectar os grupos locais especializados e profissio-
nais isolados;

o diagnosticar e resolver problemas recorrentes de
negocios cujas causas ultrapassam os limites da
equipe;

o analisar fontes de desempenho desigual relaciona-
das ao conhecimento entre as unidades que execu-
tam tarefas semelhantes e trabalhar para que cada
uma atinja o mais alto padrao;

e vincular e coordenar atividades e iniciativas desco-
nectadas, abordando um dominio de conhecimento
similar.

O conceito de Comunidade de Pratica é apresentado,
nessa obra, como uma combinagao de trés elementos:
dominio, comunidade e prdtica. Essas estruturas, aqui,
podem ser entendidas como uma comunidade de pessoas
que compartilham determinadas praticas em torno de
um dominio de conhecimentos, e essa interacao faz com
que os membros aprofundem os conhecimentos relativos
a esse dominio.

E importante ressaltar que ndo hé uma linearidade na
trajetéria evolutiva descrita [22]. Alguns dos principais
conceitos discutidos em uma dessas obras, como o de par-
ticipacao periférica legitima, estdo ausentes ou recebem
menor destaque em outras. Além disso, existem diver-
géncias sobre os significados de conceitos basicos, como o
de Comunidade [17]. Apesar disso, todas apresentam um
ponto importante em comum: a visao de que o significado
é situado — construido local e socialmente — e de que a
identidade é um aspecto central da aprendizagem.

3. Metodologia

Para a realizacdo desta revisdo, adotamos como guia
a taxonomia de revisoes de literatura apresentada por
Cooper, Hedges e Valentine [22, p. 5], em particular
atentando para a definicdo de caracteristicas basicas da
revisao, como foco, objetivos, escopo, e processo de busca.
Em relagao ao foco: identificamos os referenciais teéricos
e metodolégicos, assim como as praticas e aplicacdes do
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conceito de CoP no Ensino de Ciéncias. Como objetivo,
além de tragar o perfil da producao académica sobre CoP
na area de Ensino de Ciéncias, nossa meta foi identificar
as principais problematicas abordadas. Para tanto, foi
feita uma busca sistemadtica por artigos cientificos entre o
ano de 1991, ano em que foi publicada as obras seminais
de Lave e Wenger e Brown e Duguid, e 29 de agosto de
2018, data em que teve inicio este trabalho. Nossas con-
clusdes estao baseadas em todos os artigos encontrados
e analisados, mas somente uma selegao deles é descrita
no texto

O processo sistematico de busca foi iniciado em pe-
riédicos classificados na area de Ensino no quadriénio
2013-2016 do sistema Qualis—Peri()dico da Coordena-
¢do de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), porque esse sistema de classificacao inclui as
mais importantes revistas da area sediadas no Brasil;
os estratos Al, A2 e Bl, incluidos na busca, reiinem
publicagoes revisadas por pares e possuem os maiores
indicativos de qualidade, segundo os padroes nacionais.
Do total de periddicos da area selecionamos 95 revistas
por apresentarem publicagoes voltadas para o Ensino
de Ciéncias, mesmo que essa nao seja especificamente a
tematica do periédico. A busca foi complementada com
o uso do indexador Scopus conforme descrito abaixo.

Etapa 1 - Busca de Trabalhos

A busca sistemadtica dos artigos iniciou com a consulta
do termo “communit* of practice” no indexador Sco-
pu empregando o “ISSN” como filtro para a selecao
de trabalhos publicados especificamente nas 95 revis-
tas selecionadas através do Qualis. No caso das revistas
ndo indexadas pelo buscador, a pesquisa foi feita dire-
tamente no site de cada uma das publicagoes. Todas
as revistas que também publicam artigos em espanhol
e/ou portugués passaram por uma nova busca através
dos descritores “comunidad de prdctica” e/ou “comu-
nidade de pratica”, também no plural. Essa pesquisa
foi complementada posteriormente por uma busca pelos
termos “communit™ of practice” e “science education”,
ligados por uma funcéo de inclusdo “AND” no indexador
Scopus. Os artigos encontrados através dessas diferentes
formas de consulta foram comparados, a fim de descartar
duplicatas. Ao final desta etapa obtivemos um total de
165 artigos.

Etapa 2 - Leitura preliminar

Os 165 artigos encontrados foram armazenados e or-
ganizados no software de analise de dados qualitativos
Nuvivo 12. Dois pesquisadores trabalharam separadamente
fazendo a leitura preliminar dos titulos, resumos e tre-
chos dos artigos onde apareciam os descritores de busca.
Ao final dessa analise os pesquisadores compararam suas

3 Para mais informagdes, conferir <https://sucupira.ca-

pes.gov.br/sucupira/public/index.jsf#>. Acesso em 20 de
janeiro de 2020

4Scopus é o maior banco de dados de resumos e citacdes da litera-
tura revisada por especialistas: periédicos cientificos, livros e anais
de congressos. Apenas 25 das revistas selecionadas no Sistema Qua-
lis se encontram indexadas nesse banco de dados. Informagoes sobre
o indexador estdo disponiveis em: <https://www.elsevier.com/so-
lutions/scopus>. Acesso em: 20 de janeiro de 2020.
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analises, convergindo para os seguintes resultados: foi
excluido um trabalho[22] por estar inacessivel; foram
excluidos 38 artigos por nao abordarem o conceito de
Comunidades de Pratica; quatro artigos que tratavam
de Comunidades de Prética, mas se localizavam na area
da Educacao Matemadtica; 10 artigos que diziam respeito
a Comunidades de Pratica, entretanto nao tratavam de
Ensino de Ciéncias. Ao total foram excluidos 53 artigos
nessa leitura preliminar dos trabalhos.

Etapa 3 - Leitura integral e classificacao

Procedemos com a leitura dos 112 artigos selecionados.
A classificagdo inicial, que possibilitou o mapeamento
do perfil da produgao académica, foi realizada conjun-
tamente em uma planilha virtual pelos quatro autores
da revisdo. Cada artigo foi avaliado por pelo menos dois
pesquisadores; divergéncias quanto a classificagdo neces-
sitaram da avaliagdo de um terceiro autor, de maneira
que se obtivesse consenso nas classificagoes. Nesta etapa
foram excluidos: 17 artigos que nao diziam respeito ao
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tema de Comunidades de Pratica; quatro artigos que nao
tratavam de Ensino de Ciéncias; um artigo identificado
como divulgacao cientifica; e trés artigos de relatos de
experiéncia. Com a exclusao de 25 artigos nesta etapa,
restaram 87.

Na Figura 1 é apresentado um esquema com o processo
de exclusao e selecdo dos artigos, sintetizando as infor-
magoes apresentadas. Os artigos encontrados na revisao,
com a identificacao dos excluidos nas etapas 2 e 3, podem
ser encontrados na Tabela S1 do material suplementar
deste artigo. Na Tabela S2 desse suplemento vé-se uma
sintese da classificagao feita para os 87 artigos em relagéo
As seguintes categorias: Natureza dos Trabalhos, Area de
Conhecimento, Nivel de Ensino, Tipo de CoP, Obras se-
minais, Origem, Metodologia utilizada e Tipo de Espago
e Formagdo. Passamos aos resultados e analise em forma
de respostas as questoes de pesquisa que guiaram esta
revisao.

Artigos identificados em 95 revistas do Qualis Artigos identificados no Scopus.
] Ensino de Ciéncias (A1, A2 e B1). Palavra-Chave Palavra-Chave “Community of Practice” AND
é “Community of Practice” “Science Education"
(n=121) (n=66)
Artigos duplicados L
(n=22) i
Artigos depois de eliminados os duplicados
(n=165)
Q
E Artigo Inacessivel | N30 abordam o conceito de CoP
o (n=1) (n=38)
]
s . y
9 Leitura de Tltulczhlziseumo e Palavras- J Educagiio Matemtica
] e (n=4)
3 (n=164)
a
& Nio tratam de Ensino de Ciéncias
(n=10)
N&o abordam o conceito de CoP
S (n=17)
]
3
3
3 Ndo tratam de Ensino de Ciéncias
B ; ; (n=4)
3 Leitura total do Artigo
g (n=112)
3
5 Artigo de Divulgagdo
2 (n=1)

(n=87)

Artigos que fazem parte da revisdo

Relato de Experiéncia
(n=3)

Figura 1: Processo de exclusdo e selecdo de artigos.
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4. Qual o Perfil da Produgao Sobre
Comunidades de Pratica?

Para mapear o perfil da producdo académica classificamos
os artigos selecionados quanto & sua natureza (pesquisa
empirica ou pesquisa tedrica), ao nivel de ensino (Funda-
mental, Médio ou Superior), & natureza da relacdo entre
os membros das CoP (predominantemente presencial ou
predominantemente virtual), aos espagos em que atuam
(formal ou ndo-formal), a origem das CoP (fomentada
ou criada espontaneamente) e quanto a sua aplicacio na
formacao profissional (docente ou ndo docente).

Quanto a natureza dos trabalhos, foram separa-
dos em: a) pesquisa empirica (70), pois apresentam ques-
toes de pesquisa, metodologia de pesquisa, analise e resul-
tados baseados em dados empiricos e b) pesquisa tedrica
(17), incluindo aqueles que apresentam uma reflexdo ted-
rica sobre Comunidades de Pratica apoiados em outros
estudos, sejam eles tedricos ou empiricos.

Quanto ao nivel de ensino, classificamos os traba-
lhos em: a) Ensino Fundamental, b) Ensino Médio, c)
Ensino Fundamental e Médio, d) Educag¢io Superior e
e) Nao se aplica. Nessa classificacao foi possivel cons-
tatar que hé pesquisas em todos os niveis de ensino. A
Figura 2 mostra a distribuicao de artigos quanto a essa
classificagao.

De maneira geral as Comunidades de Pratica investiga-
das nesses estudos sao grupos heterogéneos, formadas por
pessoas que atuam em diversos niveis, podendo incluir
pesquisadores e professores de universidades, profissio-
nais de diversas areas, professores de escolas de Educacao
Basica, alunos e pais. Classificamos, entao, os artigos de
acordo com o nivel de ensino foco da Comunidade de
Pratica. Essa é apenas uma maneira de especificar a que
publico se destina a finalidade principal da CoP, nao
excluindo a premissa fundamental das CoP, a de que
as aprendizagens e trocas de conhecimentos envolvem
todos os seus participantes. Essa classificacao possibilitou
verificar uma importante lacuna na produgao sobre CoP,
apenas um estudo [24] trata de Formagdo Profissional
ocorrida no Ensino Médio.

A fim de esclarecer a classificacdo, apresentamos como
exemplo as investigagoes de Forbes e Skamp [25-28]. Sao
estudos sobre o grupo chamado MyScience, que esta in-
serido em escolas de Ensino Fundamental e é formado
por alunos e professores dessas instituigoes, assim como
por cientistas (astrénomos, engenheiros). Visando levar
Ciéncia Bésica para as escolas de New South Wales, em

Superior 32

Fundamental 19

Fundamental e Médio 10
N&o se Aplica _8

Figura 2: Distribuicdo dos artigos quanto ao nivel de ensino.

Revista Brasileira de Ensino de Fisica, vol. 42, €20190264, 2020

Comunidades de Préatica no Ensino de Ciéncias: uma revisao da literatura de 1991 a 2018

Sydney, na Austrélia, o grupo é fundamentado em cinco
elementos: (i) aprendizagem profissional colaborativa en-
tre os professores primdrios, (ii) utilizacdo de critérios
claros sobre as metas a serem atingidas, (iii) incentivo
aos alunos para realizar investigagdo cientifica, (iv) in-
tegracao entre cientistas e alunos de escolas primarias
e (v) valorizagdo de suas realizagdes. Entendida como
uma CoP, o MyScience possibilitou que seus integrantes
compartilhassem conhecimento; ao passo que os alunos
e professores primarios transformaram suas percepgoes
sobre a Natureza das Ciéncias, os cientistas modificaram
suas visoes sobre o Ensino de Ciéncias, em decorréncia da
necessidade de organizar e gerenciar o contexto social de
aprendizagem durante as atividades propostas na Comu-
nidade de Prética. Apesar da aprendizagem ocorrer para
todos os membros participantes do projeto, o foco desse
foi levar Ciéncia para alunos do Ensino Fundamental, e
por isso consideramos esse o seu nivel de ensino, ainda
que todos os participantes passassem por vivéncias de
aprendizagem.

Os trabalhos categorizados como “nao se aplica” sao
aqueles em que as investigacoes sdo realizadas fora dos
ambientes escolares ou que ndo estdo dirigidas a um
nivel de ensino especifico. Se enquadra nessa categoria,
por exemplo, o estudo de Falk, Randol e Dierking [29],
que objetivou verificar se alguns ambientes informais de
aprendizagem como museus, aquarios, centros de cién-
cias, jardins botanicos funcionavam como Comunidades
de Pratica eficazes. Os investigadores concluiram que o
amplo conjunto de subcomunidades que fazem parte da
educacao informal em ciéncias, embora compartilhem
alguns repertérios (por ex., rotinas, expressoes, instru-
mentos, maneiras de fazer e simbolos), ndo funcionam
como uma Comunidade de Pratica capaz de possibilitar o
compartilhamento de conhecimento entre seus membros.
A Tabela 1 mostra a distribui¢ido dos artigos quanto a
natureza dos trabalhos e nivel de ensino.

Quanto a natureza das relagdes interpessoais
entre os participantes da CoP, foi possivel classificar as
Comunidades de Pratica investigadas em: a) predominan-
temente presenciais; b) predominantemente virtuais e c)
nao se aplica. Optamos pela classificacdo empregando o
termo predominantemente por entendermos existir um
espectro entre as estruturas sociais totalmente presenci-
ais e as totalmente virtuais. Os artigos que nao possuem
informagoes suficientes para determinar a natureza das
inter-relagoes nas comunidades estudadas ou que nao en-
fatizam a descrigao das comunidades foram classificados
como “nao se aplica”.

A maior parte dos artigos (53) tratam de CoP predo-
minantemente presenciais [8-14, 24-29, 31, 32, 34, 35,
3741, 43, 4749, 51, 53, 54, 57, 59, 63-68, 71-83, 88, 90,
97], enquanto quinze estudos tratam de CoP predominan-
temente virtuais [33, 36, 44-46, 50, 55, 56, 58, 60, 61, 69,
70, 85, 86]. Nessas duas categorias hd CoP de diferentes
niveis de ensino e probleméticas abordadas. A titulo de
exemplo, Gretton, Bridges e Fraser [14] sugerem que o
uso de CoP presenciais envolvendo professores assistentes
e alunos de graduacao em Fisica auxilia na aceleracao da
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Natureza

Nivel de
Ensino

Artigos

Ntmero de
Artigos

Pesquisa
Empirica

Fundamental

Anderson e Clark, 2012 [30]; Bottoms, Ciechanowski e Hartman, 2015 [31]; Byrne
et al., 2014 [32]; Forbes e Skamp, 2013, 2014, 2016, 2017 [25-28]; Garcia, Greca e
Meneses, 2008 [33]; Hawkins, Park e Rogers, 2016 [34]; Hume, 2012 [35]; Kermish-
Allen, Peterman e Bevc, 2018 [36]; Kisiel, 2010 [37]; Min, Noh e Paik, 2017 [38];
Philippou, Papademetri-Kachrimani e Louca, 2015 [39]; Roth, 1995 [40]; Silva e
Bartelmebs, 2011 [41]; Traianou, 2006a [42].

17

Meédio

Anker-Hansen e Andrée, 2015 [43]; Eick e Dias, 2005 [44]; El-Hani e Greca, 2011,
2013 [45—46]; Erickson, Mayer-Smith e Rodriguez, 1994 [47]; Eylon e Bagno, 2006
[13]; Friedrichsen, Munford e Orgill, 2006 [48]; Furtak e Heredia, 2014 [49]; Marques,
Loureiro e Marques, 2011 [50]; Munby et al., 2006 [24]; Nicholas, 2017 [51]; Ryder e
Banner, 2013 [52]; Saka, Southerland e Brooks, 2009 [53], Swanson e Coddington,
2016 [54].

14

Fundamental
e Médio

Battle e Hawkins, 1996 [55]; Chinn, 2006 [56]; Howe e Stubbs, 2003 [57]; Kim e
Herbert, 2012 [58]; Kisiel, 2014 [59]; Sentence, Humphreys, 2018 [60]; Sotiriou et al.,
2016 [61]; Tytler et. al., 2011 [62].

Superior

Akerson et al., 2012 [63]; Barton, Tan e Rivet, 2008 [64]; Case e Jawitz, 2004 [65];
Feldman, Divoll e Rogan-Klyve, 2013 [66]; Gretton, Bridges e Fraser, 2017 [14];
Halversen e Tran, 2010 [67]; Hunter, Laursen e Seymour, 2006 [68]; Irving, Obsniuk
e Caballero, 2017 [12]; Irving e Sayre, 2014, 2015, 2016 [8-10]; Kim et al., 2012 [69];
Kim e Cavas, 2013 [70]; Leung, Wong e Yung, 2015 [71]; Mark, 2018 [72]; Murray
et al., 2011 [73]; Rodriguez et al., 2015 [11]; Santos e Arroio, 2016 [74]; Schilling
e Klamma, 2010 [75]; Sevian et al., 2018 [76]; Silva, Oliveira e Souza, 2017 [77];
Tallman e Feldman, 2016 [78];Thiry e Laursen, 2011 [79]; Tonso, 2006 [80]; Varelas,
House e Wenzel, 2005 [81]; Fincher e Tenenberg, 2006 [82].

26

Nao se aplica

Bers, 2007 [83]; Blackman e Benson, 2010 [84]; Crippen et al., 2016 [85]; Falk, Randol
e Dierking, 2012 . [29]; Marques, Loureiro e Marques, 2015 [86].

Pesquisa
Tedrica

Fundamental

Traianou, 2006 [87]; Tytler, 2018 [88].

Médio

Ben-Ari, 2005 [89]; Dhingra, 2008 [90]; Melville e Yaxley, 2009 [91]; Sadler, 2009 [92].

Fundamental
e Médio

Gupta et al., 2010 [93]; Harrison, 2018 [94].

Superior

Andrée, 2014 [95]; Bem-Ari, 2004 [96]; Davies, 2016 [97]; Durmaz, Dinger e Osmanoglu,
2017 [98]; Ramaley, Olds e Earle, 2005 [99]; Rogan e Anderson, 2011 [100].

Nao se aplica

Bryce, Wilmes e Bellino, 2016 [101]; Mota et. al., 2017 [102]; Shanahan, 2009 [103].

formagao de uma identidade profissional na drea. Ja El-
Hani e Greca [44-45] investigaram uma CoP virtual que
retne professores de Ensino Médio, alunos de licenciatura,
pesquisadores e estudantes de graduagao e pés-graduagao
através da utilizacdo de féruns e chats sobre assuntos
relativos ao Ensino de Biologia. A comunicacao frequente,
mesmo que por ferramentas virtuais, permite um didlogo
aberto entre os participantes fornecendo aos professores
iniciantes meios de participagdo periférica legitima [46],
em um ambiente de compartilhamento de conhecimento,
recursos e experiéncias profissionais. O uso de CoP é
sugerido pelos autores pela potencialidade de ser uma
ferramenta importante para enfrentar um dos maiores
desafios para o desenvolvimento profissional do professor:
a construcao de uma base de conhecimento docente que
pode melhorar continuamente por meio do didlogo entre
o conhecimento do profissional e o conhecimento baseado
em pesquisa. Um exemplo marcante de CoP classificada
como predominantemente virtual, mas que contém uma
dimensao presencial consideravel, é o estudo de Chinn
[56]. O trabalho centra-se no desenvolvimento de uma
CoP de professores ndo-nativos do Havai, de modo a
se engajar no reconhecimento da relevancia da cultura
havaiana e sua promocao nas atividades escolares. Para
isso, os participantes experimentaram uma semana de
imersao cultural através da vivéncia com o cotidiano das
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populagbes nativas da regiao, permitindo maior compre-
ensdo da sua visdo de mundo. O desenvolvimento se deu
na continuidade da elaboracdo de materiais didaticos,
interagbes em um website e no planejamento e realizagdo
de novas experiéncias de imersao cultural.

Quanto os espagos em que atuam, os trabalhos
foram divididos em: a) espacos formais, b) espagos nio
formais de aprendizagem e ¢) ndo se aplica. Nessa clas-
sificacdo nao adotamos a definicao de que espagos nao
formais sdo aqueles constituidos fora do ambiente es-
colar, como sugerido por alguns autores Rodari, 2009
apud [104]. Como destaca Trilla [105] existe uma vasta
variedade de propostas educacionais nao formais que se
localizam na prépria escola como, por exemplo, algumas
atividades extracurriculares. Logo, como sugerem Cazelli,
Costa e Mahomed, [2010, p. 586], apud [104, p. 1099] o
espaco fisico é insuficiente para definir o carater das pra-
ticas educativas que nele se encerram, visto que praticas
educativas nao formais podem ter lugar no espago fisico
da escola, assim como préaticas formais podem ocorrer (e
de fato ocorrem) em lugares como museus, tidos como
espagos de praticas ndo formais. Gohn reforga essa linha
de pensamento ao dizer “a educacao nao formal é um
processo de aprendizagem, nao uma estrutura simbé-
lica edificada e corporificada em um prédio ou em uma
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instituigdo; ela ocorre pelo didlogo tematizado” [106, p.
62].

Adotamos em nossa classificagio a linha de pensamento
de Gohn, o que resultou em um total de 29 estudos em
que as CoP atuam em espagos formais [8-14, 32, 35, 40,
43, 44, 48, 54, 55, 63-65, 67, 71, 73, 74-76, 79, 80, 91,
93-95] e 33 em espagos nao-formais [25-29, 31, 36-39,
45, 46, 49-51, 53, 56-59, 60, 66, 68-70, 72, 78, 82-86,
98]. As CoP em espagos formais costumam estar situadas
em escolas e universidades. J4 as atuantes em espacos
néao-formais sdo bastante diversas. Por exemplo, Bers [83]
investiga uma CoP multigeracional, envolvendo criangas
de 4 a 7 anos e seus pais, na aprendizagem de robética.
Segundo o autor, as familias se inspiram em motivos reli-
giosos para suas criagoes de robotica e as apresentam aos
membros da comunidade na sinagoga antes das tradicio-
nais preces judaicas. J4 Feldman, Divoll e Rogan-Klyve
[66] investigam como, no espago (ndo-formal) universi-
tario, alunos de graduagao e pés-graduagao constroem
suas trajetérias de aprendizagem ao participar de gru-
pos de pesquisas. Por meio da participagao periférica
legitima, em que os alunos mais experientes se compor-
tam como mentores dos menos experientes, os aprendizes
percorrem trajetorias que podem transforma-los em pes-
quisadores novatos, técnicos proficientes e produtores de
conhecimento.

Quanto a origem das Comunidades de Pratica
os artigos foram divididos em: a) CoP fomentada e/ou
criada, b) CoP jd existente e ¢) nao se aplica. Verifi-
camos que um total de 45 estudos [8-14, 33-37, 3941,
43-47, 51, 54-58, 61, 63, 64, 67-70, 73, 75, 76, 78-86]
dizem respeito a grupo criados e/ou fomentados pe-
los autores e que em 21 artigos [25-29, 31, 38, 48, 49,
53, 54, 59, 60, 65, 66, 71, 72, 74, 77, 88, 98] os gru-
pos investigados se constituiram de maneira espontanea.
Embora Comunidades de Pratica possam surgir esponta-
neamente Wenger, McDermott e Snyder [6] esclarecem
que é possivel cultiva-las levando em conta sete principios
bésicos por eles estabelecidos: desenhar para a evolugao,
manter o didlogo entre a perspectiva interna e externa,
convidar diferentes niveis de participagao, desenvolver
espacos publicos e privados para a CoP, focar no valor
da CoP, combinar familiaridade e entusiasmo e criar um
ritmo para a comunidade. Exemplos de Comunidades
de Pratica fomentadas pelos préprios pesquisadores, a
partir da reunidao de membros potenciais motivados por
um interesse comum, encontram-se nos ja mencionados
estudos de El-Hani e Greca [44-45] que focam na criagdo
de Comunidade de Pratica de professores de Biologia e
no trabalho de Crippen et al. [85], que organizam uma
comunidade congregando paleontélogos profissionais e
amadores. Fazer com que esses grupos de pessoas se
tornem uma Comunidade de Pratica, compartilhem co-

5Preferimos aqui denominar “grupos” e niao CoP, porque somos
criticos em relacdo & postura de varios autores que consideram,
a priori, o grupo alvo do estudo como uma CoP, sem avaliar se
o grupo apresenta caracteristicas indispensiveis para uma CoP,
como a intencionalidade da aprendizagem, uma identidade ou um
repertério compartilhado de falas e comportamentos.
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nhecimento, aprendam uns com os outros, ensinem uns
para os outros e modifiquem a sua identidade requer um
importante planejamento, porém nao identificamos, nos
trabalhos que fazem parte desta revisao, a utilizagao dos
principios propostos por Wenger, McDermott e Snyder
[6], para o cultivo de CoP.

Ja os trabalhos apresentados por Feldman, Divoll e
Rogan-Klyve [66], Leung, Wong e Yung [71] e Mark [72]
tratam de grupos ja existentes investigados pelos autores
sob a 6ptica das Comunidades de Praticas, através de
entrevistas e observagdo participante, por exemplo.

Quanto a formacao profissional, os artigos que tra-
tam dessa tematica foram divididos em: a) docente e b)
nao docente. Verificamos que 61 artigos dizem respeito
ao uso de Comunidades de Pratica como estratégia para
a formagao profissional. A maior parte concentra-se em
formagao docente (N=43), mas ha também os que se
preocupam com a formagdo nio docente (N=18), como
a formacao de engenheiros, fisicos, biotecndlogos, pale-
ontologos e bidlogos. As probleméticas abordadas nesses
artigos sao discutidas na Secao 6.

Sintese da resposta 4 Questdao de Pesquisa (1)

Realizando a classificagao dos 87 artigos investigados,
quanto & sua natureza (pesquisa empirica ou pesquisa
tedrica), nivel de ensino (Fundamental, Médio ou Supe-
rior), natureza da relacdo entre os membros das CoP
(presencial ou virtual), espagos em que atuam (formal ou
ndo-formal) e a origem das CoP (fomentada ou criada
espontaneamente), foi possivel tracar o perfil da produgao
académica sobre Comunidades de Pratica no Ensino de
Ciéncias. A Figura 3 resume as categorizaces adotadas
para o delineamento do perfil da producao académica.

Os trabalhos de pesquisa empirica (N=70) sdo a grande
maioria dos presentes nesta revisdo. Quanto ao nivel de
ensino, embora haja um ntimero maior de artigos clas-
sificados como Educacao Bésica (N=47) do que aqueles
classificados como Educagio Superior (N=32), foi verifi-
cada uma importante lacuna nas pesquisas sobre CoP,
os trabalhos voltados para o Ensino Médio nao estao
focados em cursos profissionais nesse nivel de ensino.

Mesmo com a crescente oferta de ferramentas virtuais
de comunicacgdo, os trabalhos envolvendo CoP predomi-
nantemente presenciais (N=53) sdo a grande maioria
se comparados com CoP predominantemente virtuais
(N=15). No que diz respeito a essa classificacdo, de-
fendemos que o fomento de Comunidades de Pratica
promissoras deve ocorrer com o planejamento de espa-
¢cos para encontros presenciais frequentes de maneira
que se promova o processo de participacao dentro da
CoP. Por outro lado, é importante que se invista, tam-
bém, em meios virtuais de comunicagao uma vez que eles
apresentam a possibilidade de preservar a memoria das
atividades e do repertério compartilhado da CoP, forne-
cendo uma maneira de coisificar as produgoes e praticas
da Comunidade.

Os estudos que investigam CoP jd constituidas de
maneira espontinea (N=21) sdo importantes uma vez
que investigar esses grupos é um passo fundamental para
minimizar os riscos nas propostas de criagdo e fomento

DOI: https://doi.org/10.1590/1806-9126-RBEF-2019-0264



Mega e cols.

 Perfil da Produg@o com
base nos 87 artigos
encontrados

€20190264-9

v v

Natureza dos Trabalhos

Y

Nivel de Ensino

Natureza das relacoes
interpessoais

Pesquisa Empirica (70) > - daErTei:t:\l 05 Ly Pr g:‘:srgir:‘cé;g::f&?;te
Pesquisa Tedrica (17) > Me'?;‘;i’(‘:’s) N Predzx:;nﬁg;ente
B oitet | I
M s
= se A’:ﬁga (8)

v v

| Espacos de Aprendizagem

Origem da Comunidade

Formacao Profissional

em que atuam de Prética
Formais Fomento
Nao-Formais Existente NZo-Docente
B (33) B 1) ] (18)
Nao Nao N3o
_ﬂ se aplica (25) > se aplica (21) > se aplica (32)

Figura 3: Perfil da producdo académica sobre CoP no Ensino de Ciéncias.

de Comunidades de Pratica voltadas para a melhoria dos
processos educativos no Ensino de Ciéncias. Ainda foi
possivel verificar uma lacuna referente a nao utilizacao
dos principios de Wenger para o cultivo de Comunidades
de Pratica no Ensino de Ciéncias.

Finalmente, os estudos que investigam ou propdem o
uso de Comunidades de Pratica na formacgdo docente sao
a maioria (N=43) se comparados com aqueles voltados
para a formagdo nao docente (N=18). Na Tabela S2 do
material suplementar apresentamos a classificagao dos
artigos que nos permitiu tragar o perfil da produgao
académica sobre Comunidades de Pratica no Ensino de
Ciéncias.

5. Quais os Principais Referenciais
Teéricos e Metodolégicos Utilizados
nas Pesquisas sobre CoP?

Nesta secao, apresentamos as discussoes acerca dos refe-

renciais tedricos e as metodologias de pesquisa presente
nos trabalhos contidos nessa revisdo da literatura.
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5.1. Referenciais tedricos utilizados nos artigos
investigados

Tendo como base o panorama geral da construcao do
conceito de Comunidades de Prética desenvolvido ao
longo das quatro obras seminais discutidas na Secao 2,
nossa intengdo foi verificar quais desses trabalhos sao
empregues como referenciais tedricos das pesquisas. A
Figura 4 apresenta a quantidade de artigos que faz uso
das obras seminais sobre Comunidades de Pratica.
Identificamos que aproximadamente 64% dos trabalhos
(N=56) utilizam o livro Situated Learning: Legitimate
Peripheral Participation e que em torno de 67% (N=>58)
tem como referencial o livro Communities of Practice: Le-
arning, Meaning and Identity. Ao discutir os processos de
aprendizagem nas CoP, Wenger d4 relevancia as descon-
tinuidades geracionais; embora a existéncia de uma CoP
dependa de alguns membros fixos, alguns membros vao-
se e outros vém. Ou seja, sempre haverd novas geracoes
de pessoas se filiando a esses grupos e “estes encontros
entre geragoes sao o aspecto da pratica que com mais
frequéncia se considera aprendizagem” [21, p. 129]. A
descontinuidade geracional ocorre exatamente na perife-
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Figura 4: Referenciais tedricos utilizados nos artigos.

ria da comunidade e para que um novato possa percorrer
uma trajetoria entrante deve adquirir legitimidade sufici-
ente ao ponto de ser tratado como um membro potencial.
Para isso, a participacao periférica deve proporcionar
acesso as trés dimensbes da pratica: ao compromisso
mutuo com os outros membros, as suas agoes e negocia-
¢ao de um empreendimento, e ao repertorio de praticas
compartilhado nas acées da CoP.

Portanto nao causa surpresa que grande parte dos
artigos (N=33) faca a utilizacdo, em conjunto, das duas
obras mais citadas uma vez que seus principais conceitos
estao inter-relacionados.

Verificamos um baixo niimero de mengoes a Brown e
Duguid [84], em torno de 2% (N=2), e & Wenger, McDer-
mott e Snyder [6], aproximadamente 9% (N=8). Uma
possivel explicacdo pode ser o fato de que essas duas
publicacoes sao voltadas para a area organizacional. No
trabalho de Brown e Duguid [84], a énfase estd em gerar
solugbes para novos problemas que surgem nos ambientes
empresariais, em vez da reproduc¢do de conhecimentos ja
existentes, como discutido por Lave e Wenger [18]. J4
no livro de Wenger, McDermott e Snyder [6] o foco estd
no valor das Comunidades de Pratica como ferramenta
de gerenciamento para estimular a inovagao e solucao de
problemas em grandes corporagoes. Como afirma Cox
[17, p. 536], “o livro de 2002 é uma simplificagdo e popu-
larizacao, mas também uma mercantilizagao da ideia de
Comunidades de Pratica”.

Ainda, observamos que aproximadamente 9% (N=8)
dos artigos nao se apropriam diretamente de nenhuma
das quatro obras seminais. Desses, cinco [13, 32, 50, 86,
88] se baseiam em fontes secundarias, recorrendo a tra-
balhos que utilizam ao menos uma das obras seminais
descritas. O tnico artigo dessa revisao que desempenha
funcao de referéncia para esses trabalhos é o de Sadler [92]
que contém uma vasta discussao tedrica acerca de teorias
de Aprendizagem Situada. Os outros trés artigos [36, 57,
71] ndo esclarecem o que entendem por Comunidade de
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Pratica, assumindo esse termo como dado. Consideramos
esse achado ao mesmo tempo uma oportunidade e um
motivo de cautela: o uso de fontes secundéarias implica
que o referencial se encontra em expansao, mas atenta-
mos para os riscos da utilizacdo de uma teoria apenas
a luz de fontes secundarias, ou da total desconsideracéo
de uma especificacdo desse referencial teérico. Por fim,
consideramos que o termo Comunidades de Pratica nao
possa ser utilizado sem qualquer descri¢ao; trata-se de
um termo reservado dentro de um referencial teérico,
cujo significado nao pode ser assumido como de senso
comum.

Nossos resultados divergem, em parte, dos resultados
obtidos por Rodrigues, Silva e Miskulin [15], cujo foco sdo
teses e dissertagoes nacionais. Esses autores concluem
que 45 das 46 pesquisas realizadas no Brasil na &rea
da Educacao se valem do conceito de Comunidades de
Prética conforme apresentado por Wenger em 1998. Em
seguida, a obra mais citada (N=14) é o livro publicado
por Wenger, McDermott e Snyder em 2002. Por dltimo
esta o trabalho conjunto de Lave e Wenger, de 1991, com
12 citagoes.

5.2. Metodologias Utilizadas nos Artigos
Investigados

Em nossa busca verificamos que dos 70 trabalhos clas-
sificados como pesquisa empirica, apenas Sotiriou et al.
[61] e Kim e Cavas [70] usaram unicamente métodos
quantitativos. Outros 11 trabalhos (Akerson et al., 2012
[63]; Crippen et al., 2016 [85]; Eylon e Bagno, 2006 [13];
Fincher e Tenenberg, 2006 [82]; Gretton, Bridges e Fra-
ser, 2017 [14]; Kim et al., 2012 [69]; Kisiel, 2014 [59];
Leung, Wong e Yung, 2015 [71]; Murray et al., 2011 [73];
Sentence e Humphreys, 2018 [60]; Sevian et al., 2018 [76])
empregaram métodos qualitativos associados a métodos
quantitativos. Nos demais 41 trabalhos de pesquisa que
utilizam exclusivamente métodos qualitativos, damos des-
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taque aos oito que fizeram uso da etnografia (Hunter,
Laursen e Seymour, 2006 [68]; Irving, Obsniuk e Cabal-
lero, 2017 [12]; Irving e Sayre, 2014, 2015 [8], [10]; Mark,
2018 [72]; Rodriguez et al., 2015 [11]; Roth, 1995 [40];
Tonso, 2006 [80]).

Segundo Lorenz e Barlatier [107], a escolha do mé-
todo etnografico, utilizado nos trabalhos seminais sobre
Comunidades de Prética, foi baseada na premissa de
que ele é adequado para captar a natureza localmente
situada da aprendizagem, incluindo a forma como essas
configuracoes sociais e seus artefatos servem para mediar
o processos de troca de conhecimento e cooperacao no
desempenho de suas tarefas.

E dificil pensar como Wenger [21, p. 158] poderia che-
gar, por exemplo, a alguns dos 14 indicadores de que
uma Comunidade de Pratica tenha se formado, sem o
auxilio do método etnografico. Alguns elementos dessa
lista como: a auséncia de preAmbulos introdutérios nas
conversas, o uso de histérias compartilhadas e de pia-
das internas, e os estilos reconhecidos como mostra de
afiliagdo ao grupo se referem a comportamentos espon-
tdneos que permanecem tacitos e, portanto, sdo dificeis
de serem expressos pelos membros da CoP. Seria uma
tarefa bastante ardua ou mesmo impossivel capturar esse
comportamento sem o suporte do método etnografico,
que prevé a participacdo nas atividades do grupo e a
permanéncia do pesquisador durante longos periodos de
tempo.

Quando os autores ndo realizam etnografias, mesmo
assim, existe forte tendéncia ao uso de instrumentos
de coleta de dados préprios dessa metodologia como
observacao participante, entrevistas e escrita de diarios
de campos. De fato, o método etnografico parece ser
privilegiado nos estudos de CoP, mas isso nao exclui
a adocao de outros métodos, como estudos de caso e
estudos fenomenoldgicos.

As Comunidades de Pratica podem se diferenciar umas
das outras em varias dimensbées como o tipo de conhe-
cimento, a prevaléncia da comunicacao face a face em
oposicao a comunicacao virtual, a importancia dos la-
¢os interpessoais em relagdo aos arranjos institucionais
mais amplos e a relacdo entre a pratica formal e a in-
formal. Portanto diferentes métodos podem ser mais ou
menos adequados para estudar esta ou aquela Comuni-
dade de Pratica, fornecendo uma justificativa que apoia
o pluralismo metodolégico [107]. No entanto, esta revisao
mostra que existe forte tendéncia de utilizagao do mé-
todo etnografico ou de instrumentos caracteristicos dele.
A descrigao detalhada dos grupos estudados, através de
narrativas, por exemplo, é um importante instrumento
de pesquisa que permite a identificacdo das praticas
e relagoes interpessoais que ocorrem dentro das CoP.
Além disso o emprego da etnografia como metodologia
de pesquisa dialoga de forma estreita com os referenciais
tedricos amplamente utilizados nessas pesquisas.

Durante a leitura dos artigos emergiu uma nova ques-
tao: Qual o grau de rigor tedrico e metodoldgico apresen-
tado na caracterizagdo de grupos estudados nas pesquisas
como Comunidades de Pratica?
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Diversos estudos consideram, a priori, os grupos estu-
dados como Comunidades de Pratica; ndo descrevem de
maneira detalhada as suas dindmicas e nem apresentam
indicios da existéncia dos trés elementos constituintes
de uma CoP, conforme a Teoria Social de Aprendizagem
proposta por Wenger: o empreendimento conjunto, o
compromisso mutuo e um repertorio compartilhado para
levar adiante a pratica. Esses resultados corroboram os
obtidos por Smith, Hayes e Shea [16], cujo corpus da
analise é mais limitado que o presente. Somos criticos
em relagao a postura de ignorar em que medida o grupo
social em estudo pode ser considerado uma CoP, pois
como alerta Wenger [21, p. 155] “chamar de comunidade
de préatica cada configuracdo social imaginavel faria que
este conceito perdesse todo o sentido”. Sendo assim, é
importante investigar essa questdo em trabalhos futu-
ros, pois foge ao escopo desta revisdo, em que buscamos
construir um panorama geral da producgao.

Sintese da resposta & Questao de Pesquisa (2)

Em sintese, como resposta a questao de pesquisa titulo
desta secdo podemos afirmar que os referenciais tedricos
mais frequentes sdo as obras seminais Situated Learning:
legitimate peripheral participation (N=>56) e Communities
of Practice: learning, meaning and identity (N=>58). As
outras duas obras seminais, voltadas para a area da gestao
organizacional, quase nao sao citadas nas pesquisas em
Ensino de Ciéncias.

As metodologias de pesquisa utilizadas nas investi-
gacgoes sobre Comunidades de Pratica sao predominan-
temente qualitativas; alguns poucos autores associam
métodos quantitativos aos qualitativos; e apenas dois
artigos fazem uso exclusivo de métodos quantitativos.
Pode-se destacar o uso da etnografia como um impor-
tante método de pesquisa e a utilizagao de instrumento
de coleta de dados que possibilita uma descri¢cao profunda
dos grupos estudados, como observagao participante e
entrevistas.

6. Quais as Principais Problematicas
Sobre Formacao Profissional
Presentes nos Artigos?

No que diz respeito a Formacao Profissional identificamos
55 artigos sobre Comunidades de Pratica: 18 artigos sobre
Formacao Profissional Nao Docente; oito, sobre Forma-
¢do Inicial de Professores; seis sobre Indugao Profissional
de Professores e 23 artigos sobre Formacao Continuada
de Professores. A seguir, apresentamos os trabalhos clas-
sificados nessas categorias, descrevendo as problematicas
abordadas.

6.1. Formacao profissional ndo docente

Dos 18 artigos que tratam de formacao nao docente trés
sdo de pesquisa tedrica: Andrée [95], Ramaley, Olds e
Earle [99] e Ben-Ari [89]. Eles discutem o conceito de
CoP apoiados em trabalhos anteriores e citam que essas
estruturas sociais podem ser importantes alternativas
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para auxiliar a formagao profissional nos cursos univer-
sitarios, nas areas de Biotecnologia, STEM e Ciéncia
da Computagdo. Nos demais 15 artigos, o referencial de
Comunidade de Pratica tem sido utilizado para compre-
ender os processos de formacao de profissionais ligados a
carreiras cientificas em nivel Superior. As problematicas
encontradas nos diferentes trabalhos podem ser dividi-
das em duas linhas principais: (i) aproximacao entre o
ambiente formativo universitario e o campo de trabalho
na sociedade e (ii) compreensiao do impacto da inser¢ao
em Comunidades de Pratica nas trajetérias formativas
profissionais.

Aproximacgao da Universidade com a sociedade

Um dos problemas abordados neste grupo de artigos ¢é
a dificuldade da transferéncia e disseminagdo de conheci-
mento entre cientistas e outros segmentos da sociedade.
Blackman e Benson [84] realizaram trés estudos de caso
em organizagoes que operam programas nos quais turis-
tas sdo recrutados para participar como pesquisadores
voluntarios coletando dados em pesquisas ambientais. Se-
guindo a mesma linha, Crippen et al. [85] realizaram uma
investigagdo nos EUA sobre as caracteristicas de grupos
de paleontdlogos profissionais e de paleontélogos amado-
res, que tém por hobby a coleta de fésseis, J4 Halversen
e Tran [67] promovem um curso que estabelece uma
parceria entre educadores que trabalham em aquarios e
centros de ciéncias com professores universitdrios. Por
fim, Munby et al. [24] investigam os processos de transfe-
réncia de aprendizagem entre os ambientes educativos e
os locais de trabalho. Assim, os trabalhos evidenciam a
busca por estabelecer uma ponte entre o conhecimento
especializado de cientistas e demais profissionais e o co-
nhecimento na sociedade, oportunizado pela interacao e
imersao em diferentes Comunidades de Prética.

Trajetérias de aprendizagem dos alunos em cur-
sos universitarios

Os demais artigos que investigam o uso de CoP na for-
magao profissional ndo-docente discutem como os alunos
aprendem a medida que participam de praticas relaci-
onadas as atividades profissionais supervisionadas por
colegas mais experientes. Esse é o caso dos trabalhos de
Case e Jawitz [65], Feldman, Divoll e Rogan-Klyve [66],
Fincher e Tenenberg [82], Hunter, Laursen e Seymour
[68], Tonso [80], Irving, Obsniuk e Caballero [12] e Silva,
Oliveira e Souza [77], Schilling e Klamma [75]. Um con-
junto de trabalhos, propostos por Irving e Sayre [8-10],
voltado para a formagao de fisicos, é representativo nessa
categoria de probleméticas. Irving e Sayre [8] realizaram
um estudo etnografico observando as interagoes entre
os participantes de um curso de laboratério chamado
AdLab oferecido pela Universidade Estadual do Kansas,
nos Estados Unidos da América. Em um estudo posterior,
os mesmos autores [10] discutem as fronteiras existentes
entre o que chamam de Comunidade de Pratica dos fisi-
cos (profissionais) e a Comunidade de Pratica dos alunos
do bacharelado em Fisica. Neste estudo discutem como
os alunos de graduacao transitam de uma comunidade
para a outra, em especial nas atividades de iniciacao cien-
tifica. Em um terceiro artigo, Irving e Sayre [9] estendem
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os dois estudos anteriores investigando a formacao de
identidade dos estudantes de graduagao realizando trés
estudos de caso com alunos da Universidade do Kansas.
Uma ressalva que fazemos aos trés trabalhos de Irving
e Sayre diz respeito a caracterizacdo de um grupo um
tanto amplo como uma Comunidade de Pratica, quando
se refere & CoP dos fisicos. Pode ser possivel que fisicos
constituam Comunidades de Pratica em um determinado
contexto institucional, no entanto dizer que todos os fisi-
cos participam de uma tinica CoP nao nos parece uma
boa opcao. Entendemos que seria mais adequado clas-
sificar o grupo como uma constelagio de praticas [21,
p. 160]. Em sintese, para os autores, as Comunidades
de Pratica podem fornecer espacos para compreender
apoiar e promover processos formativos que privilegiem o
trabalho colaborativo, o contato com profissionais ja for-
mados e atuantes em seu ambiente de trabalho, a busca
por ajuda, o desenvolvimento de projetos de pesquisa e
uma consciéncia mais apurada de sua atuacao futura na
profissao.

6.2. Formacao profissional docente

A presente revisao também possibilitou identificar traba-
lhos preocupados em compreender e apoiar a formacao
de professores a luz dos referenciais de Comunidades de
Pratica. Foi possivel classificia-los como voltados para a
Formagdo Inicial de Professores, compreendida como a
que ocorre nos cursos preparatérios de professores, usual-
mente de nivel Superior, para a Formag¢dao Continuada de
Professores, ocorrida ao longo da carreira docente, e para
a categoria emergente, chamada de Indugdo Profissional
de Professores, referindo-se ao periodo inicial de atuagao
profissional docente.

6.2.1. Formacao Inicial de Professores

Uma critica recorrente na literatura em relagdo a for-
magcao inicial de professores diz respeito a existéncia de
uma contradigdo entre os modelos que se apregoa para os
processos de ensino e aprendizagem e as experiéncias vi-
venciadas pelos estudantes nos cursos de formacao inicial.
E comum nesses cursos uma ampla discussio e teorizacio
sobre praticas e tendéncias educativas inovadoras para a
sala de aula que nao sao utilizadas de forma direta com
os préprios estudantes em processos de formacao inicial
(e.g [108, 109]). Uma alternativa para o enfrentamento
desse problema tem sido encontrada nas Comunidades
de Pratica. Por meio de CoP é possivel desenvolver expe-
riéncias inovadoras para apoiar Estdgios Docentes e/ou
praticas de ensino de estudantes universitarios que estao
se formando como futuros professores de Ciéncias.
Assim as CoP se constituem em ambientes colabo-
rativos que facilitam a interacdo entre professores em
formagao inicial, professores em servigo e pesquisadores,
promovendo o aprendizado de conhecimentos cientificos,
pedagdbgicos e novas tendéncias de ensino. Entre as ca-
racteristicas dessas comunidades, ressaltamos que tém
como denominador comum a participagdo de um profes-
sor orientador ou coordenador do estigio, que na maioria
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dos casos atua como pesquisador, contribuindo por sua
vez, na intermediacdo entre professores em exercicio e os
estagidrios.

Compoem essa categoria, os estudos de Akerson et al.
[63], Bottoms, Ciechanowsky e Hartman [31], Eicke e
Dias [44], Erickson et al. [47], Hawkins e Rogers [34],
Hume [35], Kim e Cavas [70] e Santos e Arroio [74]. Entre
os principais interesses das CoP estudadas estao: simula-
¢ao de modelos de ensino e a interacao com comunidades
de professores [35], aprendizagem sobre novas tendéncias
no Ensino de Ciéncias através de programas supervi-
sionados de estdgio docente [74], desenvolvimento de
concepgoes acerca da Natureza das Ciéncias [63], promo-
¢ao de projetos de praticas educativas focados no estudo
dos problemas de aprendizado e Ensino das Ciéncias em
situagdes reais [44], culturalmente relevantes e na reflexéo
docente [34] Finalmente, desenvolvimento de praticas de
ensino marcadas por atividades de pesquisa na Escola
integrando plataformas virtuais [44] e redes sociais [70]
como recurso mediador entre os participantes.

Os trabalhos nao apresentam um conjunto de proble-
maticas partilhadas bem definida, como observado nas
outras categorias de formagao docente, apresentando em
comum o fomento de CoP como experiéncias inovadoras
para apoiar estagios ou praticas docentes de estudantes
universitarios na sua formagao profissional. Isso se deve,
em parte, pelo baixo niimero de pesquisas empiricas vol-
tadas para essa categoria. Dessa maneira, reconhecemos
a urgente necessidade da realizacdo de mais estudos vol-
tados para a Formacao Inicial de Professores sob o olhar
das Comunidades de Pratica.

6.2.2. Formacao Continuada de Professores

O referencial tedrico de Comunidades de Pratica também
tem ganhado espago no contexto de Formacao Continu-
ada de Professores, oferecendo novas perspectivas e mode-
los formativos para apoiar os processos de aprendizagem
ao longo da carreira. Tradicionalmente, essa é marcada
por uma visdo insular, ocorrendo na forma de cursos
isolados da pratica docente e dos problemas reais de sala
de aula [110]. As Comunidades de Pratica oferecem uma
nova perspectiva tedrica e pratica util para o sustentar
a aprendizagem profissional de professores ao longo de
sua carreira; assim, essa revisao da literatura permitiu
identificar comos as CoP promovem (i) espagos de in-
terlocugéo entre Escola e Universidade, (ii) estruturas
para a criagao e difusdo de inovagdes didéticas, e (iii)
ambientes para o desenvolvimento da identidade docente.
A seguir, aprofundamos e discutimos essas problemaéticas.
Vale destacar, também, que muitas das CoP [45, 46, 54,
56] estudadas possuem conexdo com a Formagao Inicial
de Professores, mas que sao classificadas nessa se¢éo por
dedicarem maior énfase e apresentarem maior relevancia
para a Formagao Continuada de Professores.

Espacos de Interlocugao entre Escola e Univer-
sidade

A lacuna entre a pesquisa realizada nas Universida-
des e as praticas docentes desenvolvidas na Escola é o
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tema central dos trabalhos de El-Hani e Greca [45, 46],
Eylon e Bagno [13] Silva e Bartelmebs [41], Swanson
e Coddington [54] e de Tallman e Feldman [78]. Eylon
e Bagno [13] buscaram descrever um modelo de desen-
volvimento profissional que respondesse & necessidade,
por parte dos professores de Fisica da Escola Basica, de
maior consciéncia acerca das pesquisas na area de En-
sino de Fisica. As autoras se concentraram em relatar a
experiéncia de seis professores em um projeto que visava
o engajamento em investigacoes cientificas propiciadas a
partir de problemas reais de sala de aula. Os objetivos
do projeto foram despertar a consciéncia da necessidade
continua de aprender, através da atualizacdo e expansao
dos conhecimentos cientificos e pedagdgicos, e o desen-
volvimento de ligdes baseadas em pesquisa em Ensino
de Fisica e o fomento de uma Comunidade de Pratica.
O projeto de Formacao Continuada de Professores foi
aplicado em forma de workshop, com duragao de trés
anos, com a participagdo de 50 professores de Fisica. As
autoras salientaram o desenvolvimento, no coletivo de
uma CoP, de uma consciéncia sobre as préprias deficién-
cias em conhecimentos por parte dos professores e sobre
as dificuldades enfrentadas por diferentes aprendizes, pro-
fessores e pesquisadores. Ao longo da participagdo na
comunidade, as pesquisas cientificas em Ensino de Fisica
ganharam relevancia nas préaticas dos professores, pas-
sando a ser consideradas como fontes para a solugdo dos
problemas vivenciados em sala de aula.

Estruturas para a Criacao e Difusao de Ino-
vagoes Didaticas

A criacao e difusdo de inovagbes diddticas e tecno-
logicas e a transformacao das praticas docentes sdo o
tema predominante nos estudos conduzidos por Battle e
Hawkins [55], Forbes e Skamp [28], Furtak e Heredia [49],
Garcia, Greca e Meneses [33], Kim et al. [69] Marques,
Loureiro e Marques [50, 86], Min, Noh e Paik [38], Phi-
lippou, Papademetri-Kachrimani e Louca [39], Sentance
e Humphreys [60], Sotiriou et al. [61] e de Tytler et al
[62]. Além disso, aparecem com grande importancia nos
estudos ja mencionados de El-Hani e Greca [45, 46] e de
Eylon e Bagno [13]. Esse conjunto de artigos pode ser
representado pelo estudo de grande escala de Sotiriou et
al. [61], envolvendo professores de 400 escolas em toda a
Europa, que participavam do programa Open Discovery
Space, cujo objetivo era melhorar a aprendizagem das
Ciéncias das escolas europeias integrando tecnologias.
O programa forneceu aos professores um portal virtual
para a interac¢do e um conjunto de ferramentas de suporte
para o desenvolvimento de novas praticas de ensino foca-
das no uso e desenvolvimento de Recursos Educacionais
Abertos. Algumas das Comunidades de Pratica criadas
entre os professores eram de acesso aberto para qual-
quer outro professor participante ou privadas s6 para os
professores da Escola. Essa condicdo mudava segundo as
politicas da Escola, mas era uma regra do programa fazer
publica uma parte da comunidade ou uma parte dos re-
cursos gerados pelos principais participantes, permitindo
o compartilhamento de contetdo e experiéncias educaci-
onais entre professores. Essas comunidades serviram de
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catalisadoras para introduzir nos entornos escolares pra-
ticas inovadoras usando tecnologias, contribuindo para
um crescimento na maturidade digital dos professores e
um incremento no uso e compartilhamento de recursos
digitais para o ensino e aprendizado.

Ambientes para o desenvolvimento da Identi-
dade Docente

Enquanto ambientes sociais de participagdao conjunta
e afiliagdo, as Comunidades de Pratica sao espagos para
a negociacao da identidade profissional dos professores.
Para Wenger [21], as nossas experiéncias de participacdo
em comunidades configuram diversas formas de afiliacao,
negociadas segundo o compromisso adquirido com as
praticas da comunidade conformando a nossa identidade.
Nessa dimensao aparecem os trabalhos de Chinn [56],
Howe e Stubb [57] e de Ryder e Banner [52]. Além disso,
a formagdo de uma identidade e das inter-relagoes profis-
sionais aparece com grande importancia para Swanson
e Coddington [54]. De modo representativo, podemos
destacar o trabalho conduzido por Ryder e Banner [52],
que revela como Comunidades de Préatica podem ser con-
sideradas espacos para a renegociagao de identidades e
praticas docentes durante processos de reformas curricu-
lares. Os pesquisadores investigaram a maneira pela qual
professores de Ciéncias experimentam a implementacao
de mudancgas no curriculo escolar, bem como os fatores
determinantes que condicionam essa experiéncia de mo-
dificagdo de praticas educativas. O estudo foi conduzido
em termos de identidade dos professores de Ciéncias,
entendida como socialmente construida na interagdo com
colegas e com os aspectos institucionais da profissao. A
reforma, iniciada em 2006, voltou o ensino nos anos fi-
nais da Educagao Baésica inglesa a uma perspectiva de
inter-relagdo entre ciéncia e sociedade, em especial desta-
cando questoes socio-cientificas e o letramento cientifico
acompanhando os conteddos tradicionais de ensino. A
investigacao longitudinal, em que foram entrevistados 56
professores de 19 escolas, apontou que o alinhamento de
condigoes pessoais (como os objetivos dos professores e
seus préprios conhecimentos cientificos e pedagdgicos) e
institucionais (como o ambiente escolar ou a flexibilidade
do curriculo) é crucial para que uma reforma curricular
tenha alcance em sala de aula. Para muito dos professores
investigados, as mudancas curriculares envolveram um
trabalho de identidade profissional; para os autores, co-
munidades de aprendizagem sao percebidas como espagos
para transformacoes e desenvolvimento na identidade na
interagao entre professores.

6.2.3. Inducao Profissional de Professores

A categoria emergente de Indugdo Profissional de Pro-
fessores compreende os estudos que investigam e apoiam
as experiéncias de professores de Ciéncias em inicio de
carreira. O processo de indugdo de novos professores é
considerado um periodo de transi¢do significativo entre
a Universidade (de onde o recém-formado regressou) e
a Escola (que recebe o professor novato). Comeca com
a entrada na profissdo docente e termina quando o pro-
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fessor possui um certo grau de familiaridade e facilidade
em seu trabalho profissional (Fulton, Yoon e Lee apud
[53]). Esse periodo é muitas vezes marcado pelo contraste
entre os conhecimentos da formacao inicial universitaria
e os conhecimentos socializados e criados no ambiente de
trabalho escolar durante os primeiros anos de atuacao
profissional. Os professores novatos aprendem a realizar
seu trabalho através da socializagdo com seus colegas de
profissdo mais experientes.

Essa categoria é composta pelos trabalhos de Friedri-
chsen et al. [48], Gretton et al. [14], Kim e Herbert [58],
Kim et al. [69], Saka, Southerland e Brooks [53] e Varelas,
House, Wenzel [81]. Entre as principais problemé&ticas
nas CoP estudadas, identificamos: construir ambientes
mediadores entre a Universidade e a Escola, de forma
que o professor iniciante assuma o papel de ligagdo entre
as comunidades de pesquisadores e as comunidades de
professores, com o objetivo de introduzir a pratica de
pesquisa em sua nova pratica de ensino na Escola. Nesse
processo destacamos o importante papel do professor
veterano ja que ele auxilia no processo de socializagao do
professor iniciante na comunidade escolar, conforme [48].
Nos diversos artigos dessa categoria, identificamos uma
CoP que oferece uma colegao de recursos de consulta de-
senvolvidos por cientistas para apoiar o design das ligoes
de consulta de professores novatos em ciéncias através de
uma plataforma wiki [58, 69]; CoP focadas no fortaleci-
mento da identidade profissional de professores iniciantes
a partir da interacdo com cientistas e professores experi-
entes em um laboratério de ciéncias [14, 81]; e CoP com
énfase no desenvolvimento de praticas inovadoras [53].

Assim, compreende-se que os referenciais teéricos de
Comunidade de Prética sdo uteis para desenvolver ambi-
entes colaborativos de socializagao profissional no deli-
cado periodo inicial da carreira docente, que fortalecem a
identidade dos professores e facilitam seu engajamento no
desenvolvimento de suas praticas docentes, em colabora-
¢ao com os colegas de profissdo, com a instituicao escolar
em que trabalham e com a academia. As Comunidades
de Pratica, assim, se constituem como ambientes cola-
borativos que facilitam a interacao entre professores em
formacao inicial, professores novatos, professores experi-
entes e investigadores, potencializando a aprendizagem
de conhecimentos de Ciéncias e de seu ensino.

Sintese da resposta & Questao de Pesquisa (3)

Em resposta a questao de pesquisa que é titulo desta
secao, foi possivel determinar as principais problematicas
de pesquisa presentes na literatura de Ensino de Ciéncias
quanto ao uso do referencial teérico de Comunidades de
Pratica na formacao de docentes, cientistas, engenheiros
e demais profissionais. As pesquisas voltadas para o tema
de Formacéo Profissional de Nao Docentes preocupam-se
basicamente com dois temas: (i) a inser¢ao e socializacao
de estudantes universitarios com a promocao e melhoria
na qualidade das relagoes entre Universidade e Socie-
dade e (ii) a investigacdo dos processos de aprendizagem
durante a trajetéria de formacgao dos estudantes em ati-
vidades desenvolvidas nos cursos universitarios.
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Quanto a Formagao Docente para o Ensino de Cién-
cias, as pesquisas destacam o uso do referencial tedrico
em suas diferentes etapas — na Formagao Inicial, na For-
macao Continuada e na categoria emergente identificada
por Indugao Profissional de Professores. Na Formagao
Inicial de Professores e na Inducao Profissional de Pro-
fessores, as Comunidades de Pratica sdo utilizadas para
auxiliar a compreender e desenvolver processos de apren-
dizagem préximos a realidade escolar e promover espagos
de socializagdo, no ambiente de trabalho, de professores
iniciantes com professores mais experientes. A Formagcao
Continuada de Professores também se beneficia do uso
das Comunidades de Praticas para melhor compreen-
der os processos de aprendizagem ao longo da carreira
docente, em especial no cultivo de espagos de interlocu-
¢ao entre Escola e Universidade, na difusdo e criacao de
inovagoes didaticas e na construcgdo e consolidagao da
Identidade Docente.

Sobretudo, o conjunto de trabalhos oferece uma viséo
ampla dos processos formativos para diferentes areas,
apontando para a compreensao das Comunidades de Pra-
tica como espacos privilegiados para a construcao de
identidades profissionais na aprendizagem em praticas
colaborativas de trabalho. Valoriza-se a construgao de
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conhecimentos tedricos e praticos em contato com o am-
biente profissional e com os demais profissionais nele
atuantes, compreendendo a importancia da formacao
para o desenvolvimento de uma identidade profissional
e ressignificando os processos formativos para além de
uma concep¢ao de transmissao de teorias a serem apli-
cadas nas praticas cotidianas de trabalho. Ainda assim,
conseguimos perceber lacunas na literatura que podem
ser exploradas em pesquisas futuras, como a falta de
trabalhos relacionados a Comunidade de Prética para a
Formagao Profissional em cursos técnicos e integrados
ao Ensino Médio e a falta de clareza quanto aos critérios
escolhidos para identificar ou cultivar as comunidades,
nao havendo qualquer mencao a utilizacdo dos principios
para cultivo de CoP propostos por Wenger, McDermott
e Snyder [6]. A Figura 5 apresenta uma sintese das pro-
bleméticas abordadas quanto ao uso de Comunidades de
Pratica na Formagao Profissional em Ensino de Ciéncias.

Artigos sobre
Formacao Profissional

(55)

[ Formacao Docente

}7

‘,[

Formacao Nao-Docente ]

(37) (18)
g N\ l =
Formacgo Inicial (8) N Interacao entre Sociedade
¢ I e Universidade (4)
- J
[
- = Trajetorias Profissionais
Simulacao de Modelos de y >
7200 < 2 . (11)
Ensino (1)
Inducao de Professores (6)
Aprendizagem de novas \ : J | o Artigos Teodricos (3)
tendéncias didaticas em (<
Estagios (1) Espacos de interlocucao i
> entre Escola e % N
Concepcdes sobre a i i o :
Kot ezs 4a Cigncia (1) [€ Universidade (2) Formac&o Continuada (23)
(. J
I ——|
Promocao de projetos Papel do professor .
educativos com situagdes | > experiente na socializacao Espacos de interlocucao
reais e socialmente dos professores novatos (1) > entre Escola e
relevantes (2) Universidade (6)
Incentivo a reflexdo || Desenvolvimento de || Difuséo e criaco de
docente (1) = Praticas Inovadoras (1) Inovacdes Didaticas (12)
Ambientes virtuais paraa |_ Ly Fortalecimento da N Desenvolvimento da
pesquisana Escola (2) | Identidade Docente (2) Identidade Docente (3)

Figura 5: Classificacdo dos artigos sobre formacg&o professional.
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7. Conclusoes e implicagoes para o
Ensino de Ciéncias

Para a realizacdo da presente revisdo da literatura con-
sultamos o banco de dados Scopus e peridédicos voltados
para a area do Ensino de Ciéncias classificados na area
de Ensino no quadriénio 2013-2016 do sistema Qualis-
Periédicos. Nossa busca compreendeu um periodo de 27
anos (1991-2018) e retomou um total de 165 artigos. Apds
um processo inicial de leitura e categorizagao, restaram
87 artigos que fizeram parte desta revisdo. Nossa investi-
gacao buscou responder trés questoes de pesquisa: qual
o perfil da produgio académica sobre CoP? (Secao 4);
quais os principais referencias tecricos e metodolégicos
utilizados nas pesquisas sobre CoP? (Segdo 5) e quais as
principais problemdticas sobre Formagao Profissional pre-
sente nas pesquisas sobre formagao profissional? (Segdo
6). As sinteses que respondem a essas questdes constam
ao final de cada uma das segOes citadas.

O estudo permitiu avaliar lacunas na literatura, que
podem e devem ser preenchidas em estudos futuros. Reite-
ramos, porque consideramos de particular interesse, que
a maior parte dos estudos sobre Comunidades de Pra-
tica diz respeito a Formacao Profissional, tanto docente
quanto nao docente. Entretanto, quanto a Formagao Pro-
fissional em nivel médio localizamos um tnico trabalho.
Essa é uma lacuna importante tendo em vista que di-
versas institui¢bes de ensino, dentre elas os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, ofertam For-
macao Profissional de nivel médio e buscam alternativas
para melhorar a formagao profissional de seus alunos. No
que se refere ao desenvolvimento de CoP, nao tem sido
levado em conta ou especificados principios e estratégias
de cultivo, como os propostos por Wenger, McDermott
e Snyder [6], mesmo pelos pesquisadores que adotam a
perspectiva wengeriana de Comunidades de Préatica.

De maneira geral, podemos afirmar que as Comunida-
des de Pratica se apresentam como um referencial teérico
adequado e frutifero para entender e promover processos
de aprendizagem que possibilitem aos estudantes o desen-
volvimento de habilidades sociais e profissionais de forma
auténtica em sua trajetoria académica, auxiliando na
compreensao da aprendizagem como um processo intrin-
seco as relagdes humanas, presente em todas as dimensoes
da vida. Percebemos, ainda, que o caminho a ser trilhado
é longo; o uso do referencial, desenvolvido ao longo dos
dltimos trinta anos, ainda requer um aprofundamento de
seus conceitos pela Comunidade Académica.

Um ultimo ponto, que consideramos de grande relevan-
cia, é que o emprego desse referencial para as pesquisas
em Ensino de Ciéncias parece indicar a necessidade, vista,
pela comunidade académica e pelos corpos docentes dos
sistemas educativos, de melhor relacionar a aprendiza-
gem de conhecimentos cientificos & vida dos estudantes.
Percebemos um crescente interesse em empreender arti-
culagdes entre espacos de formagao, sejam eles formais ou
nao, e espagos na Sociedade, particularmente no trabalho,
e em estabelecer maior didlogo entre teorias e praticas.
Assim, o uso do referencial volta a atencdo para o pro-
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fundo relacionamento entre os conhecimentos explicitos
e implicitos que intrinsecamente se ligam as agoes dos
sujeitos e aos contextos em que ocorrem, promovendo
um novo olhar sobre as praticas formativas vivenciadas
no dia a dia dos sujeitos da Educagao.

Desta forma as Comunidades de Pratica, vistas como
contextos vivos e vivificantes da aprendizagem social,
marcados por intensa negociacao de significados e de
construgao de identidades daqueles que nelas participam,
abrem caminhos para a adog¢do de praticas educativas
alternativas as comumente adotadas pelos sistemas edu-
cativos atuais. Sobretudo, parafraseando Wenger, as Co-
munidades de Pratica trazem para o Ensino de Ciéncias
mais do que apenas conhecimentos instrumentais sobre
as Ciéncias, mas oferecem possibilidades de participacao,
de conhecer, de estar juntos, de ver o mundo de maneira
significativa, de desenvolver-se enquanto pessoa e, enfim,
de ser humano.

Material Suplementar

O seguinte material suplementar esta disponivel on line:
Tabela S1: Identificacdo dos Artigos Excluidos.
Tabela S2: Classificacido dos 87 Artigos.
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