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Os cursos de graduagdo em Fisica estdo entre os que apresentam maiores indices de evasdo nas universidades
brasileiras. Para combater esse problema, é necessdrio um entendimento profundo das causas que levam os
estudantes a evadirem ou persistirem em seus cursos. Apesar de serem conduzidas pesquisas empiricas nesse
sentido, a validacdo de um modelo tedrico que explique a evasao e a persisténcia estudantil no contexto brasileiro
é um desafio atual para pesquisadores da area. Neste artigo, avaliamos a adequacdo do Modelo da Motivagao da
Persisténcia, desenvolvido por Vincent Tinto, para representar o cenario de um curso de licenciatura em Fisica de
uma universidade publica brasileira. Para isso, desenvolvemos um estudo quantitativo a partir de dados coletados
com um questionario respondido por 168 estudantes do curso. O questionario conta com assertivas relacionadas
aos construtos preditores da persisténcia estudantil segundo o modelo do Tinto (crengas de autoeficdcia, senso
de pertencimento e percepc¢ao de relevancia curricular) e a inten¢do autodeclarada de persisténcia. Foram
identificadas correlacGes estatisticamente significativas entre todos os construtos, corroborando a teorizagdo
proposta por Tinto. O modelo de regressido linear construido foi capaz de predizer 37% da varidncia da
intengdo de persisténcia. Isso indica que o modelo representa parcialmente o cendario investigado. Novas pesquisas
para identificar outros fatores que influenciam na persisténcia estudantil no contexto investigado precisam ser
conduzidas.

Palavras-chave: Evasdo, Persisténcia, Ensino Superior, Fisica, Modelo da Motivacdo da Persisténcia.

Undergraduate Physics courses has one of the highest dropout rates in Brazilian universities. To face this
problem, it is necessary a deep understanding of the causes that lead students to withdraw or persist in their
undergraduate courses. Despite empirical research, the validation of a theoretical model that explains dropout
and student persistence in the Brazilian context is a current challenge for researchers in the field. In this paper, we
evaluate the suitability of the Tinto’s Persistence Motivation Model, developed in the United States of America,
to represent the scenario of an undergraduate Physics course at a Brazilian public university. We carried out
a quantitative study from data collected with a questionnaire answered by 168 undergraduate students. The
questionnaire brings up statements related to the predictors of student persistence according to the Tinto model
(academic self-efficacy, sense of belonging and perception of curricular relevance) and the self-declared intention
of persistence. Statistically significant correlations were identified between all constructs, endorsing the theory
proposed by Tinto. The linear regression model was able to predict 37% of the variance of intention to persist.
This indicates that the model partially represents the investigated setting. New studies must be done to identify
other aspects that impact student persistence in the investigated context.

Keywords: Dropout, Persistence, Higher Education, Physics, Persistence Motivation Model.

1. Introducao

A graduagdo universitaria é um dos principais caminhos
para a realizacao profissional e ascensao social de grupos
minoritdrios no Brasil. Embora apenas 21% dos jovens
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entre 25 e 34 tenha diploma de nivel superior, ha
evidéncias de que o acesso a universidade aumentou na
ultima década [I]; e, pela primeira vez, pessoas pretas
sdo maioria nas universidades ptblicas do pais [2].
Ainda assim, o modelo universitario brasileiro reflete
as desigualdades sociais do pafs [3]. Sao as pessoas
com melhores condiges socioeconémicas e maior capital
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cultural que concluem os cursos de maior prestigio social
e com maior retorno econémico nas melhores universida-
des [4,[5]. Além disso, esses estudantes tém mais chances
de concluirem o curso se comparado com estudantes com
baixa renda familiar e com pais que possuem baixo nivel
de escolaridade [6]. O acesso & universidade nao garante
nem igualdade de oportunidade na escolha do curso nem
a conclusdo do Ensino Superior.

Nesse sentido, o problema da evasé(ﬂ, considerado
critico em instituigdes de todo o mundo [7, [§] pre-
cisa ser compreendido nao apenas como um problema
econdmico, de desperdicio de recursos, mas como uma
questdo social [3, [0, 10]. O combate & evasdo precisar
ser, sobretudo em contexto brasileiro, um combate as
desigualdades sociais.

Os cursos de bacharelado e licenciatura em Fisica,
que figuram entre os de menor prestigio social e retorno
financeiro, estdo entre os que apresentam as maiores
taxas de evasdo [I1]. Tais cursos sdo popularmente
considerados dificeis de concluir — ideia usualmente
normalizada nos Institutos de Fisica e que funciona como
um certificado de distingdo e qualidade [I0]. A baixa
concorréncia para o ingresso na universidade publica
torna a Fisica uma opgao atrativa para pessoas de classes
sociais menos favorecidas [I2]. No entanto, ao ingressa-
rem, deparam-se, muitas vezes, com um ambiente elitista
e hostil, que dificulta (ou impede) sua persisténcia na
conclusao do curso.

Uma das formas de lidar com os problemas su-
pracitados é entender as causas da evasao estudantil
nos cursos de Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) e
Matemética [I6H20]. A literatura evidencia que fatores
relacionados as experiéncias vividas na universidade sao
predominantes na decisdo dos estudantes de evadir do
cursoﬂ Entre as principais causas destacam-se: baixo
desempenho académico, falta de apoio/suporte por parte
dos colegas e professores, problemas de interacdo entre
colegas e professores, pouca variagdo em termos de
métodos de ensino e desarticulagdo entre disciplinas
iniciais e avangadas do curso.

I Na literatura educacional, o termo evasio é polissémico [[3}-
16]. As variagdes de sentido do termo envolvem, por exemplo,
em que nivel ocorre o desligamento do estudante (do curso, da
institui¢do ou do sistema de ensino superior como um todo) e
o que deve ser considerado para fins de caracterizar a evasdo
como algo negativo (saida vocacional, decisdo de abandono devido
a experiéncias conflituosas no ambiente universitario ou saida
por motivos de externalidades, como necessidade de cumprir com
obrigagoes familiares).

2 Argumentar que as experiéncias vividas na universidade sdo
predominantes na decisdo do aluno de evadir nédo significa que
fatores externos (como as condigdes socioecondmicas do individuo)
nao influenciem em sua decisdo. Pelo contrario, as origens sociais
formam a base de crengas, disposi¢gdes e expectativas que sao
articuladas (ora de forma conflituosa, ora de maneira harménica)
com as expectativas e normas institucionais da universidade [3}[14].
Além disso, a interpretacio do estudante daquilo que lhe acontece
no ambiente académico é influenciado por suas experiencias ante-
riores ao seu ingresso no ensino superior [31].
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Durante a pandemia de COVID-19, problemas rela-
cionados as experiéncias universitarias dos estudantes
se agravaram. A necessidade de fechar as universidades
do mundo todo e conduzir o processo de ensino e
aprendizagem de maneira remota levou os discentes
a aumentos no nivel de estresse e de esgotamento, e
redugoes nas percepgoes de bem-estar e de ambicao em
termos académicos [21] 22]. Segundo Dodd et al. [23],
em estudo realizado com 787 alunos de universidades
australianas, impactos negativos da pandemia no bem-
estar, motivacdo e ansiedade foram mais significativos
em estudantes mulheres e de baixa renda. No Brasil,
Rosa, Santos e Gongalves [24] avaliaram os efeitos da
pandemia na permanéncia dos estudantes da Univer-
sidade Federal de Goids. Os autores constataram um
aumento nos trancamentos e exclusoes, acentuado nos
cursos de Ciéncias Exatas e da Terra. E razoével pensar
que esses resultados sdo, em parte, devido ao fato de
os estudantes ndo estarem presentes no campus, o que
pode levar a uma falta de integracao e identidade com
0 curso, incertezas com relagdo a aspectos académicos e
insatisfagdo com a aprendizagem [23].

De acordo com o Modelo de Integracao do Estu-
dante [14], 25], paradigmatico no campo de pesquisa
de evasdo no Ensino Superior [I3] 26], esses elementos
podem ser compreendidos em duas dimensbes funda-
mentais: integracdo académica e integracdo social. A
primeira esta relacionada aos significados atribuidos pelo
estudante ao contexto do curso e as demandas acadé-
micas (e.g., provas, desempenhos, conteiidos, normas e
valores do curso). J4 a integracdo social se refere a
fazer parte de um grupo, e se manifesta na interacéo
dos estudantes com os colegas e professores do curso
e na participagdo em atividades sociais informais (e.g.,
festas, eventos culturais e esportivos). As integragoes,
social e académica, estao diretamente relacionadas com
a retencado dos estudantes na universidade.

Um caminho menos comum que buscar pelas causas
da decisdo de evadir é investigar as causas da persis-
téncia [27]. Isso se faz necessério porque o que motiva
os estudantes a evadirem nao tem, necessariamente,
correspondéncia com o que lhes motiva a persistir [28].
De acordo com Vincent Tinto [29, B0] o estudante quer
persistir, e nao ser retido na instituicdo. Portanto, da
perspectiva dos alunos, faz mais sentido pensarmos no
que lhes motiva a persistir. Em seu modelo mais recente
(Modelo da Motivacao da Persisténcia), Tinto [29] [30]
argumenta que a motivagdo discente para persistir
depende, além da meta de concluir o curso: do seu
julgamento sobre a proépria capacidade de lidar com as
demandas académicas do curso (crengas de autoefica-
cia); do quanto se sente pertencente e valorizado pela
comunidade universitaria (senso de pertencimento); e do
valor e a relevancia que atribui aos estudos previstos
no curriculo do seu curso (percep¢io de relevincia
curricular).
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Apesar de proficuo, os modelos do Tinto (da Integra-
¢do do Estudante e da Motivacdo da Persisténcia) sao
originarios de pesquisas em contexto norte-americano,
no qual o sistema universitario apresenta diferencas
importantes com relacdo ao brasileiro. Esses e outros
modelos, como os de Cabrera et al. [32], Astin [33], Ber-
ger e Milem [34] e Robbins et al. [35] ndo consideram as
particularidades do contexto universitario nacional [36].
Em revisao realizada por Bardagi e Hutz [13], o0 Modelo
de Integracdo do Estudante mostrou-se predominante
em termos teéricos. No entanto, ndo foi considerado
suficiente para explicar a evasao nas universidades brasi-
leiras. Silva [37] refor¢a que o modelo é inadequado para
o contexto brasileiro, pois ndo engloba toda a pluralidade
de aluno do nosso contexto.

Em pesquisas anteriores utilizando o Modelo da Moti-
vagdo da Persisténcia, Moraes [38] e Franco et al. [16]
apresentam, em estudos empiricos prioritariamente
qualitativos, indicios da adequacdo do modelo para o
contexto de cursos de licenciatura em Fisica de uni-
versidades publicas brasileiras. Além da autoeficicia,
do senso de pertencimento, da percepgao de relevancia
curricular e das metas, outros fatores como a qualidade
de escolha e a identificacdo com o curso também se
mostram importantes na intencdo autodeclarada de
persisténcia dos alunos que compuseram os estudos.

Por um lado, pesquisadores brasileiros aderem aos
modelos de Vincent Tinto para investigar a eva-
sdo/persisténcia dos estudantes nos cursos superiores;
por outro, ha um ceticismo acerca da validade dos
modelos em contexto brasileiro devido as diferencas no
sistema superior de ensino brasileiro em comparagao com
0 norte-americano.

Desenvolver um modelo conceitual para evasao e per-
sisténcia estudantil no contexto brasileiro é um desafio
atual para os pesquisadores da area [36]. Para isso,
é mnecessario analisar a validagdo dos modelos norte-
americanos ao serem transpostos para o contexto brasi-
leiro. Entendemos que é ingénuo pensar que tais modelos
seriam suficientes para abarcar a complexidade do nosso
sistema universitario, mas nao seria inteligente descartar
o desenvolvimento teérico e empirico gerado na &rea
simplesmente por ser oriundo de outro contexto. Nesse
sentido, o modelo mais recente de Tinto (da motivagdo
da persisténcia) ainda carece de investigagdo acerca de
sua validade [38].

Neste artigo apresentamos uma pesquisa cujo propé-
sito foi investigar a validade do Modelo da Motivacao
da Persisténcia, de Vincent Tinto [29], na intengdo
autodeclarada de persisténcia de estudantes de um curso
de licenciatura em fisica de uma universidade brasileira.
Adicionalmente, comparamos resultados provenientes
dos estudantes que vivenciaram o ensino presencial com
aqueles que ingressaram na modalidade remota devido
a pandemia de COVID-19.

Na préxima secao apresentamos o Modelo da Mo-
tivacdo da Persisténcia. Na sequéncia, expomos a
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metodologia, os resultados e as consideragoes finais da
pesquisa.

2. A Persisténcia Universitaria na
Concepcgao de Vincent Tinto

Em 2017, Vincent Tinto, professor emérito de Sociologia
da Universidade de Syracuse e renomado tedrico no
campo do ensino superior, publicou o artigo Through
the eyes of students. No trabalho, Tinto apresenta o
Modelo da Motivagao da Persisténcia do Estudante,
que supera criticas tecidas ao Modelo de Integracao
do Estudante [14], 25| 26] e caracteriza uma mudancga
de foco do autor — da instituicdo para o aluno. Nessa
perspectiva, os estudantes ndo procuram ser retidos,
mas persistir em seus estudos; e a persisténcia é a
manifestacdo da motivacao do estudante para continuar
sua jornada académica.

Tinto [30] sintetiza as teorias sobre persisténcia estu-
dantil a partir de duas ideias: os estudantes precisam
querer e serem capazes de persistir para completarem
o curso de graduacao. Querer diz respeito aos objetivos
e a motivagdo dos alunos. A capacidade para persistir
depende, em parte, de agdes institucionais, que po-
dem construir condi¢bes para apoiar os estudantes a
esclarecerem seus objetivos académicos e a se sentirem
motivados para persistir.

A motivacao de cada estudante é afetada de maneira
distinta a partir de suas experiéncias no ambiente univer-
sitario, isto €, do sentido que atribui ao que lhe acontece.
Uma reprovagao em uma disciplina pode ser interpretada
pelo aluno como indicio de uma lacuna formativa que
precisa ser preenchida ou como evidéncia de que o ambi-
ente universitario nao é adequado para ele. Essa variagao
de sentido ocorre em fungao da constituicdo do sujeito,
que é Uinico, em contato com o que acontece no ambiente
universitario. Embora a motivacdo para persistir seja em
grande parte decorrente das experiéncias que o sujeito
vivencia dentro da universidade, principalmente quando
ha algum nivel de comprometimento com o curso e com
a instituicdo, a interpretaciao atribuida a esses eventos
depende de sua histéria.

Nem todo estudante estd comprometido com o obje-
tivo de concluir o curso em que ingressou na instituicao
em que estd vinculado [9] [30]. Muitos alunos comegam
seus estudos planejando a transferéncia. Outros estao se
preparando para ingressar em cursos ou instituigoes de
maior prestigio, com processos seletivos mais disputados.
Podemos, entdo, relacionar as metas do aluno com seu
compromisso com o curso e com a instituicao.

Ter o objetivo de completar o curso em uma insti-
tuicdo especifica é necessario, mas nao suficiente para
a persisténcia estudantil. O estudante precisa estar
motivado a persistir. Essa motivacao é influenciada,
principalmente, pelas experiéncias que o sujeito vivencia
na universidade a partir de trés maneiras principais [30].
Primeiro, elas impactam no julgamento do sujeito sobre
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Figura 1: Modelo da Motivacdo da Persisténcia do Estu-
dante [29], p. 3, tradug3o nossa.

sua propria capacidade de realizar cursos de agoes es-
pecificas relacionados as demandas académicas exigidas
pelo curso (crengas de autoeficdcia). Em segundo lugar,
as experiéncias na universidade influenciam o quanto
o individuo se sente parte da instituicdo (senso de
pertencimento). Por fim, elas interferem na percepgéo
do estudante a respeito da relevancia daquilo que é
estudado no curso para que ele atinja suas metas
(percepcao de relevancia curricular). Esses aspectos
individuais sdo mais baseados naquilo que as pessoas
acreditam do que no que é objetivamente verdadeiro. O
Modelo da Motivagao da Persisténcia pode ser resumido
pelo esquema da Figura [I]

Autoeficicia é o julgamento do individuo sobre as
préprias capacidades de realizar e organizar cursos de
agoes especificas [39]. As crengas de autoeficdcia va-
riam em nivel de generalidade e sdo contextualmente
dependentes. Uma mesma pessoa pode se sentir capaz
de resolver problemas de fisica basica de um livro-texto
especifico e ndo se sentir apto a resolver os de outro.
Da mesma forma, pode se sentir capaz de fazé-lo em um
ambiente de estudo, como na biblioteca, e nao na sala
de aula, com a pressao dos colegas e do professor.

No Modelo da Motivacdo da Persisténcia, Tinto [29]
30] faz um uso especifico do termo. Para o autor, a
autoeficicia se refere a crenca do estudante na sua
capacidade de realizar as agdes necesséarias na busca pela
diplomagao. Nesse sentido, a dimensdo académica da
autoeficicia — isto é, se sentir capaz de lidar com as de-
mandas académicas exigidas no curso — é preponderante
na motivagao para a persisténcia se comparada a outros
dominios de ac¢bes, como o da autoeficdcia social.

Estudantes com altos niveis de autoeficicia académica
se engajam mais facilmente e por mais tempo nas tarefas,
e se esforcam mais para conclui-las, mesmo quando
encontram dificuldades [30} [39H42]. Tarefas complexas
sdo percebidas como desafios a serem superados, e
nao como ameacas. Os niveis de autoeficicia também
influenciam nas decisbes que as pessoas tomam, uma
vez que elas tendem a selecionar caminhos que as facam
se sentir competentes, evitando aqueles que lhes sao
desconfortaveis.

A autoeficdcia académica pode ser desenvolvida. Ex-
periéncias positivas na execugdo das atividades acadé-
micas podem aumentar a confianca dos estudantes em
suas habilidades. Experiéncias negativas, por outro lado,
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podem diminui-la. Além disso, experiéncias vicarias, de
observacao dos colegas, persuasao social, advinda prin-
cipalmente do professor, e emogoes sentidas durante as
atividades contribuem para o desenvolvimento, positivo
ou negativo, da autoeficdcia académica [3} 30} 38}, 39} 43].

O senso de pertencimento corresponde ao sentimento
do estudante de ser aceito e valorizado como um membro
da comunidade universitaria, composta por professores,
alunos e funcionérios [30]. Essa percepcio pode estar
relacionada a comunidades menores especificas dentro
da universidade, como, por exemplo, grupos de alunos
com quem o individuo compartilha um interesse comum,
ou com a instituicio como um todo [29]. E essencial que
o aluno perceba que sua presenga faz diferenca para as
pessoas da universidade.

Estudantes com alto senso de pertencimento tendem
a se esforcarem mais nas tarefas académicas e, conse-
quentemente, a aprenderem mais. Tinto [29] argumenta
que estabelecer o senso de pertencimento no meio
universitario resulta em um compromisso que liga o
individuo ao grupo, mesmo quando surgem desafios. As
relagbes colaborativas auxiliam a pessoa a lidar com
as dificuldades académicas, favorecendo a persisténcia.
Em um estudo desenvolvido por Freeman, Anderman
e Jensen [44], o senso de pertencimento dos estudantes
apresentou correlacdo positiva com autoeficicia acadé-
mica, motivacao intrinseca, percepcao do valor associado
as tarefas, percepcao da valorizagdo da sua participa-
¢ao pelo docente e impressao positiva com relagdo ao
professor.

O desenvolvimento do senso de pertencimento se
d4, em grande parte, no engajamento do individuo
com colegas, professores e funcionarios do campus. No
entanto, o que importa é como o estudante percebe
esse engajamento. Quando é percebido como solidario,
inclusivo e validador de sua participacdo no ambiente
universitario leva a um aumento no senso de perten-
cimento [29]. Dentre as experiéncias que desenvolvem
o senso de pertencimento dos estudantes, destacam-se
aquelas que ocorrem dentro da sala de aula [29] [30] 45].
Métodos ativos de ensino, que promovem a colaboragao
entre os colegas, podem auxiliar na construcao do senso
de pertencimento dos alunos [3, [38].

Politicas que promovem o acolhimento dos graduan-
dos na universidade também podem contribuir para a
construcao do senso de pertencimento. Nesse sentido,
algumas atividades podem ser proveitosas, como: a
disponibilizacdo de bolsas que permitam ao estudante
se envolver em atividades de pesquisa, ensino ou ex-
tensdo [46]; a realizacio de um programa de mento-
ria, onde veteranos orientem calouros no seu percurso
académico [I9] [47]; a distribuicdo de brindes (e.g., ade-
sivos, bottons, mochilas) identificados como elementos
da universidade e do curso [48]; e atividades de apoio
psicoldgico aos estudantes [13].

A percepcio de relevincia curricular se refere as
conexoes feitas pelo sujeito entre o que lhe é solicitado
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a estudar e os resultados que ele pretende atingir na
universidade. Nesse contexto, curriculo nao se trata
apenas das disciplinas cursadas, mas também sobre os
professores que as lecionam e a forma como o fazem.
Apenas considerando o curriculo do curso relevante é
que os estudantes se dispoem a se engajar nos materiais
para aprender e persistir [30].

No entanto, nem todos os estudantes tém os mesmos
objetivos com relagdo a sua formacgao, o que leva a per-
ceberem a relevancia do curriculo de formas diferentes.
Uns iniciam o curso visando principalmente a aprendi-
zagem e ao autodesenvolvimento, e, por isso, valorizam
atividades que lhes permitam compreender os saberes e
adquirir, da melhor forma possivel, dominio no campo de
interesse; outros ingressam no curso privilegiando o mer-
cado de trabalho e sua futura profissao, reconhecendo a
importancia de atividades que lhes permitam atuar na
profissao pretendida e avangar na carreira. Por um lado,
o curriculo é relevante quando é denso e aprofundado;
por outro, quando ¢é ttil. E evidente que ha situacdes
em que esses dois objetivos estao integrados.

O desenvolvimento da percepcao de relevancia curri-
cular dos estudantes pode ser fomentado por meio da
atencdo do professor as necessidades dos alunos, dos
métodos de ensino empregados e do delineamento das
atividades [3] [38]. Wentzel [49] aponta que quando os
estudantes percebem que as aulas sao desenvolvidas por
professores que valorizam e reconhecem seus potenciais,
tornam-se mais dispostos ao engajamento nas atividades
didaticas. Nesse sentido, métodos ativos de ensino que
sustentam que as atividades em classe devem ser base-
adas nas dificuldades especificas dos estudantes, como
aqueles baseados na Sala de Aula Invertida [43] [50],
podem favorecer & construcdo de uma percepcao de
curriculo positiva nos discentes. O mesmo efeito pode
ocorrer com a promoc¢ao de atividades de ensino con-
textualizadas que estejam relacionadas com demandas
sociais e & futura profissdo dos alunos [3] [18], 38|, [51].

O julgamento do estudante acerca de sua capacidade
de lidar com as demandas académicas, a sua percepcao
de quanto estd integrado a comunidade universitaria
e a relevancia que atribui aquilo que é estudado no
curso podem ser aferidos por meio de questionarios
autodeclarativos. Neste trabalho, aplicamos um desses
instrumentos [52] com estudantes do curso de licencia-
tura em Fisica da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) para analisar a validade do Modelo da
Motivacao da Persisténcia nesse contexto.

3. Metodologia de Pesquisa

De carater quantitativo, o estudo foi desenvolvido a
partir de dados coletados com um questionario respon-
dido exclusivamente por estudantes dos cursos (diurno
e noturno) de licenciatura em Fisica da UFRGS. Tal
instrumento, disponivel integralmente em Moraes [38],
contava com 20 questoes que envolviam, entre outras
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coisas, elementos como o perfil socioeconémico do res-
pondente e a qualidade da escolha por ingressar no
curso de Licenciatura em Fisica. Neste artigo, nos
limitamos & andlise das assertivas desse questionario
relacionadas com construtos preditores da persisténcia
estudantil segundo o modelo de Tinto [29]. Uma andlise
mais ampla da aplicacdo desse questionario com uma
parcela dos participantes abarcados neste estudo pode
ser consultada em Moraes [38].

Em uma das questoes do questionario, era solicitado
que os respondentes apontassem, em uma escala de
0 a 100, o quanto concordavam com uma série de
afirmagcoes. Os respondentes eram orientados que valores
situados entre 0 e 24 indicavam forte discordancia com
a afirmativa; entre 25 e 49, certa discordancia; entre
51 e 75, certa concordancia; entre 76 e 100, forte
concordancia. O ntmero 50 indicaria indecisdo sobre
a concordancia. Na concep¢do do questiondrio, que foi
validado por meio da revisao de quatro pesquisadores do
Programa de Pés-Graduacgao em Ensino de Fisica, foram
construidas: i. seis afirmativas para mensurar as crencas
de autoeficicia dos respondentes, ii. seis para computar
o senso de pertencimento, iii. cinco para a analise
da percepcao de relevancia curricular, e iv. duas para
identificar a intengdo autodeclarada de persisténcia dos
participantes. Assumindo que os respondentes possuiam,
em algum nivel, a intencdo de se diplomar no curso
que estavam matriculados (tinham a meta de concluir
0 curso), nos centramos em construtos que, segundo
Tinto [29], sdo fortemente influenciados pelas experi-
éncias universitarias (crencas de autoeficicia, senso de
pertencimento e percepgao de relevincia curricular) com
o intuito de fundamentar acoes institucionais voltadas ao
fomento a persisténcia universitaria.

De posse de 168 respostas (114 respondidas no final
do primeiro semestre letivo, 34 no final do segundo
semestre, e 20 no encerramento do terceiro semestre),
realizamos uma andlise dos conjuntos de afirmativas
por meio da avaliacdo do alfa de Cronbach, um coefi-
ciente utilizado para se mensurar a fidedignidade de um
conjunto de questoes. A logica que subjaz aos cédlculos
realizados para medi-lo é que, se um conjunto de ques-
toes mede o mesmo construto, todos os subconjuntos
dessas questoes devem se correlacionar fortemente. Desse
modo, a mensurac¢ido do coeficiente com valor préximo
de 1 pode ser interpretada como um indicio de que o
conjunto de questoes analisado efetivamente mede um
mesmo construto (consulte mais detalhes em Field [53]).
A anélise do alfa de Cronbach nos possibilitou identificar
afirmativas que nao tinham fidedignidade suficiente,
o que nos levou a exclui-las do estudo. Mantivemos
apenas as concordancias dos participantes as questoes
destacadas na Tabela[I] Destaca-se que, na aplicacao do
questionario, a ordem das afirmativas era embaralhada,
e ndo na forma como as expomos na Tabela[l] ordenadas
por construto mensurado.

Definidas as afirmativas que seriam utilizadas para
mensurarmos os construtos investigados, realizamos o
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Tabela 1: Afirmativas usadas para a mensuracdo dos construtos investigados.

Construto (coeficiente alfa
de Cronbach)

Assertivas

Crengas de autoeficdcia 1. Sinto-me capaz de aprender os conceitos e teorias de Fisica necessarios para suprir as

(0,92)

demandas académicas do curso de Licenciatura em Fisica.

2. Sinto-me capaz de aprender os conceitos e teorias de Matemaética necessarios para suprir
as demandas académicas do curso de Licenciatura em Fisica.

3. Sinto-me capaz de aprender conceitos e teorias relacionadas com o Ensino de Fisica
necessarios para suprir as demandas do curso de Licenciatura em Fisica.

4. Sou capaz de alcangar resultados satisfatérios nas avaliagdes das disciplinas ao longo do
curso de Licenciatura em Fisica.

5. Sinto-me capaz de utilizar conhecimentos mateméticos para enfrentar problemas da
Fisica ao longo das disciplinas do curso de Licenciatura em Fisica.

6. Sinto-me capaz de utilizar conceitos e teorias aprendidos durante o curso para suprir as
demandas necessarias para alcangar a diplomagdo em Licenciatura em Fisica.

Senso de pertencimento
(0,66)

7. As vezes eu sinto que eu ndo pertenco ao Instituto de Fisica.

8. Eu me vejo como parte integrante da comunidade de alunos do curso de Licenciatura em

Fisica.

9. As vezes sinto que minha presenca néo faz diferenca para meus colegas de curso.

10. Posso contar com meus colegas de curso para lidar com as demandas académicas da

Licenciatura em Fisica.

Percepcao de relevancia 11. As disciplinas do curso de Licenciatura em Fisica tém um bom nivel de qualidade.

curricular (0,80)

minha vida profissional.

12. Sinto que minha aprendizagem ao longo da Licenciatura em Fisica serd importante para

13. Os conteidos previstos para as disciplinas ao longo do curso de Licenciatura em Fisica

sao importantes.

Intengao autodeclarada de 14. Penso seriamente em desistir do curso de Licenciatura em Fisica.

persisténcia (0,91)

15. Estou plenamente decidido a permanecer no curso de Licenciatura em Fisica.

computo desses construtos pela média dos niveis de con-
cordancia dos respondentes com as asserc¢oes relativas a
cada um deles. Nas afirmativas invertidas, como a afir-
mativa 7 da Tabela[I] computamos o valor 100 menos a
concordancia indicada pelos respondentes. Desse modo,
todos os construtos variavam entre os valores 0 e 100.
Com os valores dos construtos mensurados, calcula-
mos os coeficientes de correlagdo de Spearman p entre as
medicoes, e construimos um modelo de regressao linear
da intencdo autodeclarada de persisténcia dos partici-
pantes em funcao dos construtos preditores previstos no
modelo de Tinto [29]. Nessa andlise, consideramos as 168
respostas fornecidas por 114 estudantes (66 do curso de
licenciatura diurno e 48 do curso noturno). A quantidade
de respostas excede o niimero de participantes porque
alguns deles responderam ao questionario mais de uma
vez em momentos diferentes, pois 54 das respostas foram
apresentadas no final do segundo (N = 34) ou do terceiro
(N = 20) semestre letivo do curso por estudantes que
ja tinham participado da pesquisa no final do primeiro
semestre. A idade média dos participantes era de 23,7
anos com desvio padrao de 8,9 anos, sendo que 86
deles se identificaram como homens e 28 como mulheres.
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Destaca-se que, dos participantes, 22 ja tinham evadido
de um curso de graduagao antes do ingresso no curso de
licenciatura, e outros 15 ja tinham se diplomado antes
desse ingresso.

Como, até o momento da aplicagio do questionario,
35 dos respondentes tinham cursado apenas disciplinas
no modo remoto devido a pandemia de COVID-19,
fizemos comparagbes entre esse grupo e os outros
respondentes usando o teste U de Mann-Whitney, assim
como usamos esse teste ndo-paramétrico para comparar
os estudantes entre os que se identificam como homens
ou mulheres. No que segue, expomos os resultados da
investigacao.

4. Resultados

Na Tabela[2] sintetizamos as médias e os desvios-padroes
das 168 respostas computadas no estudo.

Os valores de desvio-padréo sintetizados na Tabela 2]
indicam uma moderada variabilidade nos dados, dando
um indicio de que tais construtos podem diferenciar
os estudantes em termos da intengdo de persisténcia.
Dando continuidade, procedemos entdo o calculo dos
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Tabela 2: Média e desvio-padrdo dos construtos medidos no
estudo.

Percepcao Intencao
Crencas Senso de autodeclarada
de de relevancia de
autoeficicia pertencimento curricular persisténcia
Média 79,9 65,0 87,7 75,9
Desvio-padrao 20,1 20,8 13,8 29,6
Crencgas de
autoeficacia
(2]
A s
0,40" %,
v !
: Intencgéo
© Senso de ::
; gt —044—4—9 autodeclarada
= de persisténcia
£ - F3
Percepcdo de
Curriculo

Figura 2: Coeficientes de correlacdo de Sperman entre os
construtos medidos. Um asterisco (*) foi utilizado para indi-
car correlacdes estatisticamente significativas ao nivel de 1%
(p < 0,01); dois asteriscos (**) foram usados para correla¢des
em que p < 0,001 (significativas ao nivel de 0,1%).

indices de correlacdo de Spearman entre os construtos.
A Figura [2] mostra que os valores encontrados foram
estatisticamente significativos.

Os resultados da Figura [2l mostram que os trés predi-
tores da persisténcia estudantil previstos por Tinto [29]
30] de fato se correlacionam com a intengao de persistén-
cia medida. Além disso, como também previsto pelo au-
tor, esses trés construtos se correlacionam, sendo que as
crengas de autoeficicia se correlacionam moderadamente
tanto com senso de pertencimento como com percepgao
de relevancia curricular. Destaca-se nos dados que as
crengas de autoeficdcia se mostram mais fortemente
correlacionadas com a intengdo de persisténcia do que
os outros construtos mensurados.

Ao construirmos um modelo de regressao linear da
intencdo autodeclarada de persisténcia em funcao dos
construtos preditores do modelo, constatamos, a partir
do R? ajustado da regressao, que tal modelo é capaz de
predizer 36,9% da variancia da intencao autodeclarada
de persisténcia. Na Tabela [3] pode-se constatar que
todos os coeficientes do modelo sdo estatisticamente
significativos.

Os coeficientes padronizados calculados dao suporte
empirico para o modelo de Tinto. Eles mostram que
os trés construtos medidos sdo preditores da intencdo
autodeclarada de persisténcia. O coeficiente padronizado
das crengas de autoeficicia mostra um maior poder
preditivo das crencas de autoeficdcia em comparacao
com os outros construtos analisados.

Comparando as respostas entre pessoas que se identi-
ficam como homens e mulheres, ndo foram encontradas
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Tabela 3: Coeficientes padronizados ajustados em uma regres-
sdo da intencdo autodeclarada da persisténcia em func3o dos
construtos preditores do modelo de Tinto [29]. No modelo, R?
Ajustado = 0,369.

Intervalo de
confianga a 95%

Coeficiente  Limite  Limite
P padronizado inferior superior
Crengas de <0,001 0,414 0,257 0,571
autoeficacia
Senso de 0,006 0,196 0,057 0,334
pertencimento
Percepcao de 0,040 0,147 0,007 0,287

relevancia curricular

diferencas estatisticamente significativas. Comparando
as respostas entre os estudantes que fizeram o primeiro
semestre do curso de modo remoto com os que fizeram
de modo presencial, identificamos diferencas estatisti-
camente significativas ao nivel de 1% nas crencas de
autoeficiacia desses grupos. No grupo que ingressos na
Universidade com a implementagdo de ensino remoto
emergencial, a média das crencas de autoeficicia foi
de 81,9 com desvio-padrao de 21,1, enquanto os que
entraram no modo presencial tiveram média de 75,4
com desvio-padrao de 16,2. Nao foram identificadas
diferencas entre esses grupos em termos de intengao au-
todeclarada de persisténcia, senso de pertencimento ou
percepcao de relevancia curricular. Também nao foram
identificadas correlacoes estatisticamente significativas
dos construtos com idade ou grau de instrucao dos pais.
Foi identificada uma correla¢do moderada (p = 0,19) ao
nivel de 5% entre as crencas de autoeficicia e a renda
familiar dos estudantes. Nao foi encontrada correlacao
significativa entre a renda e o senso de pertencimento, a
percepcao de relevancia curricular e a intencao autode-
clarada de persisténcia.

5. Conclusoes

Os altos indices de evasdao dos cursos de graduacao
em Fisica (bacharelado e licenciatura) constituem um
problema para as universidades brasileiras. Neste artigo,
avaliamos a adequacdo do Modelo da Motivagao da
Persisténcia [29], construido no exterior, para represen-
tar o cenario de um curso de licenciatura em Fisica
de uma universidade piblica brasileira. As correlagoes
identificadas entre os principais construtos utilizados no
modelo (crencgas de autoeficicia, senso de pertencimento,
percepcao de relevancia curricular e intencao autode-
clarada de persisténcia) sintetizadas na Figura [2] dao
suporte empirico a teorizagdo proposta por Tinto. No
entanto, o modelo de regressao linear construido, capaz
de predizer 37% da varidncia da intencao autodeclarada
dos participantes, evidencia que o modelo representa o
cenario investigado apenas parcialmente. Esse resultado,
além de demonstrar a complexidade da decisao de evadir
ou persistir dos estudantes universitarios, mostra que
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novos estudos precisam ser conduzidos para se identificar
outros fatores que influenciam na varidncia da intencao
de persisténcia nao explicada pela investigacao realizada.

A correlacido estatisticamente significativa entre as
crengas de autoeficicia dos participantes e as suas
rendas familiares mostra que o contexto social dos es-
tudantes influencia construtos psicologicos importantes
para que eles persistam na universidade. Esse resultado
demonstra que as institui¢des precisam ter cuidado com
as minorias sociais, fornecendo ndo somente suporte
educacional, mas também apoio psicologico e social.
Destacamos que novos estudos, com mais participantes
e em contexto diversos, precisam ser realizados para se
identificar correlagoes entre o pertencimento a minorias
sociais e construtos psicolégicos preditores da persistén-
cia estudantil no contexto nacional.

A surpreendente falta de correlagdo entre o ensino
remoto emergencial e a intengdo autodeclarada de per-
sisténcia no contexto investigado precisa ser analisada
com parcimOnia nesta pesquisa, j& que o nimero de
respondentes que ingressaram durante a pandemia de
COVID-19 é pequeno (N = 35). Nossa hipdtese é que,
com um maior nimero de respondentes, seriam identifi-
cadas diferencas estatisticamente significativas entre os
grupos de estudantes em ensino remoto emergencial e os
em ensino presencial.

Por fim, destacamos que, mais do que predizer a
decisao de persistir dos participantes, o valor do modelo
investigado nesta pesquisa estd no direcionamento de
agoes institucionais de combate & evasdo/fomento a
persisténcia. Por exemplo, a intencdo de persisténcia
pode ser fomentada por meio da implementacio de mé-
todos ativos de ensino, como argumentamos em Moraes,
Espinosa e Heidemann [52], ja que tais métodos costu-
mam favorecer crengas de autoeficdcia mais positivas.
Desse modo, o diagndstico sobre fatores psicolégicos que
influenciam na decisdo de evadir e/ou persistir, assim
como conhecimentos sobre experiéncias que influenciam
esses fatores, sdo basilares para a estruturagdo de bons
programas institucionais com foco na persisténcia estu-
dantil. Mais agbes como essas (e.g., acoes de acolhimento
e estruturagao de curriculos) sdo debatidas em Moraes,
Espinosa e Heidemann [52].
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