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Resumo

O proposito deste trabalho é apresentar o entendimento que um grupo de professoras de Educacéo Fisica
que trabalham no Ensino Fundamental na rede municipal de Sdo Paulo tem a respeito do significado do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) no cotidiano escolar. Além disso, tentamos fornecer subsidios para a
elaboracdo e implementacdo de um PPP e apontar os limites e possibilidades da acdo coletiva no con-
texto escolar. Nesta pesquisa de caracteristica qualitativa foi utilizado o referencial metodoldgico do
tipo pesquisa-acdo. Foi feita analise de trabalhos que abordam a tematica em questao para elaborar as
categorias e encaminhar uma discussao criteriosa a luz do referencial selecionado. Os resultados indicaram
que € necessario ressignificar o entendimento da funcéo e papel da escola, da Educacao Fisica enquan-
to componente curricular e também dos demais componentes curriculares. Destaca-se que € urgente
repensar € organizar o espaco escolar a partir de uma perspectiva pedagogica, politica e coletiva, para
que as acdes possam ter sentido e significado para os alunos e professores. Os curriculos das instituicoes
formadoras também foram mencionados como importantes para compreender o proposito do trabalho
coletivo. O PPP pode constituir-se como um legitimo instrumento para participacdo e envolvimento
politico e pedagdgico dos professores de Educacao Fisica e nortear ac6es coletivas no cotidiano escolar.

Unimermos: Educacdo fisica escolar; Trabalho coletivo; Formacao de professores; Pesquisa-acéo.

Introducao

A partir dos anos 80 do século XX, com o processo
de democratizagao do pais e o fim da ditadura, a esco-
la no Brasil passa a ser vista como um espago possivel,
de direito, para todos, pelo menos no discurso edu-
cacional. No entanto, sabemos que no basta apenas
garantir o acesso ao espago fisico, s3o necessdrias tam-
bém outras medidas, como por exemplo, condigoes
adequadas para que os professores contribuam para
uma educagio de qualidade para os alunos.

A escola vem envolvendo os agentes educativos
em prdticas individualizadas, fragmentadas e reafir-
madoras de uma sociedade injusta e sem propésito
para operar as mudangas necessdrias.

Entendemos que uma escola precisa tomar em
suas maos o compromisso politico e pedagdgico para
garantir uma educagio de boa qualidade, caminhar em
busca de uma autonomia critica e coletiva, e para isso
a integracao de saberes e atitudes politicas dos educa-
dores acena como uma possibilidade de transformagzo.

As barreiras que os professores, trabalhadores da
educagio, enfrentam para refletir criticamente a
respeito do espago coletivo escolar sao intimeras tais
como curriculo organizado por disciplinas; acimulo
de jornadas de trabalho; auséncia de critérios para
coordenagio pedagdgica e articulagio das agoes e
préticas pedagdgicas; direcao/gestao escolar verti-
calizada e projetos pedagégicos desvinculados das
realidades cotidianas além de outros.

O contexto histérico de desenvolvimento da
institui¢io e de suas prdticas é complexo e con-
traditdrio, permeado por questdes que remetem
a reprodugio de desigualdades e conhecimentos
baseados em principios e interesses burgueses.

Esse contexto reforca préticas alicer¢adas em
paradigmas positivistas de educagio e dificulta a
compreensio do que pode ser de fato o espago es-
colar e sua cultura. Essa condi¢do posta estabelece
um “habitus” (BOURDIEU & PASSERON, 1992), no
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qual seus agentes estao mergulhados em um espago
individualizado de submissdo e poder hierdrquico.

A estrutura organizacional da escola apresenta-se
como uma ameagca ao trabalho critico coletivo, pois
pressupde um “locus” de resisténcia as tentativas de
mudangas, diante dos tempos e espagos cristalizados.
Nesta perspectiva, o trabalho coletivo na escola
pressupde romper com os paradigmas da indivi-
dualidade, da falta de objetividade, e aponta para
um paradigma da coletividade e busca de objetivos
comuns, coerentes, relevantes e dialdgicos.

LIBANEO (1998) discute as transformagoes do papel
da escola e dos professores na sociedade pds-industrial,
chamando a atengio para a influéncia nas vdrias esferas
da vida social, econémica, politica e cultural, afetando
também as escolas e o exercicio profissional da docéncia.

FrRIGOTTO (1996) e SACRISTAN (1999) apontam
que a transformacao geral da sociedade repercute na
educagdo, nas escolas e na organizacio do trabalho
dos docentes. Os autores nos alertam que tal reper-
cussio tem se caracterizado pela subordinagao da
educacio a economia e ao mercado, sendo minima
ou inexistente a preocupagao com a desigualdade e
o destino social das pessoas. Neste sentido, nao se
pode deixar de investir na proposta de uma escola
democritica que privilegie conhecimentos, habilida-
des e valores necessdrios para a sobrevivéncia e que
promova mudangas no mundo complexo de hoje.

Como afirma FREIRE (2001), a pritica educativa con-
siderada como prdtica social, em sua riqueza e comple-
xidade é fendmeno tipico da existéncia, por isso mesmo,
fendmeno exclusivamente humano. Ensinar e aprender
para o educador si0 momentos do processo maior de
conhecer. Por isso deve envolver busca, curiosidade, equi-
VOO, acerto, erro, serenidade, rigorosidade, sofrimento,
tenacidade, mas também satisfag@o, prazer e alegria.

A escola precisa abandonar, no entendimento de
LIBANEO (1998), a ideia de ser simplesmente uma
agéncia transmissora de informagao e transformar-se
num local de andlises e proposigoes criticas, no qual
o conhecimento elaborado possibilite a atribui¢o
de significados concretos.

Procedimentos metodoldgicos

Dentre os vdrios tipos de pesquisa que aparecem
associados a abordagem qualitativa, este optou pelo
referencial metodolégico do tipo pesquisa-agio.

Para THIOLLENT (2000), a pesquisa-agao permite
conceber e realizar em estreita associagao com uma

Professores com visoes de mundo diferentes,
mergulhados em ambientes de tensdo, conflitos e
complexidade terdo condigdes de romper com os
condicionantes de uma institui¢ao que busca - mas
nio tem conseguido - superar a individualizagao
do trabalho docente? A Educagao Fisica enquanto
componente curricular terd condigdes de contribuir
a partir da perspectiva de sua matriz pedagdgica?

Enfatizamos que é necessdrio analisar e com-
preender a organizagio do trabalho pedagdgico,
no sentido de se gestar uma nova organizagio que
reduza os efeitos de sua divisao do trabalho, de sua
fragmentagio e do controle hierdrquico.

Nosso trabalho por considerar a escola, um dos
espagos com condigdes para romper com esses di-
lemas, principalmente quando busca a valorizagao
dos diferentes saberes no trabalho coletivo, chama
a atengdo para a responsabilidade e compromisso
também da Educa¢io Fisica nessa empreitada.
Considerada na legislagao em vigor como compo-
nente curricular, cabe a tal 4rea e ao professor que a
representa buscarem mudangas coletivas nas prdticas
pedagdgicas (SANCHES NETO, VENANCIO, OKIMURA
& Urasowicz, 2006) ancoradas em um Projeto Poli-
tico Pedagégico (PPP) propositivo e coerente (MOTA
E Sitva & VENANCIO, 2005; VENANCIO, 2005a).

VEIGA (1998) considera o PPP um instrumento
de luta a ser utilizado pela escola, capaz de nortear
o enfrentamento das dificuldades do trabalho pe-
dagégico de forma coletiva.

A construgao do PPP ¢ uma forma de contrapor-se
a fragmentagdo do trabalho pedagdgico, 2 dependén-
cia dos drgaos e instituigdes académicas que regulam
estrategicamente o ensino e o trabalho na escola.

O propésito deste trabalho é apresentar o enten-
dimento a respeito do significado do PPP atribuido
por um grupo de professoras de Educagio Fisica que
trabalham em escolas na rede de ensino publico do
municipio de Sao Paulo. Além disso, procuraremos
fornecer subsidios para a elabora¢io e implementa-
¢ao de um PPP e apontar os limites e possibilidades
da acdo coletiva no contexto escolar.

agao ou com a resolu¢ao de um problema coletivo,
no qual pesquisadores e participantes estao envolvi-
dos de modo cooperativo ou participativo.
EruiorT (1998) aponta duas dimensées impor-
tantes da pesquisa-agdo e sua constitui¢o enquanto
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prética reflexiva: a dimensao ética e a dimensao filo-
s6fica. A dimensio ética determinard o curso da agio
considerando a prdtica e interpretagio dos préprios
valores, cuja reflexao sobre os meios nao podem estar
separados da reflexdo sobre os fins, revestindo-se
neste caso de uma dimensao filoséfica. A pesquisa-
a¢ao é uma reflexao ética que chama a aten¢ao sobre
a importancia que tém os dados empiricos como
fundamento de uma melhora reflexiva da prdtica.

Para ErriorT (1993), as caracteristicas mais rele-
vantes da pesquisa-a¢ao sao assim descritas:

* Uma estratégia vinculada a formagao das pessoas
envolvidas;

* Priorizam-se as atua¢oes histéricas e situagoes
sociais que sdo percebidas pelos educadores como
problemdticas e passiveis de mudanga;

* Compreende o que estd ocorrendo a partir da
perspectiva dos envolvidos no processo: professores,
alunos, pais, coordenagio e dire¢io;

* Re-elabora os contextos da situagao por meio do
didlogo para estabelecer interrelagdes com os mesmos.

Neste caso cabe ao pesquisador, numa atitude
reflexiva diante dessa situagio, colaborar com os
professores para que estes reflitam a respeito das
atitudes que estao sendo tomadas em cada escola
e entendam a complexa dinimica escolar, na pers-
pectiva de ndo fazer uma reflexdo ingénua, sem
sentido, sem pertencimento, sem significado, mas
uma reflexdo sobre a necessidade de entender mais
0 espago escolar, sua organizacdo, sua estrutura e
seus contextos reais nos quais sao travados embates
diversos permeados por relagoes de poder.

Organizamos um grupo com trés professoras’ que
lecionavam para os ciclos I (32 e 42 séries) e II (52
a 82 séries) do ensino fundamental da rede publica
municipal de Sao Paulo e mais uma professora-
pesquisadora, a primeira autora desse artigo. A
respeito do tempo de trabalho na rede municipal, duas
professoras trabalhavam hd nove anos e uma hd um
ano. Foram realizados sete encontros durante o ano de
2004, planejados com a intengao de discutir e dialogar
a respeito do problema apresentado pela pesquisa e
vivenciado pelas professoras no cotidiano da escola.

Os encontros foram orientados a partir dos temas:
escola e educagio (visao dos participantes), organiza-
¢ao dos conteddos/conhecimentos dos componentes
curriculares da escola, curriculo escolar, projeto
politico pedagégico, Educacio Fisica escolar e PPP
e, avaliacao dos encontros. Organizamos cinco
categorias a partir dos encontros tendo como refe-
réncia as situagdes vividas pelas professoras em seus
cotidianos especificos:
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Escola: necessidade de conhecimento -
que espago € esse?

Conhecer a dimensao fisica do espaco escolar em
principio parece nio ser tio importante, no entanto,
durante os encontros as professoras apontaram que
¢ de suma importincia, pois ¢ nesse espago que as
relagbes sociais acontecerao e consequentemente o
resultado dessas relages interferird significativamen-
te no processo educativo, gerando também tensoes
e conflitos internos.

Para as professoras a concep¢ao arquitetdnica das
escolas na qual trabalham limita o trabalho desenvol-
vido nas aulas de Educagio Fisica. O préprio espaco
fisico torna invisivel as agdes que s3o desenvolvidas e
desencadeadas no cotidiano escolar. A quadra, espago
fisico que tradicionalmente é caracterizado como
pertencente a Educagio Fisica, normalmente fica em
drea restrita ao professor e aos alunos que frequentam
as aulas e uma maioria significativa de professores,
funciondrios e outros membros da comunidade es-
colar nao conhecem ou nio sabem o que é realizado
nesse espago, reforcando uma visao restrita, muitas
vezes associando o espago tinica e exclusivamente para
jogar bola e a realizacio de campeonatos esportivos.

ALARCAO (2001), considera a escola um lugar,
um edificio circundado por alguns espacos aber-
tos. Entretanto, as vezes, depara-se a pensar se a
arquitetura escolar nao se encontra defasada em
relagao as concepgdes de formagio, as formas de
gestdo curriculares e as exigéncias do relacionamento
interpessoal neste inicio de milénio.

Espago caracterizado também por relagoes de
poder conflituosas, com auséncia de proposi¢des que
discutam a diversidade dos aspectos éticos, étnicos,
religiosos, sociais, econémicos, culturais e de género
que imprimem suas marcas dentro e fora da sala de
aula ou da quadra constituindo um espago de culturas
préprias, porém desarticuladas e individualizadas.

As relagdes de poder que acabam se estabelecendo
dentro deste espago, refor¢a a imposicao e reprodu-
¢ao de valores e condutas de uma sociedade dividida
em classes (BOURDIEU & PASSERON, 1992) e parece
manter-se, quando o significado atribuido ao espago
nao ¢ percebido na sua totalidade, podendo gerar
inclusive condutas simbdlicas de violéncia.

Ambiente de trabalho e formacéo:
rompimento de préticas individualizadas

Para que o processo de tomada de decisio e
consciéncia inclusive na organizagao do ambiente
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de trabalho e formagao seja iniciado, existe a neces-
sidade de cada escola procurar mecanismos préprios
visando a participagio de todos os envolvidos no
processo educativo.

Para as professoras envolvidas na pesquisa o
ambiente de trabalho nao fornece condigoes para o
didlogo aberto, consciente e critico entre aqueles que
trabalham na escola. O trabalho desenvolvido nas
aulas de Educagao Fisica fica restrito aos professores
responsdveis que raras vezes tém a oportunidade de
socializar com os demais companheiros da escola.
Os motivos sao os mais diversos, tais como hordrios
incompativeis, pouco entendimento da 4rea, inse-
guranga e incerteza, inexperiéncia, desmotivagio e
descrédito no fazer cotidiano e lacunas percebidas
na formagio inicial e permanente.

Uma das professoras mencionou inclusive que
na escola na qual trabalha hd outros professores de
Educagao Fisica que tiveram uma formagao inicial
pautada em pressupostos técnico-esportivos e nao se
preocupam em participar dos encontros de formagio
coletivos que acontecem na escola. Os planejamentos
da drea, segundo a professora, sao feitos por cada um
dos professores e quando tem necessidade de expor
uma dificuldade pedagdgica para o coletivo da escola,
ndo encontra respaldo, e resolve de forma solitdria.

As professoras, provavelmente em fungio da his-
téria e do entendimento equivocado da disciplina,
enfrentardo muitas dificuldades para romper com
circunstancias preconcebidas no trabalho escolar,
que exigird delas muita persisténcia, envolvimento
e compromisso politico e pedagdgico.

Segundo IMBERNON (2002), nos tltimos tempos
questionaram-se muitos aspectos da educagao (éticos,
coletivos, comunicativos, comportamentais, emocio-
nais) que visavam uma educagio democrdtica. Assim,
continua ele, comegou-se a valorizar a importancia
do sujeito, de sua participagdo e, portanto, também
a relevincia que a bagagem sécio-cultural (a comuni-
cagio, o trabalho em grupo, a tolerincia, a elaboragio
conjunta de projetos ¢ a tomada de decisdes demo-
créticas) assume na educagio e na formagao docente.

A prdtica de projetar e planejar coletivamente nas
escolas nao ¢ uma regra. Nossas agdes educativas
estao mais voltadas para a adaptagio do que para a
criagdo, devido as condigdes de trabalho, caracterfs-
ticas da formagao dos professores e visdes de mundo
diferenciadas. Sabemos da necessidade de orientar o
trabalho coletivo e pedagdgico segundo um propé-
sito, porém, agimos como se nada soubéssemos ou
nao quiséssemos. Condutas tomadas que ¢ fruto da
complexidade que circunda a escola, os professores, os

interesses individuais e os fatores externos. Segundo
as professoras algumas medidas arbitrdrias de 6rgaos
que regulam os sistemas de ensino influenciam de
forma negativa alguns procedimentos auténomos
tomados pelas escolas nas quais trabalham.

Novoa (1995) considera o projeto um caminho para
tratar a formagdo do professor, possibilitando assim,
espago para formagio do profissional reflexivo. Falar de
formagio de professores é falar de um investimento edu-
cativo dos projetos de escola, em que o desafio consiste
em conceber a escola como um ambiente educativo,
onde trabalhar e formar nao sejam atividades separadas.

Selecéo e organizacéo
dos contelidos na escola

Os debates a respeito da interdisciplinaridade, pe-
dagogia de projetos, aprimoramento das prdticas de
planejar e executar as a¢oes educativas, preocupagio
com a constru¢do de propostas eficazes e eficientes
que identifiquem e déem coeréncia as préticas peda-
gdgicas, s0 sintomas que caracterizam a necessidade
que vem ocorrendo no modo como entendemos
e precisamos entender a escola, a organizagao dos
tempos e espagos ¢ também a selegao dos contetdos.

A selecio de contetidos nas escolas onde as pro-
fessoras lecionam apresenta algumas caracteristicas
j& conhecidas por todos aqueles que jd passaram
por escolas como professores. Segundo elas, pouco
se sabe sobre o que se ensina, por que, para quem e
para que determinados conhecimentos e contetdos
sdo selecionados. Cada professor tem a liberdade de
selecionar o que bem entender para compor o rol de
contetdos que sdo ensinados. No hd consenso, nem
interesse coletivo para almejar objetivos comuns.

No entanto, acreditamos que devido as necessi-
dades de se justificar a fun¢ao da escola, do ensino
e visando construir uma identidade individual e
coletiva para o desenvolvimento profissional, as
preocupagdes com o que estd sendo ensinado co-
mega a ser uma inquietagio também dos préprios
educadores, segundo os relatos apresentados.

Os contetdos selecionados pelas professoras
s30 na sua maioria relacionados as modalidades
esportivas tradicionais: futsal, voleibol, basquete
e handebol. Porém, o atletismo, esportes radicais,
natagio, a danga, a gindstica, capoeira, lutas e
conhecimento sobre o corpo comeg¢am a ser
inseridos nas aulas de Educacio Fisica e discutidos
com os alunos através do planejamento participativo
e também outros fendémenos que influenciam as
aulas como a midia e as questdes de género.

100 ¢ Rev. bras. Educ. Fis. Esporte, Sao Paulo, v.26, n.1, p.97-109, jan./mar. 2012



Tais aspectos sao relevantes para a Educacao Fisi-
ca e tém sido uma preocupagio para a organizagio
dos contetidos e mudanca da prética pedagdgica na
escola (SANCHES NETO et al., 2006). No entanto, essa
mudanca na perspectiva de diversificar os contetidos
precisa ser compartilhada com outros professores
de Educacio Fisica e também com professores de
outras dreas do conhecimento.

Segundo os PCN (BrasiL, 1998), os contetdos
s20 os meios pelos quais o aluno pode analisar e
abordar a realidade de maneira a construir uma rede
de significados em torno do que se aprende na escola
e do que se vive. O que se pretende segundo VALE
(1999) ¢ formar um aluno competente no uso do
conhecimento sistemdtico e critico em relagio ao
contexto. O aluno também deve ser consciente no
uso de diferentes linguagens, criativo, autbnomo,
capaz de usar a liberdade com responsabilidade em
decorréncia da consciéncia dos limites e emancipado
pela capacidade de analisar e julgar as questoes de
modo reflexivo.

O papel do Coordenador Pedagdgico
na perspectiva de acdes coletivas

Segundo as professoras, os professores de Educa-
¢ao Fisica e dos demais componentes curriculares,
sabem como ¢é dificil enfrentar as barreiras e incer-
tezas do cotidiano no contexto escolar. Na medida
do possivel aproximam-se nos ambientes de trabalho
daqueles que tem mais afinidades pessoais.

Destacam que essa situagio e a relagao que se
estabelece no interior de cada escola, muitas vezes
pautadas em relagdes de amizade revelam a fragi-
lidade dos aspectos profissionais, pedagégicos e
politicos, que acabam prejudicando sobremaneira
a busca pela boa qualidade de ensino, a percep¢ao
das necessidades reais dos alunos no que se refere a
aprendizagem e a identidade profissional coletiva.

A ideia de relagdo presente na vida humana nos
aponta uma competéncia que, além de ser cons-
truida, ¢ também compartilhada. Uma pessoa nao
pode ser humana sozinha. Do mesmo modo, uma
pessoa nao pode ser competente sozinha.

Cabe também ao coordenador pedagdgico no en-
tendimento das professoras estabelecer prioridades no
projeto de formagao e articulagao das a¢oes realizadas
pelos professores. Mencionam os hordrios coletivos,
que s3o espagos de conquistas na rede municipal de
ensino e poderiam encaminhar positivamente as pro-
postas de agdes realizadas junto aos alunos e demais
compartilhar com os demais segmentos da escola.
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A coordenagio exerce a fungio de articuladora
pedagdgica entre os professores, ressaltam as profes-
soras. E todos que participam dos hordrios coletivos
precisam sentir-se motivados e corresponsdveis pelas
acoes desenvolvidas na escola.

Para Rios (1995), a qualidade do trabalho edu-
cativo nao depende apenas de uma dnica pessoa ou
drea de conhecimento - define-se na relagio com os
outros. As condigdes para a realizagio de um traba-
lho competente estio na competéncia do profissional
e na articulagao dessa competéncia com os outros e
com os contextos do ambiente de trabalho.

O grande desafio:
elaboracao e implementacao de PPP

A decisao de ampliar as relagbes humanas no
ambiente escolar saindo de um processo de indi-
vidualidade para uma coletividade reflexiva ¢ um
desafio enorme que os educadores deverio superar
para elaborar e gestar um PPP (VENANCIO, 2005b).

Nio serd novidade para ninguém que tal in-
tengao, no ambito coletivo exigird de cada agente
social um maior compromisso e comprometimento.
E importante ressaltar, por exemplo, que durante
esse processo as diferengas virdo a tona, e a partir
delas serao tragadas agdes comuns que deverdo ser
planejadas, executadas, avaliadas e replanejadas com
constdncia e consciéncia.

Durante os encontros as professoras sugeriram
alguns pontos de reflexdo para auxiliar o inicio do
percurso sempre constante para enfrentar tal desafio:

* Diagndstico e caracterizagao da comunidade
escolar (entrevistas, palestras, encontros, questio-
ndrios, assembleias etc);

* Comunidade escolar: constitui-se de pais, alu-
nos, professores, funciondrios, dire¢ao, coordenagao
pedagdgica, moradores do entorno, etc;

* Discussio: sobre a fun¢io e papel da escola na
atualidade;

* Defini¢do e caracterizagao do perfil e necessi-
dades dos alunos de cada escola;

* Definigio e caracterizagao do perfil do corpo
docente, coordenacio e direcao;

* Defini¢ao da concepgio de educagio, visao de
homem e sociedade;

* Defini¢ao de objetivos especificos e gerais - fi-
nalidades de cada componente curricular;

* Estabelecimento de diretrizes norteadoras para
enfrentamento de questdes atuais (por exemplo:
inclusdo, autonomia, qualidade da educagio, formas
de gestdo da escola etc.);
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* Escolhas dos componentes curriculares ou dreas de
conhecimento que estabelecerdo e constituirio o curriculo;

* Tempos e espagos: desdobramentos e organi-
zagao dos componentes curriculares com critérios
préprios, carga hordria, ciclos, séries/anos, quan-
tidades de turnos ou periodos de funcionamento;

* Planos de ensinos interdisciplinares (objetivos,
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas,
conteddos mais relevantes, metodologia de trabalho,
formas de avaliacio);

* Articulagio e organizagio interdisciplinar entre
os espagos existentes na escola: biblioteca/sala de
leitura, sala de video, laboratdrio de informdtica,
laboratério de ciéncias, anfiteatro, etc;

* Elaboracio de projetos interdisciplinares;

* Periodicidade das reunibes pedagdgicas com a
presencga dos pais e alunos;

* Fortalecimento e ampliagio dos espagos de
formagio do corpo docente (coletivo e individual);

* Defini¢ao da participagdo das instituigoes de-
mocrdticas: Conselho de Escola e Grémio Estudantil
- Decisoes Colegiadas;

* Definigao de prioridades para utilizagao dos
recursos disponiveis (financeiros e materiais);

* Participacio de alunos e professores em féruns,
semindrios, congressos, conferéncias, financiados
pela prépria institui¢ao ou por érgaos competentes;

* Parcerias com outras institui¢des (universidades,
ONGs, fundagoes, institutos etc.);

* Calenddrio escolar definido pela prépria escola;

* Definicao de um instrumento de avaliacao
do PPP, elaborado pela prépria comunidade
escolar como forma de possibilitar a autonomia e
flexibilidade nas mudangas e rumos do projeto - da
prépria escola.

As sugestoes feitas pelas professoras caminham
na direcao de que a defini¢do, constru¢io e im-
plementagao de um PPP pressupoem um trabalho
em conjunto, coletivo, que visa o engajamento e
comprometimento em busca da qualidade na for-
magao do aluno e do trabalho do professor e no se
restringe a uma mera reprodugio de conhecimentos
ou agoes, visto que atitudes e agdes isoladas inibem
a percep¢ao de problemas coletivos.

Segundo KRaMER (1997), uma nova proposta
serd um desafio e uma aposta em um novo
curriculo, que contenha nos objetivos do
projeto politico pedagdgico, um conceito de
cidadania, de educacio e cultura. Para a autora,
nio se pode trazer respostas prontas para
serem implementadas através de propostas sem
sentindo e significado, quando se tem em mira
a constru¢do de uma escola e uma sociedade que
considere a justiga social um bem comum.

Os conceitos e contextos do trabalho coletivo

Torna-se relevante analisar que os conceitos veicu-
lados nos meios educacionais a respeito de PPP, nem
sempre gozam de unicidade de sentido e significado.
Sao compreendidos e interpretados de diferentes for-
mas, assumindo multiplas dimensées. E, de fato, s3o
multiplas as conotagbes atribuidas ao termo.

A dinimica escolar, segundo as professoras,
transita entre o PPP “formal” (aquilo que estd do-
cumentado, escrito; enfim, o discurso da instituicao)
e PPP “em agao”, ou seja, como funciona o projeto
na realidade.

A Lei de Diretrizes e Bases - LDB n° 9394/96
(Brasit, 1996) surgiu dentro de um contexto de
transformagdes rdpidas e continuas, caracterizando
a reforma do sistema educacional nacional, que
implicou em mudanga na concepgao do processo
de ensino-aprendizagem, conforme os principios,
fins e objetivos sancionados em 20/12/1996,
considerando as alteragdes sofridas em artigos,
pardgrafos e decretos até 2004.

A LDB, mencionada por diversas vezes pelas
professoras, trouxe uma série de alterages e pressu-
postos, dentre as quais podemos destacar: a mudanga
da estrutura diddtica, a autonomia dada as escolas e
aos sistemas de ensino federal, estadual, municipal
e privado, e o enfoque direcionado a formagio do
cidadao. Apesar do destaque dado na LDB 4 escola
enquanto institui¢ao que goza de certa autonomia,
segundo as professoras os principios apresentados
na LDB s3o pouco ou quase nada aproveitados pelas
escolas, provavelmente pelo desconhecimento ou
pouco entendimento da sua fungio.

CURY (1997) designa a LDB como uma “polifo-
nia acromdtica’, por considerar que muitas vozes
foram mascaradas, silenciadas, por considerar que
existem vozes recessivas e outras dominantes e pela
incongruéncia do conjunto da lei. Mas ressalta que o
respeito a lei, na perspectiva do bem comum, ¢ uma
das formas mais avancadas do estado democrdtico e
de direito, por isso cumpre-nos, sob a lei, encontrar
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os caminhos de emancipac¢io que a mesma pode
propiciar aqueles que se recusam a viver na anomia.
Como forma de alcangar essa emancipagio destaca
o cardter flexivel da lei no que se refere a estrutu-
ra e ao funcionamento da educag¢io nacional, e
acrescentamos as palavras do autor que, um estado
democrdtico e de direito nao estd livre de conflitos.

A questdo da construgdo do projeto pedagdgico
aparece na LDB, com destaque para a necessidade da
participagio da equipe escolar na construgio do mesmo
e a autonomia da escola para concebé-lo, viabilizd-lo,
implementd-lo e avalid-lo. Segundo Gapotti (2001), a
legislagao d4 alguns passos embora timidos na direcao
da descentralizagao e da autonomia. Vejamos alguns ar-
tigos da LDB (Brasit, 1996) que tratam desta temdtica:

Artigo 12 - Os estabelecimentos de ensino, res-
peitados as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terao a incumbéncia de:

1 - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

VII - informar os pais e responsdveis sobre a
[frequéncia e o rendimento dos alunos, bem como sobre
a execu¢do de sua proposta pedagdgica;

Artigo 13 - Os docentes incumbir-se-ao de:

[ - participar da elaboragio da proposta pedagdgica
do estabelecimento de ensino;

11 - elaborar e cumprir plano de trabalho, sequndo
a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Artigo 14 - Os sistemas de ensino definirdo as
normas da gestdo democrdtica do ensino publico
na educagio bésica, de acordo com as suas peculia-
ridades e conforme os seguintes principios:

1 - participacio dos profissionais da educacio na
elaboragio do projeto pedagdgico da escola;

11 - participagio das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes.

A LDB (Brasir, 1996) atual trouxe alguns avangos
para a Educacio Fisica escolar. Considerada um
componente curricular obrigatdrio e corresponsdvel
pela elaboragio e construgio da proposta pedagdgica
da escola.

A educacdo fisica escolar

Projeto vem do latim “projectu”, do verbo “pro-
jicere”, que significa langar para diante, indicando a
ideia de futuro, algo que estd por vir, por acontecer.
A literatura aponta o conceito de projeto implicado
em um processo de cria¢ao, transformagao, mudan-
ca de algo que estd por vir, promessa para o futuro,
empresa, desejo, antecipa¢do, finalidade, tensao,
incertezas, agao, meio que permite a0 homem ser
parte da histdria. Ao projetar o ser humano concebe
um futuro desejado, e pode vir a interferir na histéria,
uma vez que possui a capacidade de transformar e
provocar mudangas.

Apesar de ter uma significativa produgio a
respeito da importincia do PPP para as escolas,
as professoras mencionaram que rarissimas vezes
esse tema foi abordado durante a formagao inicial,
alids, segundo elas, as disciplinas de caracteristicas
diddtico-pedagégicas enfatizavam aspectos mais
técnicos do ensino, tal como organizagao dos alunos
nas aulas. Aspectos que envolviam discussao perti-
nente de como agregar o aspecto politico ao aspecto
pedagégico nao foram ressaltados.

Um PPP ¢ a realizagao de um plano de agdo, a
partir de ideais de educagio, tendo como elemento
bdsico as relagdes humanas, ou seja, o ser humano
agindo segundo seus interesses coletivos.

Para PaLma FiLHo (1998) as diferentes concep-
¢oes de educagao, mesmo implicitas, sempre estao
presentes no planejamento educacional e curricular.
Quando a escola seleciona objetivos, contetidos, me-
todologia e critérios de avaliagao do aprendizado, estd
optando por um determinado projeto educacional,
que de forma alguma é neutro em relagio a cidadania.

Atualmente o PPP ocupa um lugar de destaque no
Ambito das discussdes sobre a educacio. E considerado,
por aqueles preocupados com a formagao docente,
fator importante no processo de desenvolvimento
educacional e profissional, com vistas a fazer do espago
educacional um espaco de ressignificar as agdes com
possibilidade de mudanca na realidade.

O PPP e a Educacéo Fisica Escolar:
apontamentos de alguns autores e documentos da area

A Educagao Fisica escolar enquanto componente
curricular ¢ um dos responsdveis pela formagao do
cidaddo, e por isso, deve participar das discussoes
referentes 4 construgio do PPP e compartilhar
a sua implementagdo. O professor de Educagio
Fisica, que ¢ membro do coletivo escolar, tem
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tarefas e responsabilidades a cumprir e deve estar
comprometido com o seu papel pedagdgico e politico.

Apresentaremos alguns trabalhos realizados por
pesquisadores da Educagio Fisica que apresentam os
termos projeto politico-pedagdgico, proposta pedagé-
gica, planejamento escolar, planejamento curricular,
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projeto, considerando a escola como seu espago de
desenvolvimento. Vale destacar que as professoras
participantes conheciam os referenciais que selecio-
namos também por meio de palestras, congressos,
semindrios, alids, trés professoras tiveram aulas na
graduagio ou pés-graduagao com alguns dos autores.

Cabe ressaltar, no entanto, que a maioria dos es-
tudos nao tiveram como objetivo principal discutir/
relacionar a Educagio Fisica, escola, professor com
as questoes relacionadas ao PPP. Entretanto, como
tais temas apareceram nos estudos, consideramos
importante arrolar alguns aspectos destes trabalhos,
pois os mesmos contribuem para dar relevincia ao
que apresentamos neste artigo.

FREIRE (1989) em sua obra Educagio de corpo
inteiro, cuja proposta encontra espago principal-
mente para a Educagao Infantil e os primeiros anos
do ensino fundamental destaca como finalidade a
construgio do conhecimento por parte do educan-
do, sendo o lddico, a cultura popular, a brincadeira
e 0 jogo temas principais a serem considerados e
desenvolvidos na proposta pedagégica da escola.

No entendimento de Freire, se a escola tem
uma proposta pedagdgica, os contetidos do jogo
e do brinquedo nao podem ser desconsiderados.
A proposigao apresentada permite uma integragao
com uma proposta pedaglgica ampla e integrada da
Educagio Fisica nos primeiros anos de escolarizagio.

Em Metodologia do ensino de educacio fisica,
SOARES, TAFFAREL, VARJAL, CASTELLANI FILHO, ESCOBAR
e BracHT (1992), enfatizam a importincia de uma
Educagdo Fisica escolar comprometida com um
projeto politico pedagdgico capaz de transformar o
homem e a sociedade, a partir da reflexdo sobre a
cultura corporal, numa perspectiva critico-superadora.
O objetivo da concepgio ¢ facilitar a reflexdo e a
prdtica pedagégica dos professores do magistério, do
ensino fundamental e médio. Os autores apontam o
curriculo como sendo a materializagio do PPP nas
prdticas dos componentes curriculares.

A legitimidade ou relevincia de um componente
curricular sé se constitui na perspectiva de um curri-
culo que permita levar o aluno a refletir sobre o objeto
de estudo de cada drea. Nao perseguir isso compro-
mete a perspectiva de totalidade dessa reflexao.

Todo educador segundo SOARES et al. (1992),
deve ter definido o seu PPP, pois, serd ele que orien-
tard as prdticas e agdes desenvolvidas no interior
de cada sala de aula, a relagio professor-aluno, os
conteddos mais relevantes ¢ a metodologia mais
adequada, bem como os valores ¢ o pensamento
que desenvolve nos alunos.

Tal defini¢ao permitird, no entendimento dos
autores, a realizagdo do projeto de escolarizagao do
homem, constituido por trés pélos: o trato com o
conhecimento, a organiza¢io e a normatizagao escolar.
Esses pélos, construidos sob principios socioldgicos,
filoséficos, politicos, antropoldgicos, entre outros,
se articulam afirmando e negando a0 mesmo tempo
concepgdes de homem e cidadania, educagio e escola,
sociedade e qualidade de vida, explicitando a diregao
do curriculo. Essa direcao se concretizard de maneira
implicita ou explicita, dependendo do movimento
politico e social realizado por professores e alunos,
na afirmagio de seus interesses e projetos, ou seja,
explicita a concepgao de um PPP.

Os autores destacam que os conhecimentos sao os
temas da cultura corporal tratados na escola através
do jogo, esporte, capoeira, gindstica e danga, expres-
sados de maneira significativa, dialética e intencio-
nal, como forma de compreender e transformar o
homem e as estruturas sociais.

Os autores apontam também que as implicagoes
metodoldgicas do fazer coletivo considerando a avalia-
¢ao dos contetidos em toda a instituigio devem estar
submetidas aos principios do PPP. No planejamento e
na tomada de decisao coletiva, os responsdveis pela pra-
tica pedagdgica precisam estar envolvidos no processo
avaliativo da Educacao Fisica, buscando-se a coeréncia
das agbes com o projeto pedagdgico da escola.

Isso signiﬁca que, constantemente devem ser
analisados os critérios de selegdo, organizagio,
transmissao e avalia¢ao de contetidos e metodologias
do ensino, buscando referencid-los nos interesses
individuais e coletivos, no projeto pedagdgico e no
projeto histérico (SOARES et al., 1992).

DaoLio (2000) no livro Da cultura do corpo buscou
compreender as representagdes dos professores da
drea sobre sua prdtica profissional, tendo a cultura,
os gestos ¢ as técnicas corporais como preocupagio.

O autor surpreendeu-se com a quantidade de
planejamentos arquivados ao visitar na época uma
delegacia de ensino, para coletar os dados de sua
pesquisa. Sua intengao ao escolher os planejamentos
era de encontrar escolas com o perfil de classe social
necessdrio para sua pesquisa.

Vale situar o leitor, que se espera da escola como
um todo que aponte em seu projeto qual ¢ o perfil
da comunidade que serd atendida. DAoOLIO percebeu
que, muitas vezes, as escolas nao consideram o local
onde estao inseridas e nao sabem para quem prestam
servigo, nio explicitando isso nos seus projetos.

Os documentos arquivados niao caracterizam
a realidade escolar, apresentam um conjunto
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de informes administrativos ou de intengdes
educacionais indefinidas. Os planejamentos
caracterizavam uma formalidade burocrdtica e nio
justificavam as reais intengdes das escolas.

BETTI (1998) em seu livro Janela de vidro, cujo
objetivo foi, por meio da hermenéutica, interpretar
o discurso da televisao sobre o esporte, refletindo
criticamente sobre suas repercussoes na Educagio
Fisica, faz dentre outras perguntas uma que nos
parece significativa e contribui para este trabalho:
Que projeto de Educacao Fisica essa interpretagao
nos autoriza a conceber? (p.12).

Segundo o autor desde os anos 80 do século XX,
o debate sobre o que ¢ Educacio Fisica ¢ intenso.
Aponta a diminuigao do impacto das concepgdes
militar e médica e o surgimento de novas propostas a
partir do processo de redemocratiza¢io do pais, no-
vas idéias, novos fundamentos e novas proposigoes
pedagégicas ocuparam espagos e agitaram a 4rea.

Neste trabalho o autor recorre a uma das matri-
zes - que gera os diversos entendimentos a respeito
da Educagao Fisica - a matriz pedagégica. Para ele
a Educacio Fisica deve ser entendida e concebida
como prdtica pedagégica. Tal matriz deve ser con-
siderada quando se faz um questionamento sobre
o papel social atribuido a drea.

Nos PCN (Brasit, 1998), a questao da autono-
mia da escola em construir sua prépria proposta
pedagdgica ¢ ressaltada, tendo em vista que seu
contexto ¢ amparado pela LDB (Brasit, 1996) e
que orienta a necessidade da Educagio Fisica estar
integrada & proposta da escola.

Segundo os PCN (Brasit, 1998), a Educagao
Fisica possui uma histéria de pelo menos um século
e meio no mundo ocidental moderno, tem uma
tradigao e um saber-fazer ligados ao jogo, ao esporte,
a danga, a luta, e a gindstica e, a partir desses con-
tetidos tem procurado a formulag¢io de um recorte
epistemoldgico préprio, em que se organizam os
elementos da cultura corporal de movimento.

BracHT (2001) em um rdpido resgate histérico
procura identificar os elementos que fizeram da
Educagao Fisica um importante constituinte do pro-
jeto educacional liberal burgués e discute elementos
para uma possivel inser¢ao da Educagio Fisica num
projeto pedagdgico de cardter critico. Esse ponto é
que nos interessa ressaltar.

Os elementos a que se refere BRACHT que susten-
tavam a Educacdo Fisica sdo a aptidao fisica como
garantia de uma maior produtividade no trabalho;
as questoes de satide, em que o Estado passa a ser o
grande responsdvel, pelas campanhas de massificagio
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esportiva como o programa Esporte para Todos, cuja
finalidade era diminuir os custos do sistema de sau-
de; visao médica do corpo, cuja comparagao deste
com a mdquina fez inserir a biologiza¢io do corpo
e estabeleceu o entendimento oficial na sociedade;
a idéia de trabalho em oposicao ao lazer sendo este
apenas uma recompensa do primeiro e ocupagio
sauddvel do tempo ocioso; ¢ o esporte, elemento
mais recente em funcio da sua relevincia social e
importancia politica e econdmica.

Bracht acredita que a Educagio Fisica é respon-
sdvel por inserir as pessoas no universo da cultura
corporal de movimento para que possam atuar de
forma auténoma e critica também nos espagos de
lazer, e isso consequentemente se torna uma questao
importante no Ambito educacional.

Como componente curricular a Educagao Fisica
deverd possibilitar que os alunos tenham as expe-
riéncias mais significativas, para que a partir delas
compreendam a linguagem corporal, respeitem o
outro e a si proprios. Desta forma o professor de
Educagao Fisica deve propor um plano que consi-
dere as caracteristicas e necessidades dos estudantes,
e este deve ir ao encontro dos principios do projeto
pedagdgico de cada escola.

PAES (2002) considera a pedagogia dos esportes,
os jogos coletivos e seu referencial metodolégico
como facilitadores no processo de educagao de
criangas e jovens, sendo o ensino formal - escola, o
cendrio para o desenvolvimento de uma proposta
pedagdgica para a Educagio Fisica.

Segundo o0 autor, a modernidade exige que o professor
de Educagio Fisica compreenda o esporte e a pedagogia
de forma mais ampla, pois é preciso ir além da técnica e
promover a integragao no ambiente escolar, pois s6 assim
serd possivel a construgao de uma proposta pedagdgica
que considere principios essenciais para a educagdo
dos alunos. O referencial metodoldgico da pedagogia
dos esportes deverd responder a quatro questdes: O
que ensinar? Quando ensinar? Como ensinar? Em que
medida o esporte poderd contribuir junto ao processo
educacional do ser humano? (Pags, 2002, p.91).

O autor ainda adverte que a falta de planejamento
leva o professor a trabalhar de maneira isolada.
No caso da educagao formal a situacgao fica
prejudicada, pois, a prdtica do esporte ¢ feita de
forma descontextualizada com o projeto pedagégico
da escola, resultando em uma fragmentagio
entre a Educagdo Fisica e os outros componentes
curriculares, causando perdas significativas ao aluno.

Ao mencionar rapidamente os autores e
seus trabalhos ressaltamos que o termo projeto
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pedagégico, jd faz parte da preocupagio da
Educagio Fisica escolar, no entanto precisa passar
por uma e ressignificagio, e para que isso ocorra ¢
necessdrio aprofundarmos a compreensio a respeito

Conclusao

Na realizagao desta pesquisa procuramos durante
todo o processo, dialogar com a literatura e com as
experiéncias das professoras envolvidas.

Quando se decide realizar uma pesquisa quali-
tativa do tipo pesquisa-a¢do, a grande preocupagio
dos envolvidos deve estar norteada problematizagao
de questdes pertinentes, ¢ necessidade de minimizar
os problemas enfrentados no cotidiano escolar e
encaminhar possiveis solugdes.

A maneira de conduzir a pesquisa estabelecendo uma
relagdo de parceira colaborativa entre o grupo foi justa-
mente uma caracteristica que avaliamos como positiva
durante o processo. Nesta perspectiva, a participagao
das professoras concretizou-se a partir das experiéncias
individuais e coletivas, desencadeando um didlogo que
problematizava a escola pelo olhar da Educagio Fisica.

Gradativamente foi sendo explicitado que o co-
nhecimento escolar ndo é neutro, e que nao é mais
possivel perceber e analisar de maneira ingénua a
escola e os contextos em que sao desenvolvidas as
préticas pedagdgicas e o trabalho docente.

Foi explicitado que o entendimento a respeito do
PPP por parte das professoras de Educagio Fisica
nao depende somente de um projeto individual de
cada professor, mas também da busca coletiva de uma
nova organizagao que considere cada escola, com suas
particularidades e os contextos sociais préprios como
base para elaboragio e constru¢ao de um projeto.

A forma de pensar e conceber um PPP evidencia
os diferentes focos de pensar a escola, a educagio
e a propria Educacao Fisica, visto que este pensar
estd imbricado de elementos que caracterizam a
fragmentagao do processo educativo e da formagao
do professor, ou seja, organizagao escolar cristalizada
- tempos e espagos pré-estabelecidos, contetdos es-
colares nao relevantes, pouca participagao do aluno
e do professor nos processos decisérios da escola,
politicas publicas educacionais que nao consideram
as caracterfsticas de cada escola, formagao inicial
que ndo prepara o professor para realizar mudangas,
dificuldades em considerar e constituir a escola tam-
bém como espaco de formagio continuada e local
de articulagdo e integragdo de saberes.

das possibilidades dos contetidos selecionados,
metodologias utilizadas na drea, tendo em vista a
participagdo efetiva na elaboragio e implementagio
de um projeto maior.

No entanto, este estudo nos permite concluir ou
refletir, que o entendimento a respeito do PPP con-
siderando a formagao dos professores, a Educagio
Fisica enquanto componente do curriculo escolar e
0s contextos em que as préticas sao desenvolvidas,
podem se tornar incongruentes se, efetivamente
o poder de decisao mantiver-se centralizado nas
secretarias municipais ou estaduais.

As professoras nao desconsideraram também que
as escolas precisam compreender que detém auto-
nomia legal para encaminhar propostas préprias,
no entanto, requer maior envolvimento politico e
pedagdgico de todos, para que agdes propositivas e
coletivas possam ser encaminhadas.

Esperamos que o processo participativo e cola-
borativo no qual se desenvolveu este estudo tenha
desencadeado o aumento do nivel de consciéncia do
grupo de professoras, um dos principios da pesquisa-
acao (BETTi, 2009; BracHT, CAPARROZ, FONTE,
FRADE, Parva & PIRES, 2003). Ressaltamos que nao
hd garantias de que as professoras de fato passarao a
agir efetivamente de maneira diferente. H4 apenas
indicios de que isto poderd acontecer, pois cada
contexto de trabalho exigird das professoras con-
dutas profissionais e pedagdgicas diferenciadas. A
quantidade de encontros, o ndmero de professoras
envolvidas, a experiéncia docente pode ser conside-
rado fatores limitantes para o aprofundamento da
temdtica. No entanto, o referencial metodolégico
do tipo pesquisa-a¢do enfatiza o envolvimento dos
sujeitos para desencadear agoes a partir das proble-
matizagoes feitas durante o processo.

As professoras demonstraram interesse em conti-
nuar com os encontros apés o término da pesquisa,
alegando ter sido extremamente positivo problema-
tizar e discutir a escola, utilizando-se do referencial
do tipo pesquisa-a¢ao, o que reforga a necessidade de
ampliar e ressignificar as politicas publicas de forma-
¢io continuada dos professores de Educagio Fisica e
dos demais componentes curriculares, considerando
o aumento das demandas educativas e profissionais.

Destacamos também, que ¢ urgente repensar
e organizar o espago escolar a partir de uma
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perspectiva pedagdgica, politica e coletiva, para que
as acbes possam ter sentido e significado para os
alunos e professores. Os curriculos das institui¢oes
formadoras também foram mencionados como
importantes para compreender o propdsito do
trabalho coletivo, chamando a atengao também
para outras investigacoes sobre o tema. O PPP pode
constituir-se como um legitimo instrumento para
participagdo e envolvimento politico e pedagégico
dos professores, legitimar a Educagio Fisica
enquanto drea de matriz pedagégica e nortear agoes
coletivas no cotidiano escolar.

Vale lembrar que atualmente as quatro professoras
que participaram da pesquisa continuam trabalhando
com a Educagio Fisica escolar. Uma foi convidada
para trabalhar em uma das Coordenadorias de
Educagao da rede municipal de Sao Paulo na
formagdo de professores; outra finalizou um curso
complementagio pedagdgica em 2005 e acumula
cargo de Coordenadora Pedagégica; a outra

Notas

A educacdo fisica escolar

participante ingressou recentemente no Mestrado
e faz parte de um grupo de estudos em Educagio
Fisica escolar em uma universidade publica ¢ a quarta
professora, que finaliza este texto, tem procurado
manter contato sistematico com as demais, trabalha
como professora na rede municipal de Sao Paulo e no
Ensino Superior, e tem como foco atual de pesquisa
no Doutorado explicitar a partir das experiéncias do
trabalho coletivo desenvolvidas na escola na qual
trabalha as perspectivas dos alunos com relagio
as aprendizagens nas aulas de Educagao Fisica
(VENANCIO & BETTI 2011).

As consideragdes aqui apresentadas sao reflexoes
realizadas a partir das andlises conduzidas no decor-
rer do estudo a respeito da importincia e entendi-
mento do PPP e que poderao tornar-se pontos para
encaminhamentos de novas discussoes e proposi¢oes
para valorizar o trabalho realizado por professores
de Educagao Fisica envolvidos com o trabalho e
préticas pedagdgicas coletivas.

1. A temdtica desse artigo ¢ parte da Dissertagao de Mestrado defendida junto ao programa de Pés-Graduagao em Ciéncias
da Motricidade Humana/UNESP, campus de Rio Claro, em 2005.

2. A participagio das professoras na pesquisa ocorreu mediante termo de consentimento livre e esclarecido.

A autora Luciana Venancio ¢ bolsista FAPESP, fazendo doutoramento em Educagao / UNESP - Presidente Prudente - FCT.

Abstract

Physical education school and political pedagogical project: a collective construction process from the
action-research standpoint

The purpose of this study is to present the understanding of a group of Physical Education female teachers,
who work in elementary education in Sdo Paulo’s public schools, about the meaning of the Political Peda-
gogical Project (PPP) in the everyday practices. Besides, we tried to provide subsidies for the elaboration
and development of a PPP, and point out the limits and possibilities of collective action within the school
context. For this qualitative investigation we used one type of action-research as methodological referential.
We have conducted an analysis of relevant works focusing on the PPP topic, in order to elaborate categories
for a careful discussion about the selected theoretical framework. Results indicated that it is necessary to
deepen meanings and readdress understandings of the school's function and its role, Physical Education's
role as curriculum component, and also other curriculum components. We highlighted the urgent need to
rethink and organize the school from a pedagogical, political, and collective perspective, so that actions
can have meaning and significance for students and teachers. The curricula of higher education institutions
were also mentioned as important to comprehend the purpose of collective work. The PPP can establish
itself as a legitimate instrument for Physical Education teachers' political and pedagogical participation
and involvement, and to guide collective actions in the school every day practices.

Unirerms: School physical education; Collective working; Teachers' education; Action-research.
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